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RESUMO

Tem se propagado no Brasil a ideia de que a militarizagdo das escolas
publicas de periferias urbanas seja a solucdo para a garantia de
qualidade de ensino. Esta ideia se baseia na crenca de que a disciplina
rigorosa inerente a pedagogia militar levaria a melhor desempenho
escolar. Em busca de uma compreensdo mais objetiva deste fenbmeno,
0 artigo trata do conceito de pedagogia militar e sua aplicagdo no Curso
de Formacdo de Soldados da Policia Militar do Estado do Rio de
Janeiro (CFSd/PMERJ). O objetivo é evidenciar o conceito de
pedagogia militar e a forma como ela se materializa em cursos de
formagdo de soldados. Com base em levantamento por meio de
questionarios aplicados a 983 alunos e ex-alunos do CFSd/PMERJ,
verificou-se grande incidéncia de depoimentos negativos em relagdo a
pedagogia militar adotada e ao impacto desta na formagdo que
obtiveram. Concluiu-se que a pedagogia militar ndo goza de consenso
nem entre os militares que passaram por este tipo de formagé&o.

PALAVRAS-CHAVE Pedagogia militar. Formacdo militar. Escola
militarizada. Politica educacional. Hegemonia.
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MILITARY PEDAGOGY: FROM CONCEPT TO ITS APPLICATION
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Abstract:

The idea that the militarization of public schools in urban peripheries has been the solution to
guarantee teaching quality has spread in Brazil. This idea is based on the belief that rigorous discipline
inherent in military pedagogy would lead to better school performance. In the search for a more
objective understanding of this phenomenon, the article deals with the concept of military pedagogy
and its application in the Curso de Formacgdo de Soldados da Policia Militar do Estado do Rio de
Janeiro (CFSd/PMERJ). The main goal is to highlight the concept of military pedagogy and the way it
materializes in training courses for soldiers. Based on a survey of 983 CFSd/PMERJ students and
alumni, there was a high incidence of negative testimonials regarding the military pedagogy adopted
and the impact of this in the training that they obtained. It was concluded that military pedagogy does
not enjoy consensus even among military personnel who had experience with this type of training.

Keywords: Military pedagogy. Military training. Militarized school. Educational politics. Hegemony.

PEDAGOGIA MILITAR: DEL CONCEPTO A SU APLICACION

Resumen:

Se ha propagado en Brasil la idea de que la militarizacion de las escuelas publicas de periferias urbanas
sea la solucion para la garantia de calidad de ensefianza. Esta idea se basa en la creencia de que la
disciplina rigurosa inherente a la pedagogia militar llevaria a el mejor desempefio escolar. En busca de
una comprensién mas objetiva de este fenémeno, el articulo trata del concepto de pedagogia militar y
su aplicacion en el Curso de Formagdo de Soldados da Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro
(CFSd/PMERJ). El objetivo es evidenciar el concepto de pedagogia militar y la forma en que se
materializa en cursos de formacion de soldados. Con base en el levantamiento por medio de
cuestionarios aplicados a 983 alumnos y ex alumnos del CFSd/PMERJ, se verifico gran incidencia de
testimonios negativos en relacion con la pedagogia militar adoptada y al impacto de ésta en la
formacion que obtuvieron. Se concluy6 que la pedagogia militar no goza de consenso ni entre los
militares que pasaron por este tipo de formacion.

Palabras clave: Pedagogia militar. Formacion militar. Escuela militarizada. Politica educativa.
Hegemonia.
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INTRODUCAO

Recentemente, um fenémeno muito curioso tem afetado a educagéo publica no Brasil:
a gestdo de escolas publicas pela Policia Militar. No ano de 2017, o Exército Brasileiro, em
parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul, langcou o Projeto
“Exército vai as escolas” com a suposta finalidade de “[...] levar acGes humanitérias
realizadas pelas For¢as Armadas aos estudantes de ensino médio.” (RIO GRANDE DO SUL,
2017). Em diversos estados da federacdo vém se propagando parceria de respectivas
secretarias de estado de educacdo com corporacdes militares para compartilhar ou
simplesmente delegar a gestdo de escolas publicas. De algum modo, estas iniciativas se
alinham com os propdésitos de contrarreforma educacional formulada no cerne da
recomposicdo burguesa diante da crise organica do capital vivenciada desde os anos 1970.3

A discussdo do conceito de pedagogia militar, sua aplicabilidade na realidade concreta
e seus possiveis impactos na formacdo humana é uma tematica atual e pertinente, sobretudo
pelos subsidios que tal reflexdo podera fornecer para a compreensdo do relativo consenso que
as proposices de militarizacdo de escolas publicas conquistaram na sociedade civil em
paralelo a inUmeras outras proposicdes que ja vinham sendo implantadas na educacdo béasica
desde os anos 1990, sejam elas de ordem curricular, administrativa ou pedagogica.

Neste artigo, tomamos como objeto de analise a concepcdo de pedagogia militar, a
partir das bases empiricas fornecidas pela adocéo de seus fundamentos conceituais no &mbito
de formac&o inicial de policiais militares. Embora o conceito ndo seja restrito as policias
militares, mas perpasse instituicbes de educacao militar de modo geral, nosso objeto de andlise
toma como foco a pedagogia praticada no Curso de Formacao de Soldados da Policia Militar
do Estado do Rio de Janeiro (PMERJ). Nosso objetivo € explicar o conceito e 0s impactos da
pedagogia militar na formacdo profissional do policial de modo que fundamente futuras
reflexdes acerca dos provaveis impactos de sua adocdo na educacdo escolar, sobretudo na
Educacdo Basica.

Nosso percurso analitico parte da apresentacdo do conceito de pedagogia como ciéncia
e praxis da educacdo, na qual nossa referéncia analitica consiste. A partir disso, analisamos o
conceito de pedagogia militar, esclarecendo suas nuances presentes na realidade concreta,
tendo como referéncia empirica 0 Curso de Formacdo de Soldados da Policia Militar do
Estado do Rio de Janeiro (CFSd/PMERJ). Portanto, trata-se de uma pesquisa bésica, de
analise qualitativa, de carater explicativo, que se insere na categoria de um levantamento
pautado em respostas a questionarios aplicados a 983 policiais militares, pertencentes a uma
populacdo de 47.175 militares que concluiram o CFSd/PMERJ nos dltimos 30 anos.* Para
melhor compreensdo destes depoimentos, a pesquisa ndo se furtou a analisar fontes
bibliograficas primarias e secundarias, tais como: documentos militares, planos curriculares de
formacgdo militar nacionais e estaduais, projetos pedagogicos de escolas de formacdo de
soldados e dispositivos legais.
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A CONCEPCAO DE PEDAGOGIA PARA FORMACAO HUMANA NO
CONTEXTO DA RECOMPOSICAO BURGUESA
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Compreendemos que a educagdo é um processo dindmico, de carater politico,
fundamentado em determinada cultura, que se desenvolve para producdo, transmissdo e
reproducdo de conhecimentos no contexto das relagdes sociais, a partir de uma determinada
concepcdo de formacdo humana. Nesse sentido, “[...] é a rede de trocas de saber mais
universal e mais persistente na sociedade humana [...]” (BRANDAO, 1981, p. 32) e mais:
educacéo é a propria vida humana. (MESZAROS, 2008).

Ao situar esse conceito no processo historico que resulta no movimento de producéo e
reproducdo social da vida material, compreendemos que o processo educativo forma os
sujeitos a0 mesmo tempo em que é produto da acdo destes nas relages que estabelecem entre
si, sejam elas politicas ou interpessoais. Desse modo, “[...] a natureza humana é o conjunto das
relagdes sociais.” (GRAMSCI, 1999, p. 245). Assim, embora permeado de contradigdes, em
ultima analise o processo educativo tem como objeto a transformacdo do homem, segundo a
concepcao de formacdo humana hegemonicamente idealizada no cerne da disputa de
interesses conflitantes na realidade social. Uma vez hegemonico, o processo educativo avoca
maultiplas iniciativas pedagogias, desde que suas praxis corroborem a manutencdo das
condicdes de producéo e reproducdo da vida material vigente.

Gramsci, em sua obra, utiliza o termo pedagogia diversas vezes, muitas delas
acompanhada de outra palavra que a caracteriza ou a aloca em algum topos especifico.

2 13 2 13

Encontramos em sua obra os termos “pedagogia moderna”, “velha pedagogia”, “pedagogia

2 ¢e 2 ¢C 2 e 2 ¢e

religiosa”, “pedagogia escolastica”, “pedagogia revolucionaria”, “pedagogia idealista”, “nova

2 e

pedagogia”, “pedagogia nova”, em momentos diversos. “Examinadas em seu conjunto, pode-
se observar, porém, que as diferentes e contrapostas consideracdes de Gramsci sobre a
pedagogia sdo dialeticamente abordadas quando trata das relacGes ativas entre
‘espontaneidade’ e ‘direcdo consciente’.” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 1.216). A concepgao
de um campo de saber especifico da pedagogia que ultrapassa os limites da escola e que se
espelha nas relagfes sociais estd presente na obra gramsciana, sobretudo no que diz respeito
ao conceito de hegemonia:

Mas a relacdo pedagdgica ndo pode ser limitada as relacbes especificamente
“escolares”, através das quais as novas gera¢des entram em contato com as antigas e
absorvem suas experiéncias e seus valores historicamente necessarios,
“amadurecendo” e desenvolvendo uma personalidade propria, histérica e
culturalmente superior. Esta relagdo existe em toda a sociedade no seu conjunto e em
todo individuo com relagdo aos outros individuos, entre camadas intelectuais e nao
intelectuais, entre governantes e governados, entre elites e seguidores, entre
dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército. Toda relagdo de
“hegemonia” e necessariamente uma relacéo pedagdgica, que se verifica ndo apenas
no interior de uma nacéo, entre as diversas forcas que a comp8em, mas em todo o
campo internacional e mundial, entre conjuntos de civilizacbes nacionais e
continentais (GRAMSCI, 2017, p. 399).

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.19 | 1-22 | 019045 | 2019

[4]



ARTIGO

Segundo a teoria gramsciana, todos 0os humanos estdo inseridos em uma concepgéo de
mundo, portanto, estdo conformados a alguma filosofia. (GRAMSCI, 2017, p. 93-94). Para
Gramsci, filosofia e histéria ndo podem ser separadas. Essa compreensdo da unidade
indissolGvel entre teoria e pratica, entre estrutura e superestrutura, entre objetividade e
subjetividade, entre forcas produtivas e relagcdes de producdo, entre o material e filoséfico é
expressao da filosofia da praxis presente na concepcdo do materialismo histérico dialético.
(MARX; ENGELS, 2001; SANCHEZ-VAZQUEZ, 1968; GRAMSCI, 2017). A
materializacdo da totalidade concreta é resultado das relacbes de forca, do movimento
dialético no interior das relagdes de producdo determinadas pelas forgas produtivas, quando,
conforme, Vazquez: “[...] as for¢as produtivas determinam as relagdes de produgdo que, por
seu lado, condicionam as formas ideologicas e o Estado.” (SANCHEZ-VAZQUEZ, 1968, p.
166).

Revista HISTEDBR Ondine

Sanchez-Vazquez (1968), ao teorizar a filosofia da praxis a partir da obra marxiana,
demonstrou que teoria e préatica, objetividade e subjetividade, compdem organicamente um
mesmo elemento que, portanto, ndo podem ser separados. Assim, as acGes humanas sao
constituidas por essas duas faces: filosofica e material (pratica). “A atividade pratica
desenvolvida por um individuo &, por isso, simultaneamente subjetiva e objetiva, dependente e

independente de sua consciéncia, ideal e material, ¢ tudo isso em unidade indissolavel.”
(SANCHEZ-VAZQUEZ, 1968, p. 242).

Nesse sentido, a acdo humana tem carater subjetivo que, segundo Gramsci, é sempre
politico. Para Gramsci (2017, p. 97), "[...] a acdo é sempre uma acdo politica." Conforme sua
afirmacgdo, “[...] € por isso, portanto, que ndo se pode separar a filosofia da politica; ao
contrario, pode-se demonstrar que a escolha e a critica de uma concep¢do de mundo séo,
também elas, fatos politicos.” Portanto, uma vez que a a¢do humana ¢ orientada por uma
filosofia, toda acdo humana € politica. Assim, ndo ha neutralidade possivel, visto que as ac6es
humanas estdo sempre vinculadas a alguma/algumas concep¢fes de mundo, as escolhas dos
sujeitos, ainda que de modo aparentemente espontaneo ou que as conducgdes ideoldgicas ndo
sejam conscientemente compreendidas por esses sujeitos.

A concepgédo de pedagogia a luz da filosofia da préaxis fundamenta a tese de que a
pedagogia € a propria ciéncia e filosofia da educagdo. (CAMBI, 1999; LIBANEO, 2010;
SAVIANI, 2012). Assim, a materialidade da ciéncia educacional esta expressa na pedagogia,

posto que:

Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se insere um trabalho de educacéo
das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de agéo;
tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas
(SANCHEZ-VAZQUEZ, 1968, p. 207).

E ainda conforme Saviani (2012, p. 119), “[...] a pedagogia ndo ¢ outra coisa sendo
filosofia aplicada.” Portanto, € no conceito de pedagogia que compreendemos a organicidade
entre teoria e pratica educativa. Como praxis da educacdo, a pedagogia é orientada
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subjetivamente por determinada ou determinadas filosofias. Sua pratica, portanto, como acao,
é sempre politica. Segundo Libaneo (2010, p. 30),

Revista HISTEDBR Ondine

O pedagdgico refere-se a finalidades da acdo educativa, implicando objetivos
sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas organizacionais e
metodoldgicas da acdo educativa. Nesse entendimento, o fendmeno educativo
apresenta-se como expressao de interesses sociais em conflito na sociedade.

Por isso, segundo esse autor,

A pedagogia assume, precisamente, essa tarefa de orientar a pratica educativa de
modo consciente, intencional, sistematico, para finalidades sociais e politicas
cunhadas a partir de interesses concretos no seio da praxis social, ou seja, de acordo
com exigéncias concretas postas a humanizagdo num determinado contexto
historico-social (LIBANEO, 2010, p. 142).

Dito isso, podemos afirmar que o processo educativo cumpre um papel social
determinado hegemonicamente, seja para transformacdo, seja para a conservacdo ou
renovacdo das condicdes de manutencdo do status quo dos sistemas sociais vigentes. Esse
processo é fundamentado e materializado por determinada pedagogia — ciéncia e filosofia da
praxis educacional — encarregada pela condugdo do projeto educativo, desde sua concepcao
até a sua materializacdo, seja no campo da educacdo formal, seja no campo da educa¢do nao
formal. Portanto, descortinar o projeto de sociedade tracado pelo bloco no poder do atual
sistema vigente é o ponto de partida necessario para compreensdo do tipo de formacdo
humana inerente a efetividade desse projeto.

O bloco histdrico no qual estamos inseridos tem apresentado o desenvolvimento de
ofensivas do capital para a manutencdo das condi¢cGes de dominacdo pela classe dirigente.
Essas ofensivas compreendem amplo processo pedagogico voltado para a formacdo humana,
de modo que o humano esteja totalmente subsumido a logica do capital e possa produzi-lo e
reproduzi-lo nas relacbes sociais e interpessoais. Souza (2015, 2019), ao observar a
radicalizacdo destas acOes nas Ultimas décadas, as caracteriza como um processo de
recomposicdo burguesa a fim de retomar suas bases de acumulacdo corroidas pela crise
organica do capital. Desse modo, as a¢des do Bloco no Poder no bojo desse processo de
recomposicdo seguem, de um lado, a direcdo de ampla reestruturacdo produtiva rumo ao
regime de acumulacéo flexivel e, de outro, a de renovacdo dos mecanismos de mediacdo do
conflito de classes para, assim, garantir as condi¢des de manutengdo do consenso e
consequente manutencdo da hegemonia em torno de sua concepgao de mundo. Esse contexto é
marcado, de um lado, pelas ideias de flexibilidade do trabalho e da producdo e de
desenvolvimento sustentavel, com sujeitos empreendedores e em condi¢bes de
empregabilidade; de outro lado, por medidas de redefinicdo da relacdo entre Estado e
sociedade, de reorientacdo do uso do fundo publico, de reformas gerenciais pautadas na
responsabilizacdo do servico publico (accountability) e na I6gica mercantil para a organizacao
do trabalho e da producdo estatal. Estes aspectos estruturais. Retoma-se desse modo a ideia da

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.19 | 1-22 | 019045 | 2019

6]



ARTIGO

“livre” concorréncia entre os humanos como elemento estruturante da sociedade e unica
diretriz aceitavel para a producéo e reproducdo social da vida material.

Revista HISTEDBR Ondine

A educacdo do humano de novo tipo é condicéo necesséria para o desenvolvimento do
capital em seu estagio atual. Assim, busca-se resgatar os pressupostos da Teoria do Capital
Humano em condigdes renovadas. Agora, em vez do Estado como provedor do
desenvolvimento educacional, cabe ao individuo ou sua familia, em nome do
empreendedorismo e da empregabilidade, investir seus proprios recursos em formacao e
qualificacdo profissional. (SOUZA, 2006). Neste contexto de renovacdo da promessa
integradora do capital e do carater redentor da educacdo como ideologias norteadoras das
politicas de desenvolvimento humano, o Bloco no Poder reafirma a educacdo como fator de
“desenvolvimento” humano e social. Tanto no ambito formal, por meio da contrarreforma das
politicas educacionais em todos os niveis de formacdo, quanto no &mbito da educagdo ndo
formal, pelo fomento estatal a iniciativas da iniciativa de marketing social, meio pelo qual
diversos aparelhos privados de hegemonia passam a contar com financiamento publico.

Gramsci (2011, p. 99) ja havia mencionado a dupla acdo educativa para alcance da

hegemonia:

A hegemonia de um centro diretivo sobre os intelectuais se afirma através de duas
linhas principais: 1) uma concepcdo geral da vida, uma filosofia (Gioberti), que
oferega aos seguidores uma "dignidade" intelectual que dé um principio de
diferenciagdo e um elemento de luta contra as velhas ideologias coercitivamente
dominantes; 2) um programa escolar, um principio educativo e pedagdgico original,
que alcance e dé uma atividade propria, em seu campo técnico, aquela fracdo dos
intelectuais que é a mais homogénea e a mais numerosa (0s educadores, desde o
professor primario até os da universidade).

Além disso, a perspectiva de educacdo formal como direito social fundamenta sua
universalizacdo e instrumentalizacdo para mediagdo do conflito de classes de modo cada vez
mais intenso no estagio atual do capitalismo. (FIGUEIREDO, 2013). Nesse sentido, a
“sociedade do conhecimento” é também a sociedade da “Educa¢do para Todos”, como
avocado pelos organismos internacionais, ou de “Todos pela Educagdo”, como O
empresariado instalado no pais preferem.

A concepcdo de educacdo no contexto de recomposicdo burguesa, embora aponte para
seu carater processual, é caracterizada pela transmissdo eficaz de saberes e de saber-fazer
adaptados para formacdo de competéncias que servirdo de base para civilizacdo cognitiva.
(DELORS, 1996, p. 89). Essa concep¢ao de educagdo produtivista ¢ regida pelos “[...]
principios da racionalidade e produtividade, tendo como corolarios a ndo duplicacdo de meios
para fins idénticos e a busca do maximo de resultados com o minimo de dispéndio.”
(SAVIANI, 2012, p. 94).

Nesse mesmo contexto de desenvolvimento da racionalizac¢do do trabalho, desenvolve-
se também a vertente neotecnicista de educagdo que aqui a caracterizamos como concepgao
pragmatica, imediatista e interessada de formacdo humana. De acordo com esta concepcao,
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instrucdo e treinamento se confundem com educacéo a partir das teorias comportamentalistas,
como o behaviorismo, por exemplo, da mesma forma que informagdo se confunde com
conhecimento. Nesta concepc¢do, o0 processo educativo € semelhante ao adestramento, ao
treinamento para uma determinada pratica por meio do estimulo. (SKINNER, 1972). Essa
concepcdo fomenta a cisdo entre teoria e préatica, entre trabalho manual e intelectual, como se
o0 desenvolvimento de certa memoria muscular para uma acao pudesse explicar educacgéo. Para
Gramsci, a cisdo entre teoria e pratica faz parte do pensamento mecanicista, por conta da ideia
de que a teoria € complementar, serva e acessoria da pratica. (GRAMSCI, 1999, p. 104). Ao
excluir acdo intelectual do processo educativo, exclui-se o proprio humano, por isso, a ideia de
adestramento € normalmente vinculada aos seres irracionais.

Revista HISTEDBR Ondine

Dessa forma, o foco do processo pedagdgico [...] é a possibilidade de se colocar em
préatica o que foi aprendido no cotidiano escolar e, também, de se rechagar outros
conhecimentos que, na pratica, ndo encontram efeito produtivo. Justamente por isso
a atividade pratica é supervalorizada, pois oferece oportunidade de selecionar o que
realmente importa para a valorizacdo do capital. Neste contexto, a préatica assume
status quase sobrenatural, concebida como fundamento e sentido de todo o
conhecimento. A isto denominamos de fetiche da pratica. Neste caso, a meta é a
formacdo de um trabalhador capaz de produzir, e ndo de pensar sua existéncia,
tampouco de conhecer o sentido sécio-histérico da producéo, conformado em uma
consciéncia comum (SOUZA, 2018, p. 128-129).

Sob 0 mesmo fundamento neotecnicista a proposi¢do de “educagdo ao longo da vida”
concebida pelos organismos internacionais é orientada por uma ideia fragmentéria de
educacdo, de acordo com a perspectiva pragmatica, imediatista e interessada de formacao
humana. Nela o saber-fazer é reduzido a aplicacdo de um conjunto de conhecimentos
previamente elaborados por outrem e quem os pratica ndo tem acesso a fundamentacéo teorica
necessaria sequer para compreensdo desses conhecimentos. De fato, esse saber-fazer é
orientado por informacgdes necessarias ao alcance de objetivos operacionais, de modo que a
formacdo adquirida nesse processo também pode ser considerada mero treinamento. O papel
ocupado pela educagdo, nesse contexto, ¢ formar trabalhadores para atuar “[...] num mercado
em expansdo que exigia forca de trabalho educada.” (SAVIANI, 2012, p. 96).

O projeto educativo hegemoénico defende que a “bagagem escolar” ndo deve ser
“pesada”, de modo que os individuos acumulem no inicio da vida quantidade indeterminada
de conhecimentos, mas, ao contrario disso, que sejam capacitados para adaptacdo a um mundo
em constante mudanca. (DELORS, 1996, p. 89). Segundo Saviani (2013), Adam Smith
indicava claramente que os trabalhadores deveriam ser educados em doses homeopaticas,
como também propdem os organismos internacionais, especialmente o Banco Mundial e a
UNESCO. Nessa perspectiva educacional, os humanos “[...] deveriam receber apenas o
minimo necessario de instrucdo para serem produtivos, para fazerem crescer o capital.”
(SAVIANI, 2013, p. 67).

Essa concepcao de educacdo esti pautada em quatro pilares basicos de conhecimento
que definem objetivos para educacédo ao longo da vida:
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Aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a
fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes (DELORS, 1996, p. 90).

Morin (2000) complementa essa lista de objetivos para educacdo ao organizar sete
saberes necessarios para a educacdo do futuro. Tais saberes imputam ao processo educativo o
papel integrador, ao pontuar a demanda de examinar e adequar o conhecimento, de modo que
sirva para “[...] armar cada mente no combate vital rumo a lucidez.” (MORIN, 2000, p. 14).
Este autor defende que a educagdo tenha como objetivos: a transmissdo de conhecimento
pertinente; que ensine a condi¢do humana; a identidade terrena/planetéria; que ensine a
enfrentar as incertezas a fim de que esteja capaz de adaptar-se as mudancas; que ensine a
compreensdo mdtua entre os seres e uma ética do género humano. Morin (2000, p. 17-18)
conclui que a educagdo tem “[...] duas grandes finalidades ético-politicas: estabelecer uma
relacdo de controle mutuo entre a sociedade e os individuos pela democracia e conceber a
humanidade como comunidade planetaria.”

O projeto educacional formulado no bojo da recomposi¢do burguesa alinhava
organicamente a concep¢do de “sociedade do conhecimento” e de “educac¢do ao longo da
vida” para garantir a renovacao das condicdes objetivas e subjetivas de manutencao da ordem
de producédo e reproducdo social da vida material. A centralidade do trabalho (producéo da
vida material) no sistema do capital, determina, nesse contexto, a centralidade do processo
educativo voltada a formacdo do cidadao-trabalhador. (SOUZA, 2015). Para isso, 0 humano
de novo tipo que serve ao atendimento de tal demanda é o trabalhador flexivel e conformado
ao projeto hegeménico tanto no aspecto psicofisico quanto no ético e moral. Nesta
perspectiva, a formacdo desse cidadao-trabalhador se ampara na pedagogia das competéncias
como referéncia de organizagao curricular, de método de ensino e de finalidade da educagéo. °

Ramos (2002) afirma que a competéncia, como uma concepcao originaria da
psicologia, expressa uma dimenséo experimental, focalizando em aspectos como capacidades
cognitivas, socioafetivas e psicomotoras. Assim, “[...] as competéncias constituem-Se na
articulacdo e mobilizacdo dos saberes por esses esquemas mentais, a0 passo que as
habilidades permitem que as competéncias sejam colocadas em acdo.” (RAMOS, 2002, p.
408). Nesse sentido, a pedagogia das competéncias € caracterizada como “[...] concepgao
eminentemente pragmatica, capaz de gerir as incertezas e levar em conta mudancas técnicas e
de organiza¢do do trabalho as quais deve se ajustar.” (RAMOS, 2009).

Segundo Saviani (2012), a origem dessa corrente pedagogica data da década de 1960,
a partir da base da matriz behaviorista, com a fusdo das concepcbes neoconstrutivista e
neopragmatista. A pedagogia das competéncias “apresenta-se como outra face da ‘pedagogia
do aprender a aprender’, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexiveis que
Ihes permitam ajustar-se as condi¢fes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (SAVIANI, 2012, p. 150).
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A concepgao pedagogica do “aprender a aprender”, segundo Saviani (2012), ¢
originaria do neo-escolanovismo amplamente difundido a partir da década de 1990 pela
UNESCO. Tal concepgao esta fundamentada na “[...] exigéncia de constante atualizacdo posta
pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade.” (SAVIANI, 2012, p. 147). Dessa
maneira, tanto a pedagogia das competéncias, quanto a demanda de “aprender a aprender”,
estdo fundamentadas em uma concepcdo pragmatica, imediatista e interessada de formacéo
humana, que visa otimizar a formacdo de capital humano necessario para 0 aumento da
produtividade e competitividade das empresas.

Nessa concepcao produtivista, a pedagogia € um conjunto de métodos e técnicas que,
segundo Libaneo (2010, p 133), cada vez mais, serve a “[...] preparagdo metodologica do
professor, pratica de ensino, desenvolvimento das habilidades de ensino e, cada vez menos,
teoria da educagéo, campo de investigagdo sistematica.” Segundo esse paradigma, a pedagogia
deixa de figurar como ciéncia e filosofia da préxis da educacao, para avocar uma tecnicidade
pragmatica que, ao excluir a potencialidade do ato reflexivo, intenta excluir a possibilidade de
transformacéo da realidade social.

E nesse contexto em que a ideia de militarizacdo das escolas publicas com a aplicacéo
de uma pedagogia militar vem se propagando por todo o territério nacional. A propagacéo
dessa ideia faz parte de um conjunto de bandeiras de carater reacionario, as quais podemos
considerar como expressdo de uma avalanche neoconservadora que se espalha pelo mundo
capitalista e que tem se materializado no Brasil. Tal materialidade tem se dado por meio de
diferentes tipos de arranjos institucionais que configuram as parcerias publico/privadas e que
ddo conta da gestdo compartilhada de escolas publicas por corporagdes militares diversas ou
mesmo delegacdo da gestdo para estas institui¢des. (VEIGA, C. H.; SOUZA, J. S. 2018). Néo
aprofundaremos nossa analise sobre o fendmeno em si, mas ele serve como ponto de partida
para a reflexdo acerca do conceito de pedagogia militar que desenvolvemos no proximo
topico.

A PEDAGOGIA MILITAR: FUNDAMENTOS TEORICOS E DADOS
EMPIRICOS

O conceito de pedagogia militar encontra poucas referéncias no campo teérico. Ao
realizarmos pesquisas nos principais repositorios de produco cientifica da Area de Educacio
disponiveis no pais, tais como: o Portal de Periodicos, da CAPES; o Scientific Electronic
Library Online (SCiELO); o Indexador Online de Periodicos na Area da Educacio (Educ@),
da Fundacédo Carlos Chagas Filho; a Biblioteca Virtual da Associagcdo Nacional de Pesquisa e
Pds-graduacdo em Educacdo (ANPED); o Banco Nacional de Dissertaces e Teses Digitais
(BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); e o
Catélogo de Teses, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
(CAPES), ndo encontramos numero significativo de pesquisas sobre o tema (VEIGA,;
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SOUZA, 2018a). N&o obstante a este fato, ficou perceptivel que este tema tem sido abordado
em publicacdes cientificas de outros paises, em diversos idiomas. Notadamente, esses estudos
sobre pedagogia militar vinculam-na & pedagogia praticada nas escolas de formagdo militares
pelo mundo, sem esclarecer objetivamente seu conceito. Assim, as referéncias que
fundamentam nossa abordagem consistem em obras resultantes de pesquisas em instituigcoes
de ensino militar que, embora ndo tratem conceitualmente o termo, nos fornecem alguns
elementos para compreensao da pratica pedagdgica adotada nesses espacos de formacdo que
aqui buscaremos sistematizar.

Revista HISTEDBR Ondine

A caracterizacdo da pedagogia pelo adjetivo militar aponta para uma praxis
fundamentada em principios, valores, normas, enfim, em uma visdo de mundo prdpria do
militarismo. Por isso o conceito de militarismo € 0 nosso ponto de partida para compreensao
da ideia de pedagogia militar.

Segundo Silva (2014), o termo militar é originario da palavra miles, do latim, que
significa soldado; do verbo milito, que significa combater, ser soldado, fazer o servigo militar;
e do adjetivo militaris que faz relacdo ao soldado, ao militar, a guerra e ao guerreiro. Desse
modo, o desenvolvimento do termo militarismo é uma associacdo do sufixo —ismo com a
palavra soldado, o que confere ideia de uma organicidade entre o militar e uma doutrina.

Nesse sentido, militarismo é uma representacdo organica carregada de valores, de
cultura e de uma identidade propria. Por esse carater dogmatico, entendemos que para além de
uma organizacdo hierarquica, de gestdo burocratica, centralizada e hierarquizada, ha uma
filosofia que ancora tal organicidade. Essa filosofia, por sua vez, se orienta por uma finalidade
essencial, qual seja: o dominio politico pelo uso da forca. Assim, acbes militares se
desenvolvem por meio de estratégias de dominio pela aniquilacdo de inimigos, seja por meio
da morte, seja por meio do subjugo.

No militarismo existe um dogma que, como na religido, ndo deve ser contestado, sob
pena de colapsar o sistema. Com isso, a cultura militar é eivada de valores proprios, pautados
na hierarquia e disciplina, que trazem consigo caracteristicas como obediéncia, submissdo,
belicismo, dominacéo, forca etc. que visam a manutencdo e reproducdao do militarismo como
um sistema. Essas caracteristicas inibem o desenvolvimento intelectual, a proatividade, a
autonomia, a reflexdo critica, porque isso impacta a reproducao sistémica (VEIGA, 2016).

O militarismo é uma filosofia para organizagdo institucional pautada na hierarquia e
na disciplina. Assim o perfil ideal para os militares é o de homens-maquina, herdis que nédo
tém medo da morte, que sdo ferozes com 0s inimigos e submissos aos seus senhores (SILVA,
2014; MUNIZ, 2001). Portanto, o militarismo ndo é apenas uma organicidade que estrutura
uma instituicdo qualquer, mas uma ideologia institucional fundamentada no principio da
coercdo como método de funcionamento organizacional cujo propdsito é o combate, a guerra,
a vitoria sobre um determinado inimigo (VEIGA; SOUZA, 2018b). E uma visio de mundo
fundamentada na guerra, no combate, no dominio, que utiliza como estratégia de autocontrole
os pilares da hierarquia e disciplina e concebe o humano como elemento de produgéo e
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reproducdo sistémica — elemento de uma engrenagem — cuja subjetividade é eliminada. O
valor do militar esta no autosacrificio em prol do objetivo final que é derrotar o inimigo e sua
vontade deve ser submetida a obediéncia irrestrita e servidao aos superiores e ao Estado.

Revista HISTEDBR Ondine

A educacgdo nessa perspectiva estd fundamentada no uso de instrumentos pedagdgicos
proprios: em linguagens, regulamentos, simbolos e ritos organizados formalmente; e em
coercdo, violéncia (fisica e psicologica) e medo discricionariamente fomentado por quem
educa. Esse processo de socializagdo busca romper com quaisquer identidades idividuais e
promover o desenvolvimento identitario proprio do ethos militar — homem maquina, que se
diz superior as intempéries, que mortifica sua propria subjetividade, pois seu propdsito €
cumprir fielmente seu dever de servir e defender o Estado, mesmo com o sacrificio de sua
propria vida.

Segundo Castro (2004), o periodo de adaptacdo do militar o aloca huma condicdo de
pré-humano, de bicho, como sdo denominados os ingressantes em academias militares. O
bicho é o sujeito civil que quer se tornar militar e a educacdo militar busca o rompimento com
o0 mundo exterior pela diferenciacdo entre o militar e o civil, valorizando a identidade militar
como superior ao civil ou o “paisano” (do francés paysan — camponés, rastico). Desse modo,
estabelece um perfil padrdo que deve ser alcancado pelo militar. Assim, a educacao militar é a
forja, ou seja, a forma no qual o civil deve ser moldado ao pretender se tornar militar. Esse
modelo de educacdo pode ser considerado treinamento, adestramento, que busca por meio de
estimulos o alcance de determinados objetivos pedagdgicos que valoriza tanto a conformacéo
psicofisica, quanto ética e moral em detrimento do ato reflexivo, tornando a teoria subalterna
da pratica e a atividade manual superior a atividade intelectual, dando materialidade ao fetiche
da praética.

Podemos afirmar, portanto, que a pedagogia militar é a ciéncia e filosofia da préaxis
educativa fundamentada no militarismo cujo objetivo é a conformacdo psicofisica, ética e
moral dos sujeitos, a fim de que sejam Uteis a reproducdo de um determinado status quo. Tal
pedagogia é pautada na coercao como principal instrumento de controle social. Para isso, toma
como estratégia de obtencdo do consentimento ativo dos educandos o fomento ao medo e a
apologia de superioridade do militar. Assim busca alcancar a legitimidade da acdo pedagdgica
que, enfim, funciona como mecanismo de controle dos comandados.

N&o obstante, a pedagogia militar é condizente com o objetivo final das instituicdes de
ensino militar, diferentemente de sua aplicacdo em instituicGes educativas de carater civil.
Sobretudo em espacos de formacéo profissional militar cujo objetivo dos cursos de formacéo é
justamente forjar um ethos profissional que forge uma identidade institucional militar
corporativa, de modo a preparar o profissional para o desenvolvimento de atividades de
carater e natureza militar. Todavia, mesmo esses espacos de formacdo militar ndo estdo
imunes as contradicdes oriundas da adogdo da pedagogia militar em contextos de
desenvolvimento da democracia.
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A crise de identidade evidenciada nas policias militares, conforme mencionado por
Muniz (2001), Caruso (2004), Caruso, Moraes e Pinto (2006) e Silva (2011), aponta para
dicotomia entre o ser policial e o ser militar como profissdes diversas. Esse descompasso entre
a atividade de policia e a atividade militar foi intensificado a partir da proposi¢édo da politica
de Seguranca Cidada difundida pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU) e da nova
concepcao de policiamento voltado a gestdo de conflitos, a partir da década de 1990°. A nova
concepcao de seguranca publica parte da ideia de mediacdo entre coercdo e persuasdo para
gestdo dos conflitos sociais. Essa concepcdo disputa a hegemonia nas instituicdes de
seguranca publica no Brasil, cujo histérico autoritdrio de um regime militar, dissolvido
legalmente, mas ainda presente na cultura nacional, reforca a concepgéo de resolucdo dos
conflitos pelo uso da forca (VEIGA, 2016; VEIGA; SOUZA, 2018b; 2018c). Ainda mais nos
tempos atuais em que vivemos uma avalanche neoconservadora.

Revista HISTEDBR Ondine

A implementacdo de uma nova concepc¢do de seguranca publica faz emergir as
discussdes acerca do perfil profissiografico do policial militar, tendo em vista que o
profissional que ira atuar sob esse novo direcionamento deve ser capaz de gerir crises, resolver
conflitos e pacificar as polémicas oriundas do cotidiano social. Esse objetivo esta presente nos
documentos de formacdo profissional do policial militar do Rio de Janeiro, bem como nas
matrizes curriculares nacionais para formacao do profissional de seguranca publica (BRASIL,
2014; POLICIA MILITAR DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2004; RIO DE JANEIRO,
2012). A Diretriz Geral de Ensino e Instrugio — DGEI-D9 (POLICIA MILITAR DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2004, p. 3) esclarece seu propo6sito de substituir a antiga
concepgdo de seguranca publica:

[...] significa a superacdo do paradigma historico de natureza militarista, fortemente
alicercado na crenca de a ideia de servico deva necessariamente se subordinar a ideia
de for¢a. A nocdo exata que justamente traduz o sentido de ser da organizacdo
policial como instituicdo destinada a proteger e a servir a sociedade e de garantir a
ordem democratica é diametralmente oposta ao preceito mencionado, ou seja, na
busca legitima dos requisitos legais e técnicos inerentes ao exercicio da autoridade
moral e policial a ideia de forga deve, necessariamente, estar subordinada & ideia de
Servigo.

O policial militar, nessa nova concep¢do de seguranca publica, deve ser um defensor
dos Direitos Humanos e um cumpridor da lei a servico da sociedade, enquanto o modelo
pedagogico militar tradicional, segundo Muniz (2001, p. 186), “[...] prioriza o adestramento e
o condicionamento voltados para a constituicdo de uma for¢a combatente.” Essa mesma

autora ressalta que,

[...] o horizonte de policia requer uma énfase dirigida para a qualificagdo de um meio
de forca comedida cuja intervencao esta constrangida pelos principios da legalidade
e da legitimidade. Mostra-se, pois, indispensavel o desenvolvimento da capacidade
individual de tomada de decisdo em situagdes volateis e com um elevado grau de
aleatoriedade (MUNIZ, 2001, p. 186).
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Essa dicotomia e tensdo entre duas concepgOes distintas de seguranca publica esta
evidenciada na pratica pedagdgica utilizada na formacgdo profissional do policial militar. A
rejeicdo e criticas a pedagogia militar nos CFSd/PMERJ demonstram os efeitos da disputa
pela hegemonia nas instituicbes policiais militares e os impactos da pedagogia militar na
formagé&o profissional do policial militar.

Revista HISTEDBR Ondine

Entre maio e agosto de 2016, aplicamos um questionario contendo 56 questdes
objetivas obrigatérias e 02 questdes discursivas (uma obrigatoria e outra voluntaria) aos
policiais militares do estado do Rio de Janeiro. O resultado coletado totalizou em 983
questionarios respondidos por policiais que concluiram o Curso de Formacdo de Soldados
(CFSd) ao ingressarem na Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro (PMERJ), durante os
anos de 1980 até o ano de 2015. A partir dos resultados coletados nesses questionarios,
conjugamos alguns elementos que evidenciam aspectos da pedagogia militar adotada nesses
cursos de formagao profissional.

Na matriz curricular do CFSd/PMERJ (RIO DE JANEIRO, 2012), a disciplina
“Educagdo Fisica” recebe a maior carga horaria do curso (10,1%). Agregada a disciplina
“Método de Defesa Policial Militar” (2,5%), que tem contetido relacionado a pratica de
atividades fisicas, as disciplinas voltadas a atividade fisica abrangem 12,6% da carga horaria
total. Além disso, a antecipacdo dos horarios de chegada e extensao dos horarios de saida, que
conferem um aumento de cerca de 25% na carga horaria do CFSd/PMERJ, conforme
verificado na aplicacdo dos questionarios, costumam ser utilizadas para préaticas de atividades
fisicas. O carater exaustivo conferido pela prética intensa de atividades fisicas foi evidenciado
pelos sujeitos investigados quando instados a informar uma palavra ou expressao que sintetize
o CFSd. “Sugado”, “suga”, “para posi¢do de flexao”, “paga 107, “cai”, “o zero ¢ meu”, dentre
outras, foram as palavras e expressdes mais mencionadas pelos sujeitos investigados. Segundo
Castro (2004, p. 26), a pratica de atividades intensivas pelos cadetes da Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN), ndo deixa tempo livre “[...] nem para pensar [...]”, conforme relatos
dos alunos. A exaustdo do discente em atividades fisicas intensivas reflete o foco da
pedagogia militar no condicionamento fisico, em detrimento da atividade intelectual.

Acredito que os cursos tanto de formacgdo, quanto de especializacdo sdo muito
amadores. Coisas sdo cobradas simplesmente porque os instrutores querem, as sugas
sdo completamente desnecessarias, as arbitrariedades ocorrem o tempo todo e a
policia s6 funciona pelo esforgo individual com base em ideologias prdprias. O fato
de estarmos sob regime militar apenas aumenta os problemas e o cerceamento dos
direitos profissionais e trabalhistas. Do mais, s6 mesmo uma grande mudanga em
regulamentos, regimentos, decretos e leis para que possamos mudar esse panorama
(Depoimento Andnimo, 04/06/2016, as 20:59:21).

Além do foco na atividade fisica, notamos que o curriculo do CFSd/PMERJ também
dispde 10,1% da carga horaria para disciplinas relacionadas ao uso da for¢a: “Tiro Policial”
(5,9%) e “Armamento” (4,2%). Embora a formacdo técnico-profissional do policial demande
que ele seja especialista em uso progressivo da forga e domine todos o0s instrumentos
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disponiveis para protecao e defesa da vida dos outros e de si, essa pericia deve ser combinada
a capacidade de julgamento e tomada de decis6es. Sobretudo, porque a énfase no uso da forca
é necessaria ao perfil do homem-méaquina, do guerreiro, do combatente que aniquila e subjuga
0 inimigo. Isso foi demonstrado no uso de cancdes, frases e expressdes que naturalizam a
morte, a guerra, a violéncia, o combate.

Revista HISTEDBR Ondine

Os resultados dos questionarios nos evidenciaram que 665 sujeitos investigados
informaram que as letras das cancles utilizadas durante o CFSd/PMERJ incentivavam a
pratica de atividades fisicas; 471 sujeitos investigados informaram que as letras das cancfes
“Incentivavam a sobrevivéncia” e a “guerra contra os inimigos”. Além de 315 que informaram
que as letras das cangdes traziam “temas sobre morte”. A banalizacdo da vida ¢ fundamental a
pedagogia militar, a fim de forjar o ethos guerreiro, que ndo tem sentimentos e esta disposto a
morte em defesa do seu Estado. Para esse mesmo fim, é recorrente o uso da violéncia fisica e
psicoldgica nas atividades formativas. Xingamentos, castigos fisicos, puni¢des injustificadas,
individuais e coletivas, fazem parte da socializacdo objetivada por essa pratica pedagogica.

Infelizmente o maior aprendizado no curso era o medo dos oficiais e dos policiais
mais antigos, pois, por qualquer motivo pagava-se flexdo, éramos esculachados
verbalmente na frente de todos e ficavamos de LS, ou seja, detidos aos finais de
semana a troco de nada. Entdo finalizo dizendo que o Unico aprendizado foi o
"MEDO" (Depoimento Andnimo, 6/1/2016, as 19:22:01).

Questionamos aos sujeitos investigados que informassem as punic¢des sofridas durante
o curso’. Cerca de 49% informaram que n&o foram punidos e os demais 51% sofreram uma ou
mais punicdes durante o CFSd. Solicitamos ainda, que relacionassem as maneiras como eram
tratados os erros dos alunos durante o CFSd. Mais de 60% dos sujeitos investigados
informaram que os erros dos alunos eram motivo para aplicacdo de exercicios fisicos, coletiva
ou individualmente. Além disso, mais de 30% dos sujeitos investigados informaram que tais
erros eram motivo para extensdo dos horarios de saida ou motivo para inclusdo em algum
servico extraordinario.

Xingamentos e expressdes como “recruta maldito”, “recruta ¢ imagem do cdo”,
“bisonho”, “lixo”, “animal”, “monstro”, “FEM maldita”, “maluco”, “louco” foram
mencionados pelos sujeitos investigados como palavras que marcaram negativamente sua
formagé&o profissional no CFSd/PMERJ.

Sofri grandes pressdes psicologicas e fisicas durante o curso, que s6 serviram para
me influenciar negativamente. E me causar danos até hoje! Passei dificuldades
financeiras devido a falta de pagamento dos primeiros meses de curso e recorri a
empréstimos consignados, que sangram meu orgamento até hoje. O ensino é péssimo
e em poucos momentos segundos foi voltado pro meu servigo policial que
desempenharia...e sim uma lavagem cerebral de como a policia é boa #sgn, €
disseminacdo do medo dos seus superiores (Depoimento Anbnimo, 6/2/2016, as
10:21:51).

[...] o uso de violéncia nos cursos de especializagio acredito ndo somar nada ao
profissional pois, sempre ouvi falar que aprende apanhando ensina batendo, logo nos
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cursos de especializacdo sdo a base a porrada afogamento e tortura entdo para que ser
submetido a esse tipo de tortura se ndo podemos aplicar sobre o publico-alvo?
(Depoimento Andnimo, 6/2/2016, as 10:34:05).

[...] Existe uma cultura que impde a dualidade no pensamento do aluno, pois, por
vezes, ele é incentivado a agir como um verdadeiro servidor publico garantidor da
cidadania; mas, paradoxalmente, é preparado e incentivado a ser um infante
implacével na luta contra os "inimigos"”, normalmente os traficantes de entorpecentes
e ladrBes em geral. N&o raro, vemos nossos companheiros terem a liberdade cerceada
por regras do ordenamento juridico vigente. As policias Militares do Brasil deveriam
ser obrigadas, através de adequagOes na Carta Magna, a se aterem ao policiamento
ostensivo preventivo, de forma que as policias judiciarias é que deveriam se ocupar
de reprimir as acdes criminosas (onde incluo as incursGes em areas de risco). Policia
ostensiva somente deveria reprimir quando diante do flagrante delito, assim como
ndo deveria se ocupar com missGes estranhas a sua missdo precipua - pois € ai que
ela é exposta negativamente, enquanto o0s Orgdos detentores daquele agir
permanecem protegidos da opinido publica [...] (Depoimento Andnimo, 6/2/2016, as
16:29:47).

Somado a isso, foram registrados relatos de desrespeito aos direitos trabalhistas, como
remuneracdo, carga hordaria, dispensas médicas, além da precariedade nos equipamentos,
instalacBes e baixa qualidade nos materiais e alimentacdo fornecidos. Tais componentes
refletem aspectos da pedagogia militar que ajudam a moldar um perfil de subjugo, mesmo
diante do desrespeito aos proprios direitos, 0 que caracteriza o estado de serviddo e obediéncia
irrestrita a autoridade.

Outra caracteristica presente nos registros que endossa a ideia de servidao e refere ao
emprego do aluno policial militar em atividades extras e servigos gerais. A palavra “flandu®’
foi registrada por varios sujeitos investigados que caracterizaram o CFSd/PMERJ como
momento profissional em que se aprende a “varrer”, a fazer “faxina”. Tal men¢do ¢ uma
queixa a utilizacdo do curso para realizacdo de atividades que ndo sdo atreladas a formacéo
profissional, demonstrando a insatisfacdo e certa decep¢do dos sujeitos investigados em
relacdo ao CFSd/PMERJ. Por outro lado, reforca a ideia de que o soldado é um auxiliar de
servigos gerais que pode ser empregado de acordo com a demanda do seu comandante. Essa é
também uma maneira de inferiorizar o profissional, subutilizando-o, para reforcar sua
submisséo e obediéncia.

Os elementos mencionados, tanto no que diz respeito aos fundamentos tedricos, quanto
aos dados empiricos coletados em pesquisa de campo demonstram que a pedagogia militar é
um instrumento eficaz para conformacédo psicofisica, ética e moral do trabalhador. Contudo,
ao observarmos as criticas e insatisfacdo dos policiais militares quanto aos diversos aspectos
dessa pratica pedagogica, podemos afirmar que sua subsungdo néo foi efetiva, a despeito de
praticarem ou n&do as regras em vigor.

CONCLUSAO
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A crise organica do capital evidenciada a partir da década de 1970 foi o que
determinou o processo de recomposicdo burguesa, a fim de recompor suas bases de
acumulacdo. Este processo evidencia que as estratégias de mediacdo do conflito de classe para
a manutencdo da hegemonia tém sido orientadas por organismos internacionais. Nesse
sentido, as reformas educacionais no Brasil ttm sido orientada por esses organismos na
direcdo de adaptar os sistemas educacionais aos padrdes renovados de organizacdo do trabalho
e da producdo — a producdo enxuta — e aos padrdes de relacdo entre Estado e sociedade — 0
Estado Minimo, em busca de uma formacdo ndo somente de trabalhadores de novo tipo, mas
de humanos de novo tipo.
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O projeto educacional formulado para esse fim conta com o desenvolvimento de uma
concepcdo pragmaética, imediatista e interessada de formacdo humana que se confunde com
treinamento. Sua linha epistémica é orientada pelo fetiche da préatica, na medida em que nédo
sO separa a teoria da préatica, como também considera a pratica como validadora da teoria. Sua
orientacdo pedagdgica € voltada para o desenvolvimento de competéncias, o que d&
materialidade a seu carater imediatamente interessado na formacdo e qualificacdo do
trabalhador para atividades produtivas em detrimento da formacdo autdbnoma do sujeito
historico.

O humano de novo tipo que essa concepcao pedagdgica se propGe a forjar € flexivel,
conformado psicofisica, ética e moralmente a concepcdo de mundo burguesa, de modo a
obedecer irrefletidamente, reproduzindo ativamente as regras sociais introjetadas —
consentimento ativo. Para isso, 0 Bloco no Poder aciona como instrumento a educagéo formal
e a educacdo ndo formal, em escala global, infundindo sua pedagogia politica. Ndo obstante, a
pedagogia politica do capital admite lancar mdo de quaisquer pedagogias que fundamentem
valores e principios do sistema vigente com vistas a manutencdo do status quo. Nesse caso, a
multiplicidade de pedagogias confere uma aparéncia democratica, embora a esséncia da
educacdo do humano de novo tipo seja semelhante em todas elas no que diz respeito a
formacao de sujeitos flexiveis para obedecer e reproduzir a ordem social vigente.

Assim, a pedagogia militar, por seu fundamento na hierarquia e na disciplina, difunde
a concorréncia, a meritocracia e a manutencdo da ordem pela formacdo de humanos
subservientes as regras do sistema social. Desse modo, ndo é incompativel com o projeto
hegeménico de sociedade, mesmo em contextos ditos democraticos.

No campo da educagdo formal, observamos que a prética pedagdgica adotada na
formagéo profissional militar — pedagogia militar — cumpre o papel da conformacéo
psicofisica, ética e moral do trabalhador por meio da coercdo. Para tal, utiliza 0 medo, a
violéncia a fim de introjetar valores pautados na hierarquia e na disciplina, proprios dos
espacos da caserna. O humano que essa pedagogia pretende forjar € submisso, obediente e
conformado as condi¢Oes precarias e a auséncia de direitos. Nesse sentido, cumpre o propdsito
do sistema vigente que demanda de instituicbes de controle social responsaveis pela
manutencdo do status quo. Obviamente, quando aplicada a Educacdo Basica, esta pedagogia
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sO faz sentido para as camadas subalternas, especialmente aquelas pauperizadas, residentes
das periferias urbanas, precarizada
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Todavia, 0 uso da pedagogia militar nos CFSd/PMERJ suscitou criticas profundas por
parte dos sujeitos investigados, evidenciando que a hegemonia institucional enfrenta tensoes
entre duas concepcOes de seguranga publica em disputa pelo controle institucional. Evidencia
também que tal pedagogia ndo tem sido suficiente para captura da subjetividade humana a
ponto de introjetar nos sujeitos, irrefletidamente, a defesa incondicional dos padrdes e valores
militares. Ao contrario disso, tem impactado negativamente grande parte dos sujeitos
submetidos a essa concepcao pedagdgica mesmo na formacéo profissional militar.
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3 Sobre a evidéncia da crise organica do capital, nos amparamos em Mészaros (2011) e em Harvey (1992).

4 Sobre o calculo da amostragem, usamos a formula n =N X ng / N + no, onde no = 1/E¢2. Esclarecemos que, no é
referente & primeira aproximacdo do tamanho da amostra; n é igual ao tamanho da amostra; N é referente ao
tamanho da populagdo e Eq 0 erro amostral tolerdvel. Em uma populagéo de 47.175 (N) policiais militares, com
erro amostral de 3,5% (Eo) e grau de confianga de mais de 95%, a amostra deveria compreender cerca de 802 (n)
guestionarios. Nossa amostra total foi de 983 questionarios respondidos, garantindo a probabilidade estatistica
necessaria a um grau de confiabilidade consideravel da pesquisa.

5 Perrenoud é um dos autores que ddo fundamento tedrico a esta perspectiva (Ver: PERRENOUD, 2000).

¢ Segundo o Programa das Nages Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a seguranca cidada consiste na
prote¢do de um nlcleo de direitos basicos, como o direito a vida, o respeito a integridade fisica e material da
pessoa e seu direito a uma vida digna (ONU, 2013). Tal conceito esta centrado no bem-estar das pessoas e
considera que a provisdo da seguranca cidada é um requisito indispensavel ao desenvolvimento humano (ONU,
2013). As caracteristicas elencadas para a seguran¢a cidadd sdo coincidentes com o conceito de policiamento
comunitario e de policiamento orientado para resolucdo de problemas, de modo que podemos dizer que
configuram duas nomenclaturas para 0 mesmo objeto. Segundo o PNUD, a seguranca cidada oferece novas
possibilidades para enfrentar os aspectos multicausais da violéncia, potencializa a governanga democrética local,
desenvolve capacidades para a promogao da seguranca e da cultura cidadd, estimula a participagcdo comunitaria
no desenvolvimento das atividades policiais, reorienta e ajusta acdes a realidade territorial e facilita a prestagdo
de contas (ONU, 2013).

" Sistematizamos como opgdes as possibilidades de punicdo presentes no Art. 23 e 24 do Decreto n° 6.579, de 05
de marco de 1983 (RIO DE JANEIRO, 1983), o RDPMERJ.

8 FLANDU é uma sigla que significa faxina, limpeza e arrumagéo nas dependéncias da unidade.
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