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RESUMO

Este artigo visa demonstrar as vinculagdes entre os fundamentos
da pedagogia histoérico-critica e a proposta da escola unitaria de
Gramsci (2001) no campo da didatica. O comunista Antbnio
Gramsci, conseguiu, apesar das imensas contradi¢es impostas
pelo encarceramento e censura infligidas pelo regime fascista
italiano, propiciar subsidios para a teoria pedagdgica marxista,
fato que se comprova em sua proposta da escola unitéria.
Contudo, ndo chegou Gramsci a formular uma teoria pedagogica
cabendo a Saviani (2008, 2013a, 2013c) e a um coletivo de
outros intelectuais, dedicarem-se a desenvolver a teoria
historico-critica, que vem se afirmando como a concepgdo e
pratica a servi¢co da materializagdo da escola de Gramsci. Ela
tem o método de Marx (2008) como centralidade; mantém o
rigor de andlise sobre a sociedade capitalista e 0s compromissos
com a sua erradicacdo, em prol da constituicdo da verdadeira
universalidade e emancipacao dos individuos do género humano
em uma sociedade comunista.

PALAVRAS-CHAVE: Escola unitaria. Pedagogia histérico-
critica. Didatica.
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GRAMSCI UNITARY SCHOOL AND THE FOUNDATIONS OF HISTORIC-
CRITICAL PEDAGOGY: THEORETICAL-CONCEPTUAL LINKS IN THE
FIELD OF TEACHING

Abastract

This article aims to demonstrate the links between the foundations of historical-critical pedagogy and
Gramsci's (2001) proposal of the unitary school in the field of didactics. Despite the immense
contradictions imposed by the imprisonment and censorship inflicted by the Italian fascist regime,
the communist Antonio Gramsci succeeded in providing subsidies for Marxist pedagogical theory, a
fact that is proved in his proposal for the unitary school. However, Gramsci did not come to formulate
a pedagogical theory and it was up to Saviani (2008, 2013a, 2013c) and a group of other intellectuals
to devote themselves to developing the historical-critical theory, which has been asserting itself as
the conception and practice in service of the materialization of the Gramsci school. It has Marx's
method (2008) as its centrality; It maintains the rigorous analysis of capitalist society and its
commitment to its eradication, in favor of the constitution of the true universality and emancipation
of individuals in a communist society.

Keywords: Unitary school. Historical-critical pedagogy. Didactics.

LA ESCUELA UNITARIA DE GRAMSCI Y LOS FUNDAMENTOS DE LA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: ENLACES TEORICO-CONCEPTUALES
EN EL AMBITO DE LA ENSENANZA

Resumen

Este articulo tiene como objetivo demostrar los vinculos entre los fundamentos de la pedagogia
histdrico-critica y la propuesta de Gramsci (2001) de la escuela unitaria en el campo de la didactica.
A pesar de las inmensas contradicciones impuestas por el encarcelamiento y la censura infligidos por
el régimen fascista italiano, el comunista Antonio Gramsci logré proporcionar subsidios para la teoria
pedagbgica marxista, un hecho que se demuestra en su propuesta para la escuela unitaria. Sin
embargo, Gramsci no llegé a formular una teoria pedagdgica y le correspondié a Saviani (2008,
2013a, 2013c) y a un grupo de otros intelectuales dedicarse al desarrollo de la teoria historico-critica,
gue se ha afirmado como la concepcion y la practica en el servicio de la materializacion de la escuela
Gramsci. Tiene el método de Marx (2008) como su centralidad; mantiene el andlisis riguroso de la
sociedad capitalista y su compromiso con su erradicacion, a favor de la constitucion de la verdadera
universalidad y la emancipacion de los individuos en una sociedad comunista.

Palabras clave: Escuela unitaria. Pedagogia histérico-critica. Didactica.
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INTRODUCAO

O marxista sardo Antonio Gramsci® (1891 - 1937), dedicou-se a elaborar uma série
de textos “[...] escritos em letra redonda em 33 cadernos escolares [...]”, que “[...] foram
posteriormente reunidos e fizeram a fama po6stuma do comunista italiano [...] como um
pensador original e antidogmatico por exceléncia, edificador de uma série de conceitos que
em muito enriqueceu a teoria marxista ou, como preferia, a filosofia da praxis.” (SENA

JUNIOR, 2013, p. 20).

Atualmente conhecidos como Cadernos do carcere, quando elaborados ndo o foram
escritos pelo autor com a intencdo de serem publicados. O que Gramsci queria era cumprir
um projeto de investigagdo que Ihe permitisse apreender o movimento concreto,

[...] da histéria da Itélia, a partir dos intelectuais, e da realidade do seu
tempo, um tempo de ascensdo do fascismo e da guerra iminente; um tempo
em que 0 pensamento marxista se encontrava prisioneiro de um
reducionismo vulgar e economicista; um tempo em que se comegava a
promover a reificagdo de uma ideologia (a stalinista) e de uma
personalidade (a de Stalin); enfim, um tempo em que se deviam combinar,
mais do que nunca, a maxima de ‘pessimismo da inteligéncia, otimismo da
vontade’. (SENA JUNIOR, 2013, p. 32).

Sena Janior, sublinha que os organizadores dos cadernos gramscianos, bem como 0s
seus tradutores aqui no Brasil, depararam-se com grandes dificuldades em organizar e
traduzir os textos, devido aos artificios que Gramsci teve de desenvolver para elabora-los
perante a censura que lhe foi imposta pelo regime fascista. Desse modo, teve de ser
demasiado cuidadoso e, algumas vezes, sua escrita tornou-se nebulosa, a ordem dos seus
escritos complexas e sua leitura, em alguns momentos, de dificil compreensao, diante dos
Obices interpostos a sua vida intelectual pelo regime repressor italiano. Cumpre esclarecer
ainda que a producéo intelectual de Gramsci durante o periodo de encarceramento também
se expressou em cartas remetidas por ele a familiares exilados na Unido Soviética e a amigos,
além de, ao se analisar a vida deste intelectual, ndo se poder jamais desconsiderar o fato de
ter ele desenvolvido estudos e sistematizado uma producédo pre-carceraria.

Em 1970, ainda de acordo com Sena Junior (2013, p. 32), o editor italiano Valentino
Gerratana foi o responsavel pela publicacdo, que superou problemas de tentativas frustradas
de organizagbes anteriores dos cadernos, pois ele teve a capacidade de agrupar o0s
documentos “com maior fidelidade ao seu autor e levando-se em consideragéo a cronologia
da redagdo dos textos, escritos entre 1929 e 1935”. No Brasil, as primeiras obras de Gramsci
chegaram em pleno Regime Militar através da tradugdo do Carlos Nelson Coutinho, em
parceria com Leandro Konder, a partir da segunda metade da década de 1960. Sobre esse
fato inusitado, da chegada de obras traduzidas de um pensador comunista, em plena vigéncia
da ditadura civil militar brasileira, sem que a censura vetasse tal acdo, Sena Junior explica
que
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[...] foi justamente pelo hermetismo e ‘heterodoxia’ do pensamento
gramsciano que isso foi possivel, principalmente porque, segundo
Coutinho, o comunista italiano apareceu como um intelectual da cultura,
ao lado de Georg Lukéacs e alguns pensadores da Escola de Frankfurt.
(SENA JUNIOR, 2013, p. 31).

Nota-se que apesar das dificuldades descritas - e tantas outras que o espago deste
artigo ndo permite relatar -que os Cadernos do Carcere prosperam e se mantém na atualidade
como um classico do pensamento filoséfico dialético materialista. Entre as questfes a que
Gramsci se dedicou em desvelar, ocupou 0 12° caderno carcerério, o debate sobre a questdo
dos intelectuais, a organizagdo da cultura e a proposta de uma escola proletéria, cuja
denominacgao por ele atribuida foi “escola unitaria”. (GRAMSCI, 2001, p. 36).

As diferengas entre a escola proletaria, a escola tradicional e a escola nova; a luta
politica que deveria ser travada para se conquistar a escola das massas; a formacgéo do novo
individuo e da classe trabalhadora, com um todo, para se tornar classe governante; o
curriculo; o processo de ensino e aprendizagem, entre outros aspectos, foram expressos por
Gramsci no Caderno 12. Contudo, o comunista sardo nao chegou a formular propriamente
uma teoria pedagogica para a escola unitaria, carecendo de uma elabora¢do mais robusta que
contivesse maior fundamentagdo cientifico-pedagdgica. Nesse sentido, Saviani (2008,
2013a, 2013c) e, posteriormente, um coletivo de outros estudiosos, tais como Tuleski (2008),
Duarte (2011, 2013, 2016); Martins (2013); Marsiglia, Martins e Lavoura (2019); dentre
outros, dedicaram-se a desenvolver a teoria historico-critica, que vem se afirmando como
uma concepcao e pratica pedagogica a servi¢o da materializacdo da escola de Gramsci na
sociedade contemporanea.

De modo geral, teve Dermeval Saviani um papel pioneiro na difusdo do pensamento
pedagdgico gramsciano no Brasil, afinal o primeiro registro que se tem dos estudos
sistematicos data de 1978, quando foi ofertada por Saviani, a disciplina “Teoria da educacao”
para turma do doutorado em educacdo da PUC-SP e, como descreve o proprio filésofo e
educador, a desafiadora experiéncia de estudar as obras do comunista italiano ainda enquanto
perdurava o regime de excecao militar no pais:

[...] foi, na verdade, uma primeira aproximacao ao pensamento e a obra de
Gramsci, com todas as limitacGes ai implicadas. [...] retomando uma
passagem gramsciana citada por Paollo Nosella, eu e toda aquela primeira
turma de doutorado fomos os ‘profanos’ que ousamos ‘nos aproximar
demais de Gramsci’, pulando acerca dos ‘arames farpados cheios de
espinhos eruditos e de sentinelas que gritavam ‘alto 1a!”,” (NOSELLA,
2004, p. 33), tentando impedir a nossa aproximacgdo como, no dizer do
proprio Gramsci, costumavam fazer os comentaristas em relagéo aos livros
de Gramsci”. (SAVIANI, 2013c, p. 13).

Os estudos possibilitaram a Saviani 0 avanco e a sistematizacdo de uma consistente
teoria pedagdgica, que agregou as ideias de Gramsci outras concepcdes tedricas da dialética
materialista, que ele nio teve acesso?, mas cujos postulados confirmam e ampliam
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postulados que surgiram no Caderno 12 como aproximagdes iniciais. Salienta-se, por
exemplo, o dobramento da categoria gramsciana “segunda natureza” (GRAMSCI, 2001, p.
48), que a pedagogia historico-critica, pela incorporacdo das conquistas teoricas da
psicologia vigotskiana consegue explicar hoje, por meio de outras categorias, que expressam
0 desenvolvimento de um psiquismo superior, das funcdes psiquicas superiores e do
autocontrole da conduta que caracterizam a genericidade humana, que sdo sistematizados
nos trabalhos de Vygotski (2009), Leontiev (1978) e Luria (2017). Este € apenas um exemplo
incapaz de resumir toda a riqueza que se tornou o trabalho iniciado por Saviani.

Considerando a vinculagdo entre a escola de Gramsci e a pedagogia historico-critica,
a proposta deste artigo é, portanto, demonstrar tal relagdo tomando como centralidade o
campo da didatica. Tal opcéo se deu com o propoésito de que a aproximacao aqui posta, se
revele no texto com a maior fidedignidade possivel. Ao tratar sobre as questdes centrais que
orientam a mediacdo pedagogica na escola, quer dizer, as relagdes que envolvem o ensino
voltado para promover a humanizacdo dos individuos, na educacdo escolar, objetiva-se
esclarecer o vinculo entre a proposta socialista da escola unitaria, com a concepcao
pedagdgica histdrico-critica. Desta maneira espera-se esclarecer que o ideario pedagdgico
gramsciano ndo se associa aos modismos e concepcGes dominantes que esvaziam
intelectualmente a formacdo na atualidade, posto que a finalidade deste tedrico era a
elevacdo das massas, para que cada individuo atingisse tal condi¢ao de poder “[...] tornar-se
‘governante’ [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 50) e, neste mesmo viés, Saviani postula ser
imprescindivel para o processo revolucionario de transformacdo da sociedade, que o
dominado domine o que o dominador domina. (SAVIANI, 2013c).

Isto posto, o texto se organiza da seguinte forma: a primeira secao trata sobre a critica
de Gramsci aos intelectuais e a escola burguesa, a segunda secdo apresenta os detalhes da
proposta pedagogica, de acordo com os interesses dos dominados, o que o0 comunista italiano
chama de escola unitaria. Por altimo, os fundamentos e os orientacdes gerais da didatica
historico-critica evidenciam como a escola unitaria de Gramsci poderd cumprir o papel
dialético de elevar as pessoas da sincrese a sintese, ou seja, do desconhecido ao conhecido;
da condicdo hominizada a humanizada; do reino da necessidade para o reino da liberdade.
(MARTINS, 2013; SAVIANI, 2013c; VYGOTSKI, 2004). Defende-se, que a teoria
pedagdgica histdrico-critica efetiva a escola unitaria, politécnica e omnilateral proposta por
Antbnio Gramsci, cuja didatica que aqui analisamos demonstra a potencialidade da referida
efetivacéo.

A QUESTAO DOS INTELECTUAIS E DA EDUCACAO ESCOLAR
NO CADERNO 12

No Caderno 12chama a atencdo a denuncia que Gramsci (2001) faz acerca da
formacé&o de intelectuais a servico dos interesses da burguesia e da manutencéo da sociedade
capitalista. Ensina, este tedrico, as mdaltiplas determinacGes e mediagdes inerentes a
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categoria intelectuais, que no processo contraditorio da luta de classes, majoritariamente,
consiste na formacao de prepostos ou funcionérios para dar conta das demandas do processo
produtivo de expansdo do capital, de propagacdo ideoldgica a fim de manter a aceitacéo
necessaria por parte dos dominados. Ainda, sinaliza para o protagonismo na criagdo de
especializacOes tecnicas a serem objeto de aprendizagem, para insercdo das massas
subalternas no mercado, de modo que atendam as expectativas de ampliacdo das margens de
lucro.

Identificou Gramsci, em 1932, que a escolha dos pensadores e a disseminacdo das
suas ideias pela burguesia € algo inerente a essa classe hegemonica, que ndo tem interesse
em transformac@es revolucionérias da sociedade — e, tampouco querem correr o risco que se
popularizem contetidos divergentes ao seu propdésito de perpetuacdo no poder - querem sim,
sua conservacao e reproducdo. Afirma este pensador que todo grupo social hegemonico, que
domina o modo de producdo econémica, cria para si camadas intelectuais organicas a fim de
propiciar consisténcia e homogeneidade ao modo de producdo. Atuam esses intelectuais,
além do campo da economia politica, também na concepc¢do de ideias filoséficas, na
producdo e organizacao cultural, no direito, e em outros campos da sociedade, especialmente
aqueles que se voltam para criacdo de novas técnicas e de especializagdes profissionais que
atendam as demandas do mercado. Além disso, analisa Gramsci o papel dos arautos do
capitalismo na lideranca dos processos organizativos da sociedade, voltado para expansédo
da sua classe, através de acOes que extrapolam o controle sobre suas empresas e se estendem
ao dominio do Estado burgués, por essas razdes, 0 empresario:

[...] deve possuir uma certa capacidade técnica, ndo somente na esfera
restrita de sua atividade e de sua iniciativa, mas também em outras esferas,
pelo menos nas mais proximas a producdo econbmica (deve ser um
organizador de massa de homens, deve ser um organizador da ‘confianga’
dos gue investem em sua empresa, dos compradores de mercadoria, etc.)
Se ndo todos os empresarios, pelo menos uma elite deles deve possuir
capacidade de organizar a sociedade em geral, em todo seu complexo
organismo de servigos, até o organismo estatal, tendo em vista a
necessidade de criar as condi¢es mais favoraveis a expansdo da propria
classe; ou, pelo menos, deve possuir a capacidade de escolher os
‘prepostos’ (empregados especializados) a quem confiar esta atividade
organizativa das relacBes gerais mais exteriores da empresa. Pode-se
observar que os intelectuais ‘organicos’ que cada nova classe cria consigo
e elabora em seu desenvolvimento progressivo sdo, na maioria dos casos,
‘especializagdes’ de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social
novo que a nova classe deu a luz. (GRAMSCI, 2001, p. 15-16).

Assim, 0s antigos e atuais apologetas do capitalismo representam um grande grupo
de intelectuais organicos seletos, prepostos da burguesia — apesar de alguns deles serem os
proprios empresarios — que desenvolvem atividades organizativas da sociedade exteriores as
empresas dos seus representados. Sao, portanto, empregados especializados que concebem
politicas publicas e acGes privadas no aparelho estatal, a fim de favorecer diretamente 0s
seus chefes e elaboram ocupacdes e especializacdes profissionais; a producédo cultural e

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.21 | 1-30 | 021021 | 2021

[6]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

cientifica; os contratos juridicos; as teorias filosoficas, pedagdgicas, morais, religiosas e
juridico-politicas; a atividade jornalistica, etc. da sociedade, para dar a coesdo que a
burguesia precisa para se conservar como classe hegemdnica. A criagdo, no ambito do
legislativo, de marcos regulatérios e, no executivo, da conducdo de politicas publicas
coerentes com as necessidades de producdo capitalista e expansdo da riqueza da classe
hegeménica é uma das principais formas de atuacdo desta camada prostituida do capital,
comprada, a peso de ouro, pelos seus donos, 0s burgueses.

Com Gramsci, tem-se a compreensdo de que a categoria intelectual orgéanico, diz
respeito aqueles produzidos pela classe hegemonica, com a finalidade de organizar a cultura,
a producdo e dar consisténcia ao projeto burgués. Porém, identifica este tedrico, que existe
uma outra categoria intelectual ndo originaria da burguesia, que por ela é disputada e
possuida. Trata-se do intelectual tradicional, que é uma categoria pré-existente ao grupo
social dominante, que comporta “[...] representantes de uma continuidade historica que ndo
foi interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais modificacGes das formas
sociais e politicas.” (GRAMSCI, 2001, p. 16). Ele estd tratando aqui da categoria que
sobreviveu a superacdo do feudalismo e se mostrou necessaria aos interesses burgueses. A
mais tipica dentre os intelectuais tradicionais foi

[...] a dos eclesiasticos, que monopolizaram durante muito tempo (numa
inteira fase historica, que é parcialmente caracterizada, alids, por este
monopolio), alguns servigos importantes: a ideologia religiosa, isto é, a
filosofia e a ciéncia da época, com a escola, a instrucéo, a moral, a justica,
a beneficéncia, a assisténcia, etc. (GRAMSCI, 2001, p. 16).

Mas inclui-se aqui também outros grupos como, por exemplo, de militares e dos que
controlavam o poder judiciario.

No que diz respeito a intelectualidade das massas trabalhadoras, Gramsci adverte que
a classe dominante perpetra acdes que se convertem em ébices para que o proletariado ndo
desenvolva os seus proprios intelectuais organicos. A situacdo se agrava, pois, muitos dos
trabalhadores ainda s&o cooptados pela burguesia para compor os seus quadros intelectuais,
como acontecia com a massa dos camponeses, que nédo elaborava, nem assimilava camadas
intelectuais tradicionais, “[...] embora outros grupos sociais extraiam da massa dos
camponeses muitos de seus intelectuais e grande parte dos intelectuais tradicionais seja de
origem camponesa.” (GRAMSCI, 2001, p. 16).

No que diz respeito a escola da sociedade capitalista seu interesse e objeto é de
produzir intelectuais organicos ou subordinados qualificados para os trabalhos demandados
pela burguesia no &mbito das massas instrumentais. 1sso significa que a imensa maioria dos
trabalhadores sdo boicotados no acesso a totalidade dos conhecimentos sistematizados, e se
o0 tem, e ndo se deixam levar pelos interesses dominantes, sdo impedidos no exercicio da sua
intelectualidade. Gramsci (2001, p. 18), sublinha que “Por isso, seria possivel dizer que todos
0s homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a funcdo de
intelectuais.” A intelectualidade, portanto, ¢ um exercicio social, cujo trabalhador, embora
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seja dotado de uma intelectualidade particular, é impedido de exercé-la pelo grupo social
dominante. Ainda assim, como forma de resisténcia e como possibilidade contraditoria a ser
agudizada no contexto da luta de classes, admite Gramsci, que as massas instrumentais
possuem, de fato, seus proprios intelectuais organicos que nao se submetem completamente
a dominacdo burguesa. Nesse sentido, baseado na necessidade de elevacdo dessa
intelectualidade, o pensador elabora a sua proposta de educacdo escolar a servico dos
interesses de emancipacéo politica das massas trabalhadoras. Com efeito indica que:

[...] os técnicos de fabrica ndo exercem nenhuma funcgéo politica sobre suas
massas instrumentais, ou, pelo menos, é esta uma fase ja superada; por
vezes, ocorre precisamente o contrdrio, ou Seja, que as massas
instrumentais, pelo menos através de seus proprios intelectuais organicos,
exercam uma influéncia politica sobre os técnicos. (GRAMSCI, 2001, p.
23).

Esta funcdo de formacdo do intelectual organico das massas instrumentais, como
indica Gramsci, se materializa a partir do partido politico que possui “[...] a fungdo, que ¢é
diretiva e organizativa, isto ¢, educativa, intelectual.” (GRAMSCI, 2001, p. 25). A partir do
partido e da organizacdo da luta politica o autor defende que elevacéo intelectual se constitua
na forma de:

[...] um projeto organico, sistematico e argumentado. Registro das
atividades de carater predominantemente intelectual. Instituicfes ligadas a
atividade cultural. Método e problemas de método do trabalho intelectual
e cultural, seja criativo ou divulgativo. Escola, academia, circulos de
diferentes tipos, tais como instituicGes de elaboragdo colegiada da vida
cultural. Revistas e jornais como meios para difundir determinados tipos
de cultura. (GRAMSCI, 2001, p. 32).

Voltando a tratar sobre a perspectiva burguesa, destaca-se que a escola implicou a
necessidade de a conquista de determinadas categorias intelectuais tradicionais que detinham
a posse do grande acervo do conhecimento sistematizado, a fim de formar os intelectuais
organicos. Uma vez atingida esta finalidade, “[...] se buscou aprofundar ¢ ampliar a
‘intelectualidade’ de cada individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializacdes e
aperfeigoa-las.” (GRAMSCI, 2001, p. 19). A escola tornou-se, portanto, o “[...] instrumento
para elaborar intelectuais de diversos niveis[...]” (GRAMSCI, 2001, p. 19). Com efeito,
relata Gramsci que “[...] foi-se criando paulatinamente um sistema de escolas particulares de
diferentes niveis, para inteiros ramos profissionais ou para profissdes ja especializadas e
indicadas mediante uma precisa especializa¢do [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 33), cuja
referéncia para a formagéo dos intelectuais era 0 mundo produtivo capitalista, baseado no
desenvolvido nacional protagonizado pala inddstria, portanto, as melhores escolas eram
aquelas que formavam os quadros técnicos para promover o desenvolvimento da producao
capitalista:

O pais que possuir a melhor capacitacdo para construir instrumentos

destinados aos laboratoérios dos cientistas e para construir instrumentos que
verifiquem estes instrumentos, este pais pode ser considerado o mais
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complexo no campo técnico-industrial, o mais civilizado, etc. O mesmo
ocorre na preparacdo dos intelectuais e nas escolas destinadas a tal
preparacdo: escolas e instrucdes da alta cultura sdo similares. (GRAMSCI,
2001, p. 33).

Contudo, mesmo nesses paises, cuja verticalizacdo Ihes permitia a propaganda de
estar no topo da hierarquia desenvolvimentista capitalista, alerta Gramsci, as contradi¢des
ndo eram eliminadas, pois, as amplas crises de desemprego entre as camadas médias
intelectuais continuavam a afetar as sociedades modernas. Quer dizer, apesar da propagacéo
ideoldgica da escola como redentora da sociedade capitalista, capaz de suprir o mercado
atendendo as demandas necessarias de formacdo de mao-de-obra - além de as pessoas
acreditarem no discurso idealista que a formacao profissional as faria superar o problema da
marginalidade -, persistia, mesmo nos locais considerados quase que pertencentes a um
plano ndo terreno: uma realidade imaginaria, paralela a realidade humana. O que Gramsci
apontou continua a se agravar e so atesta que “[...] o capital é irreformavel porque pela sua
propria natureza como totalidade reguladora sistémica, € totalmente incorrigivel.”
(MESZAROS, 2008, p. 27, grifo do autor).

Toda a anélise da formacdo dos intelectuais e da escola burguesa possibilitaram a
Gramsci descobrir a esséncia, 0 segredo sobre a crise da escola capitalista que residia na
divisdo fundamental entre escola classica e profissional sendo que “[...] a escola profissional
destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica destinava-se as classes dominantes
e aos intelectuais.” (GRAMSCI, 2001, p. 33). Para este tedrico existem também as escolas
técnicas, um tipo de escola profissional, mas ndo manual, destinada aos intelectuais do tipo
urbano. Com esta fragmentacdo a burguesia determina que se formem os individuos da
classe trabalhadora afastados dos conhecimentos classicos, da cultura geral, que é
indispensavel ao desenvolvimento enriquecido das suas genericidades. De modo geral, a
tendéncia da educacdo burguesa era (e assim permanece) de:

[...] abolir qualquer tipo de escola ‘desinteressada” (ndo imediatamente
interessada) e ‘formativa’, ou de conservar apenas um reduzido exemplar,
destinado a uma peguena elite de senhores e de mulheres que ndo devem
pensar em preparar-se para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais, bem como a de as escolas
profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura
atividade séo predeterminados. (GRAMSCI, 2001, p. 33).

Na busca por superacdo da problematica identificada, Gramsci ndo se permite cair
no engodo da recém surgida pedagogia escolanovista. Para ele a escola nova — no Caderno
12 denominada de escola ativa - associavam-se as ideologias libertarias e subvertiam o papel
dos adultos em dirigir o processo pedagogico de socializar o saber para as novas geracoes e,
por esta razdo encontrava-se “[...] na fase romantica [...] na qual os elementos da luta contra
a escola mecénica e jesuiticas se dilataram morbidamente por razdes de contraste e de
polémica: € necessario entrar na fase ‘classica’, racional, encontrando nos fins a atingir a
fonte natural para elaborar os métodos e as formas.” (GRAMSI, 2001, p. 39).
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Gramsci ndo poderia pactuar com os ideais da escola ativa, pois para ele educacao
também ¢ instrugdo, afinal, “[...] para que a instru¢do ndo fosse igualmente educagdo, seria
preciso que o discente fosse uma mera passividade, um ‘recipiente mecanico’ de nogdes
abstratas, o que ¢ absurdo, além de ser ‘abstratamente’ negado pelos defensores da pura
educatividade precisamente contra a mera instru¢cao mecanicista.” (GRAMSCI, 2001, p. 44).
Com isso, afirma o tedrico italiano que ndo hd uma recepcdo puramente passiva das
objetivacdes por parte dos estudantes. Os conteddos promovem alteracdes substanciais na
personalidade dos individuos e isto expressa o papel indispensavel da instrucao.
Consequentemente, ele adverte que, “[...] na escola, o nexo instrugdo-educagdo somente
pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor é
consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e tipo de
sociedade e de cultura representado pelos alunos.” (GRAMSCI, 2001, p. 44). Ou seja, quanto
mais sintética a compreensédo do professor acerca da realidade mais o processo de mediacao
pode se encaminhar para que cada estudante e todos os estudantes possam se apropriar da
realidade, ao se cumprir 0 processo pedagdgico, de modo que cheguem a mesma condicao
de sintese do professor. Entretanto, se fragilizada e empobrecida for a formacao do professor
mais a mediacao se encaminhara para 0 embotamento e aprisionamento de todos na condicao
caltica, sincrética de representacdo da realidade objetiva. (SAVIANI, 2008; MARTINS,
2013).

Saviani na esteira de Gramsci, acerca do idealismo e romantismo inerentes a
pedagogia nova, apresenta outros elementos que mostram que a escola nova, foi apropriada
pela burguesia com a finalidade de cumprir seu papel de classe hegemdnica, que se coloca
contra a histéria e visa a recomposi¢cdo da hegemonia, com o objetivo de impedir que, no
bojo da luta de classes, os dominados tenham acesso aos instrumentos necessarios a
superacdo do modo de producdo capitalista, com efeito,

[...] as camadas dominadas, na medida em que participavam das eleigdes,
ndo votavam bem, segundo a perspectiva das camadas dominantes, quer
dizer, ndo escolhiam os melhores; a burguesia acreditava que o povo
instruido iria escolher os melhores governantes. Mas o povo instruido ndo
estava escolhendo os melhores. Observe-se que nédo escolhiam os melhores
do ponto de vista dominante. Ocorre que os melhores do ponto de vista
dominante ndo eram os melhores do ponto de vista dominado. Na verdade,
0 povo escolhia os menos piores, porque é claro que os melhores ele ndo
podia escolher, uma vez que o esquema partidario ndo permitia que seus
representantes auténticos se candidatassem. Entéo ele tinha que escolher,
entre as faccBes em luta no préprio campo burgués, as op¢cdes menos
piores; s6 que as menos piores, do ponto de vista dos interesses dos
dominados, eram as piores do ponto de vista dominante. “Ora, entdo essa
escola ndo esta funcionando bem”, foi o raciocinio das elites, das camadas
dominantes; e se essa escola ndo esta funcionando bem, é preciso reformar
a escola. N&o basta a quantidade, ndo adianta dar a escola para todo mundo
desse jeito. E surgiu a Escola Nova que tornou possivel, ao mesmo tempo,
0 aprimoramento do ensino destinado as elites e o rebaixamento do nivel
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de ensino destinado as camadas populares. E nesse sentido que a
hegemonia pdde ser recomposta. (SAVIANI, 2008, p. 42-43).

Ambos 0s autores apontam para a superacdo das pedagogias burguesas, tanto a nova
quanto a tradicional, por incorporacdo e nao por eliminacdo. Isso significa superar suas
ilusBes, romantismo e caracteristicas acessorias, retirar delas o que é essencial, mais
importante e desenvolvido, e colocar tais aspectos prioritarios a servico dos interesses
revolucionérios de transformacdo da realidade pelas massas trabalhadoras. Neste prisma,
para Gramsci era necessario que a escola ativa atingisse sua fase criadora, e para tanto ele
postulou que tal ascensdo ocorresse em duas fases:

[...] na primeira fase, tende-se a disciplinar e, portanto, também nivelar, a
obter uma certa espécie de ‘conformismo’ que pode ser chamado de
‘dindmico’; na segunda fase criadora, sobre a base ja atingida da
‘coletivizagdo’ do tipo social, tende-se a expandir a personalidade, tornada
autdbnoma e responsavel, mas com uma consciéncia moral e social sélida e
homogénea. Assim, escola criadora nao significa escola de ‘inventores e
descobridores’; indica-se uma fase e um método de investigacdo e de

conhecimento, € ndo um ‘programa’ predeterminado que obrigue a
inovacdo e a originalidade a tudo custo. (GRAMSCI, 2001, p. 39-40).

Com a ideia de conformismo dindmico durante a fase criadora o autor esta
afirmando, com outras palavras, que a genericidade humana é uma conquista, que nao se da
imediatamente no nascimento, mas € adquirida pelos individuos na forma de sua segunda
natureza. Como esclarece Saviani (2013a, p. 72), a situacdo inicial de dependéncia que
conduz a constituicdo de uma personalidade verdadeiramente sélida e autbnoma significa
para Gramsci que “[...] a educagdo ¢ um processo que busca fazer com que os educandos
passem da anomia a autonomia pela mediagdo da heteronomia.” Trata-se de um processo de
mediacdo dos saberes sistematizados necessarios a formacdo da personalidade, de
humanizacdo que pode ser explicada a partir da dindmica apropriacdo-objetivacdo, que
consiste em um processo de superacao por incorporacao das apropriacdes genéricas em-si e
conversdo das mesmas em apropriacfes genéricas para-si conforme explica Martins (2012,
p. 50):

O género humano expressa-se, portanto, como resultado da histéria social
posta sob a forma de objetivacBes genéricas. O nivel de socialidade
garantido pelo fato de 0 homem nascer e viver em sociedade encerra as
possiblidades para as objetivacdes genéricas em-si, que sdo objetivacdes
do cotidiano, sdo primeiras, originarias do processo historico. Mas, para
além das objetivacdes genéricas em-si, existem as objetivacbes genéricas
para-si, ou seja, aquelas referentes a ciéncia, arte, moral, estética etc.

Isto posto, fica evidente que é papel da educacéao escolar, dos professores, realizar a
mediacgéo das objetivacdes, ou seja, das conquistas mais desenvolvidas obtidas pelo género
humano para que os individuos saiam da condicdo imediata dada pelo processo histérico e
que € recebida por eles na cotidianidade, na forma de objetivacGes genéricas em si, que - da
mesma forma que acontece com as espécies animais servem para 0 suprimento das
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necessidades e adaptacdo ao meio — e alcancem a conquista da genericiade para-si:a segunda
natureza -a natureza humana -conditio sine qua non para 0 enriquecimento da
individualidade e a possibilidade de universalizacdo e emancipacdo do género humano. Por
isto,
O problema da pedagogia é justamente permitir que as novas geracdes se
apropriem sem necessidade de refazer o processo, do patriménio da
humanidade, isto é, daqueles elementos que a humanidade ja produziu e
elaborou. Nao podemos fazer com que cada crianga volte a Idade da Pedra
Lascada para poder depois atingir, na idade adulta, o dominio do saber
cientifico, tal como é formulado em nossa época. [...]. (SAVIANI, 2013c,
p. 68).

Portanto, trata-se aqui de um papel a ser realizado pela escola e pelos professores
“[...] que consiste em acelerar e disciplinar a formagao da crianga conforme o tipo superior
em luta com o tipo inferior [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 44), de modo que a genericidade para-
si - a apropriacdo dos conhecimentos de segunda natureza que estruturam ontologicamente
o ser social e o faz abandonar a sua primeira natureza, a biofisica (SAVIANI, 2013c) - seja
gradativamente conquistada.

Engana-se quem faz um julgamento precipitado de que Gramsci foi um defensor da
escola tradicional. Para ele, nesse modelo de escola “[...] o aluno negligencia as nogdes
concretas e enche a cabeca com férmulas e palavras que ndo tém para ele, no maior dos
casos, nenhum sentido, e que logo sdo esquecidas [...]”. (GRAMSCI, 2001, p. 44). Como ja
apontado, este tedrico postula ser preciso superar dialeticamente as pedagogias burguesas,
isto é, por incorporacdo, ndo por eliminacéo.

A proposta da escola unitaria visa solucionar a crise imposta pela escola capitalista,
seguindo a linha de uma “escola inicial de cultural geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente), e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”, sendo assim,
uma escola que supera a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre os
pensam e 0s que executam, no caminho da uma formacdo omnilateral. Trata-se “[...] deste
tipo de escola Unica, atravées de repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-
4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo [...]” superando, desta maneira,
a profissionalizacdo precoce e o ensino técnico especializado em defesa de politecnia ou
educacéo tecnologica. (GRAMSCI, 2001, p. 33-34). Nesse sentido, a seguir apresenta-se as
caracteristicas da proposta da escola unitaria.

CARACTERISTICAS DA ESCOLA UNITARIA

A proposta da escola unitaria visa formar o intelectual da classe trabalhadora,
desenvolver nos jovens, através do conhecimento classico e cientifico, o0 amadurecimento
que lhe dard capacidade para criagdo da autonomia em sua orientacdo e iniciativa
profissional. Lénin assim como Gramsci, considerou ser necessario superar a velha escola
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burguesa, em que a apropriacdo do acimulo do conhecimento elaborado pela humanidade é
decisiva para a superacao do capitalismo:

A velha escola era a escola do estudo livresco, obrigava as pessoas a
assimilar uma quantidade de conhecimentos inuteis, supérfluos, mortos,
gue atulhavam a cabeca e transformavam a jovem gera¢do num exercito de
funcionarios talhados todos pela mesma medida. Mas se tentésseis tirar a
conclusdo de que se pode ser comunista sem ter assimilados o0s
conhecimentos acumulados pela humanidade cometerieis um enorme erro.
Seria errado pensar que basta assimilar as palavras de ordem comunistas,
as conclusdes da ciéncia comunista, sem assimilar a soma de
conhecimentos de que o comunismo é consequéncia. O marxismo é um
exemplo que mostra como 0 comunismo surgiu da soma dos
conhecimentos humanos. (LENIN, 2011, p. 2).

Gramsci tornou a unido do trabalho manual e intelectual, presente em Marx e Engels,
um motor de transformacdo da escola unitaria. Tendo o trabalho como principio educativo
a educacdo escolar cumpre o papel de humanizar o homem, no sentido de assumir:

[...] um pressuposto ético-politico de que todos os seres humanos séo seres
da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. Socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover subsisténcia, pelo trabalho, é comum a
todos os seres humanos, é fundamental para ndo criar individuos, ou
grupos, que exploram e vivem do trabalho de outros. Na expressdo de
Antbnio Gramsci, para ndo criar mamiferos de luxo. (FRIGOTTO, 2001,
p. 41 apud NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2008, p. 288).

Neste prisma, Saviani reitera que a categoria ontolégica do trabalho como principio
educativo no sentido apresentado por Gramsci:

[...] reafirma a convic¢do em relagdo a importancia da escola para 0s
trabalhadores como um instrumento para elaborar intelectuais de diversos
niveis e também para elevar o nivel cultural e intelectual das massas,
atuando decisivamente no processo de reforma intelectual e moral, na luta
pela hegemonia e na construcdo de um novo bloco histérico. (SAVIANI,
2013a, p. 71).

Com efeito, a funcdo precipua da escola priméria - que corresponde ao ensino
fundamental - de acordo com Gramsci, ao tomar como centralidade o trabalho como
principio educativo € lutar contra todo tipo de folclore, mediando a apropriacdo dos
conceitos cientificos com o intuito de formar uma personalidade do tipo novo, ou seja, de
elevar o aluno do senso comum ao conhecimento cientifico. Além disso, defende o
comunista sardo que devem os estudantes ter acesso ao conhecimento de seus direitos e
deveres, produto da atividade humana, que deve ser respeitada por convic¢do espontanea e
nédo por coercdo. Os efeitos da apropriacdo das nogdes cientificas das nocdes de diretos e
deveres para Gramsci, ttm um sentido de requalificacdo da personalidade, pressupdem um
salto qualitativo e na visdo de mundo, como atesta este teorico:

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.21 | 1-30 | 021021 | 2021

[13]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

As nocoes cientificas entravam em luta com a concepgdo méagica do mundo
e da natureza, que a crianca absorve do ambiente impregnado de folclore,
enquanto as nocdes de direitos e deveres entram em luta com as tendéncias
a barbérie individualista e localista, que também é aspecto do folclore.
(GRAMSCI, 2001, p. 42).

A defesa intransigente de Gramsci do ensino de conceitos cientificos desde o contato
da crianca com o que atualmente corresponde ao primeiro ano do ensino fundamental tem o
intuito de proporcionar ao pensamento correspondente a realidade cada vez mais e
desantropomorfizada. De acordo com Duarte (2016), a antropomorfizagdo consiste, em dar
qualidades humanas a natureza e aos animais e a titulo de exemplo, ele destaca a explicacdo
da natureza como fruto de um ato criador pelas religides cristds. Em uma outra perspectiva,
“A desantropomorfizacdo ¢ um processo no qual se procura explicar a natureza sem recorrer
a fenOmenos existentes apenas na cultura e na sociedade [...]” (DUARTE, 2016, p. 75), sendo
este um desafio da ciéncia. Nota-se, que a escola unitaria, na sistematizacdo proposta
originalmente por Gramsci tem este viés materialista, dialético e, portanto,
desantropomorfizador, fato que fica ainda mais evidente com a seguinte afirmacao:

O conceito de equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no
trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepcao historica, dialética, do mundo, para compreensao do movimento
do devir, para a avaliagdo da soma de esforcos e de sacrificios que o
presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a
concepcao da atualidade como sintese do passado, de todas as geragoes
passadas, que se projeta no futuro. (GRAMSCI, 2001, p. 43).

Uma escola que tom tal visdo de mundo como central possui, portanto, como ponto
de partida e de chegada a realidade, entendida como a “[...] participacao realmente ativa do
aluno na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida.” (GRAMSCI, 2001, p. 45).
Mas, ndo se trata aqui da vida imediata e utilitaria cotidiana que prende os individuos a
necessidades espontaneisticas e os faz ser meramente adaptados a realidade. Como ja se
esclareceu anteriormente, Gramsci se refere aos saberes da vida relacionados as objetivagdes
que vinculam a genericidade para-si, ou seja, as formas ndo cotidianas, expressas na
filosofia, nas artes e nas ciéncias.

Desse modo, torna-se preciso extrair das concepgdes anteriores o essencial acerca do
conhecimento de segunda natureza, que possibilitem aos estudantes a aquisicdo dessa
individualidade enriquecida. Da velha escola, da escola tradicional, é preciso tomar 0s
contetdos mais desenvolvidos, ndo cotidianos, posto que 0s mesmos ao serem socializados
com os individuos das novas geragfes ocasionam um salto qualitativo nas estruturas do
psiquismo, reorganizando-as e aperfeicoando os sentidos fisicos e intelectuais do homem no
processo de aquisi¢do da sua esséncia omnilateral. Ainda, que com limitagdes, interpostas
pela caracteristica contraditoria que demarca as relacdes da sociedade capitalista, a
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pedagogia tradicional, mesmo sendo uma concepcao burguesa, ao socializar conhecimentos
cientificos possibilitou saltos qualitativos consideraveis como descreve Gramsci ao analisar
0 processo de estudo gramatical de lingua latina e grega na velha escola, que unida ao estudo
das literaturas e historias politicas respectivas,

[...] era um principio educativo na medida em que o ideal iluminista, que
se personifica em Atenas e Roma, era difundido em toda a sociedade, era
um elemento essencial da vida e da cultura nacionais. Até mesmo a
mecanicidade do estudo gramatical era encaminhada a partir dessa
perspectiva cultural. As nogdes singulares ndo eram aprendidas com vistas
a uma imediata finalidade pratico-profissional: tratava-se de algo
desinteressado, pois 0 que contava era o desenvolvimento interior da
personalidade, a formag&o do carater através da absorgéo e da assimilagéo
de todo o passado cultural da civilizacdo europeia moderna. Nao se
aprendia o latim e o grego para fala-los, para trabalhar como gargom,
intérprete ou correspondente comercial. Aprendia-se para conhecer
diretamente a civilizagdo dos dois povos, pressuposto necessario da
civilizagdo moderna, isto é, para ser e conhecer conscientemente a si
mesmo. (GRAMSCI, 2001, p. 45-46).

O que Gramsci quis enfatizar aqui e trazer para o debate da escola unitaria ndo € a
ressureicdo da escola tradicional. No caso aqui em questdo, o tedrico italiano destaca que
devem ser tomados como referéncia “[...] certos habitos de diligéncia, de exatiddo, de
compostura até mesmo fisica, de concentracdo psiquica em determinados assuntos, que s
se podem adquirir mediante uma repetigao de atos disciplinados e metodicos [...]”, por meio
da “[...] coacdo mecanica [...]” as pessoas desenvolvessem “[...] os habitos psicofisicos
apropriados.” (GRAMSCI, 2001, p. 46). Saviani contribui para esclarecer ainda mais essa
questdo ao afirmar que ¢é “[...] preciso entender que o automatismo é condicdo da liberdade
e que ndo é possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos [...] por exemplo,
para se aprender a dirigir automovel é preciso repetir constantemente 0s mesmos atos até se
familiarizar com eles. Depois ja ndo sera necessaria a repeti¢do constante [...]” e para
concluir, este tedrico assevera que “[...] portanto, por paradoxal que parega, ¢ exatamente
qguando se atinge o nivel em que os atos sdo praticados automaticamente que se ganha
condi¢gdes de se exercer, com liberdade, a atividade que compreende os referidos atos.”

(SAVIANI, 2013c, p. 17-18).

Até este ponto pode-se sintetizar que a escola unitaria comeca no ensino fundamental
e vai até o ensino superior, tem como centralidade a transmissdo de contetidos classicos da
ciéncia, da filosofia e da arte, defende o papel do professor, da instrugédo, da disciplina e do
desenvolvimento dos habitos de estudo. Esta escola difere das praticas de memorizacao da
escola tradicional que, embora aproxime os alunos de alguma maneira do saber elaborado,
os distancia da realidade; e supera a escola ativa, que empobrece a formagdo humana por
secundarizar 0s contetdos cientificos, a diretividade do professor no processo de
socializacdo do saber e em sua esséncia representa uma estratégia de recomposicdo da
hegemonia burguesa. Na escola unitaria, o conteudo ndo cotidiano é colocado em sua relacéo
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com a realidade concreta, com a necessaria construcdo de visdo de mundo
desantropomorfizada, portanto, real, objetiva, materialista, historica e que dé conta da
dinamicidade do movimento da realidade (dialética).

Os conteidos sdo socializados, na perspectiva da escola unitéria, de modo que a
realidade possa superar a superficial aparéncia fenoménica e se apresente para os estudantes
como uma rica totalidade de mdaltiplas relac6es e determinacdes diversas. (MARX, 2008).
Dai, que a proposta da escola unitaria se fundamenta no método de Marx, gque sustenta
também a pedagogia historico-critica, como se pode compreender na sequéncia.

BREVES CONSIDERACOES SOBRE A DIDATICA HIS'I:(')RICO-
CRITICA COMO FORMA DE AFIRMAR A VINCULACAO COM A
ORGANIZACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA UNITARIA

Ao tomar como referéncia a filosofia marxista, a escola unitaria de Gramsci e a
psicologia historico-cultural, a pedagogia histérico-critica fornece os instrumentos ativos
necessarios para fazer enfrentamento as perspectivas ideoldgicas decadentes. Trata-se dos
conhecimentos necessarios que foram incorporados da longa trajetdria de estudos marxistas
e marxianos, que sao postos a disposicdo da formacao dos intelectuais organicos das massas
trabalhadoras, para o enfretamento e superacdo, por incorporacdo, das perspectivas
burguesas idealistas, positivistas, pds-modernas, entre outras defendidas na atualidade.

Tendo em vista o0s interesses revolucionarios de transformacéo social, sdo propostas
trés tarefas basicas para a educacao escolar que desejam se orientar pela pedagogia histérico-
critica: a) identificar as formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua producdo, compreendendo as
suas principais manifestac6es, bem como as tendéncias atuais de transformacao; b) converter
0 saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco
e tempo escolares; e ¢) prover todos 0s meios necessarios para que 0s alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apendam o processo da sua producéo,
bem como as tendéncias de sua transformacdo. (SAVIANI, 2013c, p. 8-9). Com esse feito,
espera-se elevar os individuos da condicdo sincrética a sintética, em outras palavras: do
desconhecido ao conhecido. Isto significa lutar intensamente:

[...] contra essa tendéncia de aligeiramento do ensino destinado as camadas
populares, nos precisariamos defender o aprimoramento exatamente do
ensino destinado as camadas populares. Essa defesa implica a prioridade
de contelido. Os contetdos sdo fundamentais e sem contetdos relevantes,
contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-
se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois,
fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, n6s atuemos
segundo essa maxima: a prioridade de contetdo, que é a Unica forma de
lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteldos sdo prioritarios?
Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
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indispensavel para a participagdo politica das massas. Se 0s membros das
camadas populares ndo dominam os conteddos culturais, eles ndo podem
fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra 0s
dominadores, que se servem exatamente desses contetdos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominacéo. (SAVIANI, 2008, p. 44-45).

E preciso ter atencdo a defesa que Saviani faz acerca da relevancia, da existéncia de
conteudos significativos, sem os quais a aprendizagem deixa de existir, transforma-se em
um arremedo e em uma farsa. Nao se pode confundir tal defesa da apropriacéo dos contetudos
culturais, indicadas como armas que os dominados devem possuir contra 0os dominadores,
com o modelo de aquisi¢do do saber na perspectiva tradicional, que visa formar o cidadao
ilustrado, defendido pela pedagogia tradicional, com sua influéncia iluminista e burguesa. O
posicionamento de Saviani ndo tem nenhum tipo de vinculo com essa concepgdo burguesa
e, na sua essencialidade, objetiva a superacdo da pedagogia tradicional. Dois aspectos
deixam esta diferenca bem evidente. O primeiro deles diz respeito ao método, ao caminho
que leva as pessoas da sincrese para a sintese, do desconhecido para o conhecido, do
abstrato para o concreto, do pensamento simples para 0 pensamento por complexos, de uma
visdo ingénua para uma Vvisdo critica, de uma consciéncia estranhada para uma consciéncia
emancipada, da apropriagdo da individualidade em-si e sua conversao em uma
individualidade para-si, de uma concepcéo idealista sobre e realidade para uma concepgéo
materialista — portanto, real, objetiva e concreta acerca da totalidade social. Sendo assim, a
pedagogia histérico-critica, seguindo a légica da escola unitaria de Gramsci, toma o método
criado por Karl Marx, a dialética materialista e histérica como fundamento tedrico e
referéncia principal para elaboracao do seu método pedagogico.

Ao tomar o método do Marx como referéncia filosofica, tem clareza que para chegar

a compreensdo da realidade humana em sua objetividade e concreticidade, antes deve-se

buscar responder a pergunta: o que conhecer? A questdo primordial se interpde: que é a

realidade? (KOSIK, 1976). O pressuposto filoséfico aqui tomado pela pedagogia histérico-

critica da dialética materialista é o da socializacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos

em uma perspectiva totalizante, ou seja, elaborada, sistematica, como forma de propiciar que

0S estudantes expressem nos seus pensamentos a mais fidedigna reproducgéo espiritual

(intelectual) e racional da realidade objetiva, nédo de maneira atomizada ou fragmentada, mas

como uma rica totalidade de relagdes e determinagdes diversas. (MARX, 2008). Por isso, no

caminho do pensamento que se eleva do desconhecido para o conhecido, o ponto de partida

é, e, a0 mesmo tempo, ndo €é idéntico ao ponto de chegada, conforme detalha Kosik (1976,
p. 36):

O ponto de partida do exame deve ser formalmente idéntico ao resultado.

Este ponto de partida deve manter a identidade durante todo o curso do

raciocinio visto que ele constitui a Unica garantia que o0 pensamento nao se

perderd do caminho. Mas o sentido do exame esta no fato de que no seu

movimento em espiral ele chega a um resultado que ndo era conhecido do

ponto de partida e que, portanto, ao concluir o seu movimento chega a algo

diverso — pelo seu contetido — daquilo que tinha partido. De vital, caotica,
imediata representacdo do tudo, o pensamento chega aos conceitos, as
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abstratas determinacgdes conceituais, mediante cuja formagéo se opera o
retorno ao ponto de partida; dessa vez, porém, ndo mais como ao vivo, mas
incompreendido todo da percepcdo imediata, mas ao conceito do todo
ricamente articulado e compreendido. O caminho entre a ‘cadtica
representagdo do todo’ e a ‘rica totalidade da multiplicidade das
determinagdes e das relagdes’ coincide com a compreensdo da realidade.

Isto posto, ao fundamentar-se no método dialético-filoséfico marxista, a pedagogia
historico-critica percebe a pratica pedagdgica como uma atividade de mediagdo no seio da
pratica social, que objetiva superar as fantasias, as mistificacdes e o idealismo presente nas
outras concepcdes que se inspiram na filosofia metafisica, dialético-idealista, positivista e
outros idearios burgueses. A luta, do ponto de vista pedagogico ndo € apenas pela
socializacdo esfacelada de alguns conteidos acerca dos instrumentos, ideias, técnicas e
fendmenos, mas, sobretudo e primordialmente por uma visdo de mundo materialista,
historica e dialética. Afinal, como afirmou Vygotski, “[...] ‘o salto do reino da necessidade
ao reino da liberdade’ formulara inevitavelmente a questdo do dominio de nosso proprio ser,
de subordiné-lo a nés mesmos.” (VYGOTSKY, 1991, p. 406 apud DUARTE, 2000, p. 83).

O segundo esclarecimento consiste no fato de que a pedagogia histérico-critica ndo
pode ser confundida com uma pratica conteudista e que se faz necessaria uma compreensao
dialética entre contedo e método de ensino. O conteudismo ndo é o seu foco, a sua
centralidade. Ao contrério, ela ensina a necessaria relacao dialética entre contetdo e método,
que embora sejam antagbnicos ndo contrarios entre si, estabelecem relacdes matuas de
reciprocidade. Os conteudos cientificos, filoséficos e artisticos da pratica social, em suas
formas mais desenvolvidas sdo relevantes e decisivos na transformacdo dos individuos e da
sociedade, todavia, Saviani (2013c, p. 65) adverte que

[...] a questdo central da pedagogia é a questdo dos métodos, dos processos.
O conteddo, o saber sistematizado, ndo interessa & pedagogia como tal. E
nesse sentido que em trabalhos mais antigos eu fago referéncia ao fato de
gue o cientista tem uma perspectiva diferente da do professor em relagdo ao
contetido. Enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a sua area
de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor estd mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o conhecimento como
meio para o0 crescimento do aluno, a0 passo que para O cientista o
conhecimento é um fim; trata-se de descobrir novos conhecimento na sua
area de atuacéo.

Neste prisma, o tedrico deixa claro que, o conteddo em si, de maneira isolada,
fragmentada, ndo é o que realmente importa para a pedagogia. A questdo central da
pedagogia € a socializagdo destes saberes, 0s métodos, 0s processos dessa socializacao
para assegurar a sua apropriacao por todos os individuos. Com esta centralidade, a seguinte
pergunta pode sintetizar o que os educadores necessitam ter em mente acerca da organizagdo
do trabalho pedagdgico: como socializar os conhecimentos mais desenvolvidos para 0s
filhos das massas trabalhadoras, de modo que os mesmos desenvolvam suas fungdes
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psiquicas superiores, se apropriem da realidade e, dessa maneira, passem a possuir 0s
instrumentos efetivos de transformacao social?

Entdo, para deixar ainda mais clara e relagdo dialética entre conteudo e método
pedagogico para a teoria historico-critica afirmamos que os conteddos sédo relevantes,
devem ser priorizados e sem eles a aprendizagem é uma farsa, mas a questdo central
da pedagogia sdo os métodos e processos, quer dizer as formas de socializar esses
contetidos a servico dos interesses reais de transformacdo da sociedade pelas novas
geracOes das massas trabalhadoras. Em outras palavras,

[...] é evidente que essa tarefa da pedagogia historico-critica no ambito da
educacéo escolar nada tem de neutra nem de puramente técnica ou restrita
as quatro paredes da sala de aula. Essa tarefa ndo pode ser reduzida a uma
proposi¢do pedagodgica ‘conteudista’ nem a uma mera questao de realizar
pesquisas para aperfeicoar os métodos de ensino especificos a cada
conteudo escolar. A prioridade que a pedagogia histérico-critica atribui ao
contetdo do trabalho educativo a defesa intransigente que essa pedagogia
faz do papel da escola na socializagdo das formas mais desenvolvidas do
saber objetivo — significa, em termos de a¢des praticas, agudizar no campo
da educagdo escolar as contradicbes da sociedade capitalista,
particularmente a contradi¢cdes caracterizada pelo enorme fosso existente
entre, por um lado, ‘um desenvolvimento sem precedentes dos meios de
producdo e difusdo cultural’, ‘a exigéncia de generalizacgdo da alta cultura’
e, por outro lado, ‘as dificuldades crescentes que as relagdes sociais
burguesas apdem ao desenvolvimento cultural’. (DUARTE, 2011, p. 12-
13).

Trata-se aqui de travar uma luta constante contra 0 modo de producéo capitalista e
agudizar a contradi¢do entre o conhecimento e a propriedade privada do saber. Em outros
termos, afirma-se que é preciso, mesmo em uma sociedade que nega a socializacdo dos
conhecimentos e quer manter o trabalhador a margem do saber elaborado, lutar de forma
organizada nas escolas e nas organizagdes coletivas que representam os interesses dos
trabalhadores (sindicatos, movimentos sociais, partidos politicos, instituicdes cientificas),
pelo acesso e socializagdo dos conhecimentos sistematizados em suas formas mais
desenvolvidas (cientificas, filosoficas e artisticas). Deste modo, deve-se colocar os filhos
dos trabalhadores em contato com tais formas mais desenvolvidas desde o seu nascimento,
mediando, de forma planejada e intencional o processo de humanizagdo em todas as fases
de desenvolvimento. Mas, esta luta especifica pelo acesso ao saber, jamais deve ser
desprendida da consciéncia de que a tal socializagdo, em sua totalidade, ¢ impossivel no
modo de producdo capitalista e que € preciso manter a resisténcia ativa, na luta e
engajamento com o projeto popular de erradicacdo e substituicdo do atual modo de producéo,
por uma forma superior de organizacédo entre os homens, pelo comunismo.

Entende-se que é preciso, antes de tudo, superar a postura idealista e ndo critica de
que a educacdo tem a funcdo de erradicar o problema da marginalidade, como querem as
pedagogias burguesas. Saviani (2008, 2013c) esclarece que a educacao ndo é determinante,
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mas determinada; que ela ndo é o sujeito, mas o predicado. O que se quer com tal afirmacéo
ndo é eliminar o papel da educagdo no que diz respeito as suas contribuicbes para as
mudancas sociais, mas destacar que ela possui papel secundario nas transformacdes, embora,
em nenhum momento se descarte a sua relevancia e, muitas vezes, seu aspecto decisivo na
transformacéo das relacGes sociais. Como explica Saviani (2008, p. 58) a “[...] educacao,
portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto
¢, agindo sobre os sujeitos da pratica.”

O que se busca, portanto, € a clareza acerca da conceituacdo da educacao escolar
como uma atividade mediadora no seio da prética social global. (SAVIANI, 2008). Partindo
desse pressuposto é possivel compreender qual o seu papel no contexto atual da sociedade
de classes, para colocar a pratica pedagogica a servico dos interesses reais de liberdade e
superacéo das necessidades do coletivo dos homens. Para que isso aconteca a escola deve se
ocupar de fazer o seu papel, que é de diferenciar-se das préaticas nao escolares, cotidianas,
do senso comum, e promover alteracdes qualitativas nos pensamentos, nos comportamentos,
nas praticas dos individuos, levando-os da sincrese a sintese; da “[...] ‘caotica representacdo
do todo’ a ‘rica totalidade da multiplicidade das determinagdes e das relagdes’ [...]”, que
“[...] coincide com a compreensdo da realidade.” (KOSIK, 1976, p. 36). Nestes termos € que
ird se assentar a proposta do método da pedagogia histérico-critica, proposta por Saviani
(2008), em cinco passos articulados e interdependentes que possam pautar o trabalho
pedagogico. Assim como prop6s Kosik a pratica social é tomada como ponto de partida no
método proposto por Saviani. Os passos subsequentes sdo problematizacdo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social como ponto de chegada.

Desde que publicou tal reflexdo sobre a pratica pedagdgica no livro Escola e
Democracia (SAVIANI, 2008), algumas interpretacdes equivocadas do método pedagogico
de Saviani, acabaram por entender a proposta deste tedrico como mera sistematizacao de
como planejar e conduzir uma aula; ministrar um contetido, ou um conjunto de conteddos,
entre outros. Ao ndo compreenderem que se tratava de reflexdo filos6fica mais ampla,
acabaram por enveredar pela didatizacdo do método da pedagogia histérico-critica e a
simplificaram numa sequéncia - que mecaniciza e desmetodiza 0 método (MARSIGLIA,
MARTINS; LAVOURA, 2019) - e que pode ser resumida da seguinte forma:

1. A prética social tomada como ponto de partida: momento em que o professor anuncia 0s
contetdos que serdo trabalhos e dialoga com os estudantes sobre o assunto. Por sua vez,
os estudantes se empenham em mostrar, a partir das suas experiéncias cotidianas o que
conhece acerca dos saberes apresentados pelo professor. Para Gasparin (2009, p. 8) “Esse
€ 0 momento em que o aluno evidencia sua visdo de totalidade a respeito do conteudo e,
a0 mesmo tempo, ¢ desafiado a dizer o que gostaria de saber a mais sobre o tema.”

2. Ocorreria entdo a problematizagéo da pratica social: que tem o sentido, ainda de acordo
com Gasparin (2009, p. 8) de “[...] identificar os principais problemas postos pela pratica
social e pelo conteido, debatendo-os a partir da visdo do aluno [...]”. Este autor também
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defende que a problematizacdo deve converter o contetdo formal em desafios, em
“dimensdes problematizadoras”;

3. Em seguida passa-se a instrumentalizacéo, ou seja, a fase na qual o professor deve utilizar
todos os instrumentos disponiveis para que ocorra a media¢do dos contetidos da pratica
social inicial e que foram problematizados. Para Gasparin e Petenucci (2019), devera o
professor se apropriar de acdes docentes adequadas e 0s educandos deverao estabelecer
uma comparacdo mental com as suas vivéncias cotidianas que se relacionam com o
conhecimento em estudo com o objetivo de se apropriar do mesmo.

4. Como resultado dos passos anteriores esperava-se que ocorra na subjetividade dos alunos
a catarse, entendida como “expresséo elaborada de uma nova forma para entender a teoria
e a pratica social”. De acordo com o0s autores, a catarse se manifesta por meio de uma
nova sintese mental por parte do educando com relacdo ao ponto de partida e
complementam que “[...] neste momento o educando faz um resumo de tudo o que
aprendeu, segundo as dimensdes do contetido estudadas. E a elaboracdo mental do novo
conceito do conteudo.” (GASPARIN; PETENUCCI, 2019, p. 10). Ainda segundo eles
sera através das avaliacGes oral e escrita, formal ou informal que serd possivel ao
educando manifestar tudo que foi aprendido até determinado momento da atividade
escolar.

5. Por fim ocorreria o retorno: a pratica social como ponto de chegada, que significaria a
transformacdo, novo agir do educando com relacdo a pratica social, de acordo com
Gasparin (2009). Neste momento de retorno a pratica inicial o educando a identifica sob
uma nova perspectiva e tera sobre ela uma nova acdo que agora incorporara teoria e
pratica.

Nesse sentido, concorda-se e reafirma-se aqui os elementos tedricos apresentados por
outros intelectuais que atestam ser essa interpretacdo didatizada do método pedagogico da
pedagogia histérico-critica equivocada. Os cinco passos da pedagogia historico-critica,
como corretamente explica Martins (2013, p. 289-290):

[...] ultrapassam o &mbito da didatica, ndo havendo uma correspondéncia
linear entre eles e a organizacdo dos tempos e conteldos constitutivos da
aula em si, ou seja, consideremos que a conversao dos referidos passos em
procedimentos de ensino encerra o risco de culminar numa leitura
reducionista em relacdo as proposi¢des do autor [...] Seu cunho é filosofico
e ndo procedimental, isto é, 0 que estd em questdo, a rigor, € o trabalho
pedagdgico como uma das formas de expressdo da préatica social, na base
da qual residem as relagdes sociais de producdo que geram, para além das
‘coisas’, a propria subjetividade humana como intersubjetividade.

Ante o exposto, defende-se a seguinte interpretacdo acerca dos cinco passos do
método da pedagogia histdrico-critica: A pratica social como ponto de partida, traz
consigo o sentido de que o local comum onde professor e aluno se encontram, mas gque 0S
mesmos estdo em posicOes distintas no que diz respeito a pratica social. Do ponto de vista
pedagdgico, o estudante estd em um estado sincrético com relacdo aos conhecimentos
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sistematizados da pratica social, que ele ainda ndo conhece, mas que precisa aprender. O
professor estd em na condicdo de sintese precaria, pois, assume o dever de realizar uma acao
intencional na sua prética de ensino, porém conhece apenas precariamente qual o nivel de
compreensdo de cada um dos alunos para poder desenvolver o trabalho pedagdgico que
possa elevar todos os alunos a condicao sintética. Como esclarece o proprio Saviani (2008,
p. 56-57):
[...] o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis
diferentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da préatica social.
Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar
de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos ¢ de carater sincrético. A
compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa articulagéo
dos conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a préatica
social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que
sejam 0s conhecimentos e as experiéncias, a insercao de sua propria pratica
pedagdgica como uma dimensdo da pratica social envolve uma antecipagdo
do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreenséo ele
ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precéria. Por seu
lado, a compreensdo dos alunos é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria condicdo de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulag&o da
experiéncia pedagogica na pratica social de que participam.

No contexto brasileiro atual vivencia-se uma ameaca ainda maior a sintese do
professor, correndo o risco de a mesma tornar-se cada vez mais precaria. Com a prevaléncia
das politicas neoliberais e do réquiem pseudo filosofico p6s-moderno, e das pedagogias do
“aprender a aprender” a perspectiva ¢ de que cheguem a sala de aula cada vez mais com o
nivel de conhecimento da pratica social proximo dos alunos, quer dizer, com pouco ou nada
tendo a contribuir para que a sincrese seja superada pelos estudantes, visto que esses
docentes estdo com a possibilidade de realizar sintese cada vez mais usurpadas pelo projeto
capitalista. Como alerta Martins “[...] quanto maior a fragilidade dessa formac¢do, maior o
embotamento da sintese a favor da precariedade, que deixa de se referir apenas a ‘parcela de
realidade que dispora como alunos’, passando a se expressar como precariedade na
compreensdo acerca da propria realidade.” (MARTINS, 2013, p. 289). Esta autora ainda
fornece outra importante indicacdo do sentido de se tomar a préatica social como ponto de
partida. Para ela isso “[...] pressupde o reconhecimento da educagéo escolar nas intersecgdoes
com a forma organizativa da sociedade vigente, reconhecendo-a, sobretudo, para identificar
seus limites e opondo-se a eles.” (MARTINS, 2013, p. 290). Em outras palavras, pratica
social como ponto de partida, diz respeito ao esfor¢o de identificacdo por parte de todos os
sujeitos da escola das contradi¢fes impostas pela sociedade capitalista, dos limites para o
acesso ao conhecimento sistematizado, enfim de todos os aspectos que devem ser
compreendidos, de modo que a classe trabalhadora organizada possa lutar dentro e fora da
escola pela erradicacdo. Por fim, a despeito do que afirmam as interpretag0es equivocadas
da prética social como ponto de partida conclui Martins (2013, p. 290):
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Assim, ndo entendemos que o ponto de partida seja representado por algum
‘problema’ que se desprenda da realidade circundante e imediata ¢ se
coloque como contetdo escolar, muito menos pelo que os alunos ja sabem
— seus conhecimentos e experiéncias — e que coabitam seu nivel de
desenvolvimento real.

No que diz respeito ao segundo passo, a problematizacdo da pratica social nao
corresponde diretamente ao levantamento de questfes ou procedimentos gque instiguem nos
alunos curiosidade para aprender alguns contetidos que possam ser ensinados pelo professor.
Esse segundo passo da pedagogia histérico-critica € muito mais amplo e trata-se, segundo
Ligia Marcia Martins (2013, p. 291), “[...] da identificagdo dos problemas impostos a pratica
educativa, ao trabalho do professor, a vista dos encaminhamentos de suas possiveis
resolugdes.” Quer dizer, “[...] o problema se identifica, assim, com aquilo que ainda ndo
existe, mas precisa existir.” Para a referida autora o problema que se impde a educagdo
escolar ¢, portanto, “[...] o ensino que promova, de fato, o desenvolvimento [...]”
(MARTINS, 2013, p. 291), mas que, do ponto de vista da pratica social docente conta com
condicdes adversas que necessitam a todo tempo serem problematizadas:

Portanto, em nosso entendimento, o segundo momento aponta na diregdo
das condigdes requeridas ao trabalho pedagogico, a pratica social docente.
Aspectos infra estruturais, salariais, dominios tedrico-técnicos, estrutura
organizativa da escola e, sobretudo, a qualidade da formacg&o docente séo
algumas das questdes a serem problematizadas. Da mesma forma deve se
impor a problematizagao as razdes das conquistas e também dos fracassos
gue permeiam a aprendizagem dos alunos — dado umbilicalmente
relacionado & qualidade do ensino, quica o verdadeiro e maior problema
enfrentado pela educagdo escolar — especialmente, a publica. (MARTINS,
2013, p. 291).

Assim, a problematizacéo diz respeito a tudo que ndo existe e que precisa existir
para que o processo de humanizacao possa ocorrer na escola. Desde os conteidos sonegados
pelo curriculo, as condi¢bes de trabalho indignas, & formacdo esvaziada de contetdos
tedricos para os professores, a auséncia de laboratérios, bibliotecas, materiais para realizacéo
do trabalho pedagogico, transporte, alimentacdo escolar, enfim, todos os fatores para
realizacdo do trabalho de ensino e aprendizagem de qualidade na escola. N&o se trata aqui
de uma etapa didatica ou de objeto de um momento didatico. Segundo Saviani (2012a apud
MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 16) “[...] o ambito da problematizagdo
conclama muito mais a esfera cognitiva dos professores acerca do que deva ser ensinado do
que a esfera cognitiva dos alunos.” Esses autores trazem ainda uma longa, porém necessaria,
transcricdo de uma fala de Saviani que nos auxilia a dirimir quaisquer duvidas acerca do
sentido da problematizacéo ao tempo em que este tedrico aponta para algumas interpretacdes
equivocadas desta categoria, para ele a problematizacéo trata da

[...] identificacdo dos problemas postos pela pratica social que exigem uma
resposta da educagdo, uma resposta do processo educativo. [...]Isso
significa que a problematizacdo € algo que tem que se pdr primeiro e
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principalmente para os proprios professores. Entdo ndo é muito adequado
o0 entendimento de gque a problematizacdo significa eu perguntar para os
alunos [...] o que eles pensam, o que eles sabem disso ou daquilo. Esse € 0
procedimento que a Escola Nova defende, é o procedimento que essas
teorias que estdo circulando hoje defendem no sentido de valorizar, levar
em conta os conhecimentos das criangcas embora seja um conhecimento de
senso comum, um conhecimento do tipo cotidiano, do tipo técito [...], mas
esse seria 0 ponto de partida. Vocé parte dai, valoriza os conhecimentos
para depois ir chegando a outras modalidades. N&o é exatamente isso que
corresponde ao método da pedagogia historico-critica. A
problematizacdo € algo que se pbe em primeiro para 0s proprios
professores [...] [pois] o ponto de referéncia é sempre o0 grau mais avancado
de desenvolvimento das forgas produtivas materiais e humanas. E nesse
quadro que cabe ao professor se perguntar entdo o que é importante para
os alunos aprenderem [...] para viver em sociedade e participar para o
atendimento das necessidades humanas, 0 que é necessario 0s alunos
aprenderem para agir nessa sociedade buscando transforma-la, supera-la
na direcdo de uma forma social mais adequada as necessidades humanas.
Esse é o sentido basico da problematiza¢do. Entdo, ndo faz muito sentido
eu sempre comegar por perguntar aos alunos. Ha certas questfes que ndo
dependem de perguntar aos alunos, porque nos [professores] ja sabemos
gue elas sdo necessarias e ao levar em conta os alunos como individuos
empiricos, nés vamos ter em conta que isso € necessidade nossa como
professores, que supostamente ja teriamos nos apropriado das objetivacdes
humanas, ja estariamos em condicdes de ter uma inser¢do ativa nessa
sociedade. A necessidade é deles, [...] mas a necessidade deles nds néo
vamos descobrir perguntando para eles, por que se eles soubessem quais
séo essas necessidades eles ndo estariam na escola, ndo estariam ali como
alunos, eles ja estariam atuando na sociedade. (SAVIANI, 2012b apud
MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 17, grifo do autor).

A pedagogia histdrico-critica, em consonancia com a escola unitaria de Gramsci,
defende a desantropomorfizacdo, através da apropriacdo da genericidade para-si em prol da
superacao da esfera alienada e fetichizada do cotidiano. Com efeito, defender préaticas que
sejam reiterativas da alienacdo e do senso comum ndo sdo coerentes com os interesses de
formacéo do sujeito concreto que necessita transformar a realidade a fim de transcender do
reino da necessidade para o reino da liberdade.

Para Marsiglia (2013, p. 222) se “[...] a problematiza¢do se estabelece com base
naquilo que é necessario conhecer, entdo a instrumentalizacio cabe a realizacdo do processo
de ensino em si, a partir da selegdo dos conteudos humanizadores.” E o terceiro momento da
pedagogia histdrico-critica, identificado como 0 momento em que o professor empresta as
suas funcGes psiquicas superiores desenvolvidas para que os estudantes possam desenvolver
as suas. Trata-se, por um lado, da mediagdo do acervo de apropriagcdes que o professor
acumulou consigo e que ird objetivar no ato de ensinar, “[...] isto €, dos objetivos, da seleg@o
de contetdos e procedimentos de ensino, dos recursos didaticos de que langard mao etc. Por
outro lado, trata-se das apropriagdes a serem realizadas pelos alunos, do acervo cultural
indispensavel a sua formacao escolar, as quais lhes permitam superar a ‘sincrese’ em dire¢ao
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a ‘sintese’.” (MARTINS, 2013, p. 292). Complementam Marsiglia, Martins e Lavoura que
a instrumentalizacdo, a oferta dos conteidos mais desenvolvidos, possui o significado de dar

aos estudantes

[...] os instrumentos de compreensdo da realidade. Por essa razdo
entendemos a instrumentalizagdo como nuclear para a didatica historico-
critica. Longe de aproximar-se de uma expressdo de tecnicismo, a
instrumentalizacdo garante o cumprimento da funcdo social da escola
como transmissora dos conhecimentos mais elaborados, que desenvolvam
cada individuo singular, de modo a incorpora-lo ao género humano.
(MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 18, grifo do autor).

Duarte (2016, p. 67), sublinha acerca do critério para identificacdo dos
conhecimentos mais desenvolvidos:

Qual o critério para identificacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos?
A referéncia para responder a essa questdo ndo pode ser outra que nao a
pratica social em sua totalidade, ou seja, as maximas possibilidades em
termos de liberdade e universalidade na préatica social. O conhecimento
mais desenvolvido é aquele que permite a objetivacdo do ser humano de
forma cada vez mais universal e livre. O critério €, portanto, o da plena
emancipacdo humana. Em termos educativos, hd que se identificar quais
conhecimentos podem produzir, nos varios momentos do desenvolvimento
pessoal, a humanizacédo do individuo.

Ao se apropriar dos instrumentos efetivos para compreensdo e atuacdo direta da
realidade, ocorre uma transformacéo na estrutura do pensamento dos estudantes. Referimo-
nos ao salto qualitativo que se expressa no enriquecimento da subjetividade. Esta é a catarse:
0 quarto passo da pedagdgica historico-critica. Do ponto de vista dialético-ontoldgico, a
catarse pode se referir a apropriacdo de um conceito, ideia, técnica ou instrumento, que pode
ser objetivo pelo estudante e, especialmente, o conjunto das conquistas do conhecimento da
realidade leva a organizacdo dos processos funcionais psicolégicos e resulta na
transformacéo qualitativa da genericidade humana. Como ilustrou certa vez VVygotski (apud
DUARTE, 2016), as transformacdes qualitativas ndo podem ser explicadas através do
milagre da multiplicacdo dos peixes e pées, afinal, as pessoas ja tinham em seu cotidiano um
determinado acesso a tais alimentos e ndo lhes promoveu nenhum acréscimo substancial
comé-los novamente. Tratou-se apenas de uma multiplicacdo (aspecto quantitativo) nédo
houve transformacdo (aspecto qualitativo). Mas, as tais viragens qualitativas podem ser
comparadas ao outro milagre biblico, o da transformacgéo da agua em vinho.

E importante também considerar a nogdo lukacsiana da categoria catarse, que,
conforme explica Ferreira (2013, p. 203),

[...] o efeito catéartico significa elevagdo do homem acima da
unilateralidade, significa chegada a um estagio de plena consciéncia. Por
meio da catarse, a consciéncia do sujeito liberta-se e triunfa-se em ética.
Lukacs enfatiza a unidade ético-estética, pois ela é capaz de cultivar a
transformacdo do homem total. Pelo efeito catartico, a vida cotidiana do
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homem é elevada e 0 homem transforma-se no homem inteiro, homem em
plenitude condensada. Essa mudanca ontoldgica e ética, que pode ser
viabilizada pelas obras de arte, ocorre precisamente por meio do agitar
catartico. No limite, a catarse é necessariamente antialienagdo, é, por
definicdo, libertadora e profundamente ética.

Ao se pensar no ensino que proporcione transformagdes, promotor da catarse, outro
aspecto que deve ser considerado na relacédo entre professores e alunos, como agentes sociais
diferentes na pratica social é o percurso escolar, ou seja, a l6gica do aprendizado do aluno e
do ensino do professor. Como esclarece Martins, “[...] o percurso escolar, especialmente de
alunos em idade de pré-escolar e escolar, atende ao percurso do particular para o geral, do
sensorial para o abstrato, da sincrese a sintese, do cotidiano para o ndo cotidiano.”
(MARTINS, 2013, p. 293). J4 o do professor, na condi¢do de quem ensina, “[...] deve atender
ao trajeto contrario, isto €, do geral para o particular, do abstrato para o concreto, do ndo
cotidiano para o cotidiano, pautando-se em conceitos, propriamente ditos, a servico da
superacao da sincrese do aluno.” (MARTINS, 2013, p. 294).

Ao se comportar dessa forma, na légica de quem ensina, o professor toma a
contradicdo como mola propulsora das transformacdes. Criam-se as condi¢des para que 0S
estudantes retornem a pratica social e a vejam ndo mais de maneira cadtica, sincrética, mas
como uma rica totalidade de multiplas determinagdes e relagdes diversas. Desse modo, “...]
a pratica social como ponto de chegada ja se anuncia como intencionalidade desde o ponto
de partida e, assim, carece de estar sob dominio do professor na condi¢do de projeto a se
realizar.” (MARTINS, 2013, p. 294, grifo da autora).

Entende-se, portanto, 0 quinto momento, a préatica social como ponto de chegada
como uma compreensao da pratica social que passa:

[...] por uma alteracdo qualitativa. Consequentemente, a prética social
referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto
passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria que
constitui a0 mesmo tempo o suporte e 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo,
o fundamento e a finalidade da préatica pedagdgica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que 0 modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica; e ja que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da prética
social, € licito concluir que a propria pratica se alterou qualitativamente. E
preciso, no entanto, ressalvar que a alteracdo objetiva da pratica s6 pode se
dar a partir da nossa condicao de agentes sociais ativos, reais. (SAVIANI,
2008, p. 58).

Para que se conquiste o ponto de chegada da pratica social, a escola unitaria das
massas trabalhadoras deve planejar a pratica, de forma sistematica e intencional, cujos
conteudos estejam postos de “[...] modo articulado a cada série/ano/etapa e em cada area de
conhecimento”. (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 21). Isto ¢ possivel visto
que todas essas concepgdes partem do pressuposto que a “[...] teoria tem o seu fundamento,
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o seu critério de verdade e a sua finalidade na pratica.” (SAVIANI, 2013c, p. 91). Essas,
concepgdes, portanto, constituem a esséncia da pedagogia historico critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como fez Antonio Gramsci, Dermeval Saviani tem se ocupado em pensar
numa educacdo escolar voltada para desenvolvimento multilateral dos individuos da classe
trabalhadora. Para ambos o conteudo a ser ensinado na escola deve ter como base os
classicos, saindo da cotidianidade e do senso comum, superando todo folclore e, com efeito,
conduzir a consciéncia filosofica, pela superacdo da sincrese pela sintese. Deste modo, a
escola unitaria e a pedagogia historico critica atestam a importancia da defesa da escola,
sobretudo, para que se forme nos individuos a concep¢do de mundo materialista, historico e
dialética, com vistas a emancipac¢do humana.

A pedagogia da escola unitéria, a histérico-critica, supera por incorporacao as teorias
pedagdgicas tradicional e escolanovista, sustentando que cabe ao professor pensar o “[...]
problema das formas, dos processos, dos métodos; certamente, ndo considerados em si
mesmos, pois as formas s6 fazem sentido quando viabilizam o dominio de determinados
contetdos.” (SAVIANI, 2013c, p. 65). Isto posto, o conteudo ndo tem fim em si mesmo,
nem os métodos devem ser formas vazias de ensino. E na relacio dialética entre eles que se
tem a finalidade da educacdo escolar que possui como centralidade promover o salto
qualitativo, ontoldgico, do desenvolvimento do ser social.

Conclui-se, que a escola unitaria proposta por Gramsci tem na pedagogia histérico-
critica e em sua didatica a pratica que materializa a escola para as massas trabalhadoras com
vistas a formacdo do homem e da mulher que possam ser preparados para derrotar e
excrecéncia parasitaria do Estado burgués, a fim de edificar a verdadeira democracia dos
trabalhadores e uma sociedade verdadeiramente livre e igual, que depende da completa
destruicdo do modo de producdo capitalista.

Savianie os demais estudiosos da pedagogia histérico-critica incorporam ainda as
ideias de Gramsci, as conquistas da psicologia historico-cultural, elaboradas inicialmente
por Vygotski, Luria e Leontiev, que so comegaram a ser difundidas a partir da década de
1980, devido as censuras da ditadura stalinista e dos burgueses norte-americanos e ingleses,
especialmente as obras de Vygotski. (DUARTE, 2011; TULESKI, 2008). Essas e outras
obras marxistas desconhecidas pelo comunista sardo devido a situacéo de cércere e ao breve
tempo de vida também foram e estdo sendo incorporadas a pedagogia da escola unitaria que
ainda esta em avanco no Brasil. A didatica desenvolvida na pedagogia histérico-critica
evidencia suas bases filoséficas e metodoldgicas tendo como centralidade “[...] produzir
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 2013c, p. 13). A escola
unitaria e a pedagogia histérico-critica sdo, portanto, teorias da educacgéo escolar vinculadas
e que se completam a servico dos interesses das massas trabalhadoras.
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! Primeiro secretario do Partido Comunista Italiano — PCI, perseguido e preso no periodo de 1926 a
1937, pelo regime fascista de Benito Mussolini.

2 Algumas delas como algumas obras de Marx divulgadas depois da morte de Gramsci e a psicologia
historico-cultural que se consolidou no periodo correspondente ao seu encarceramento.
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https://www.marxists.org/portugues/vygotsky/1930/mes/transformacao.htm

