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RESUMO

Neste artigo, divulgamos resultados do balango do tema da prética no
pensamento de Dermeval Saviani, tomando como obra central Pedagogia
Historico-Critica. Este trabalho insere-se em pesquisa mais ampla, que
teve como foco o estudo tedrico da nogdo de “de “pratica como critério
de verdade”, aprofundando o entendimento desta categoria (a) na obra
de Barata-Moura; (b) na obra de Marx e Engels; (c) nas proposi¢des que
sustentam as posic¢des histérico-criticas sobre a formacao de professores
no Brasil e (d) nas teses e dissertacbes produzidas com a explicita
finalidade de discutir a pratica como norteadora da formacdo de
professores. Nos move o esforgo do inventario critico das concepcoes de
prética nas proposicdes que, reivindicando o materialismo historico e
dialético, estdo subsidiando e fundamentando a formacéao de professores.
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Abstract

This article discloses the results of an analysis of the concept of practice in Dermeval Saviani thought,
taking Historical-Critical Pedagogy as his central work. This review is part of a broader research that
focuses on the study of the notion that "practice is the sole criterion of truth". Our general aim is to
deepen the understanding of “practice”: (a) in the work of Barata-Moura; (b) in the work of Marx and
Engels, (c) in the theoretical strands that support a historical-critical approach to teacher training in
Brazil; (d) in the Doctoral thesis and Master dissertations focused on the notion of practice as a leading
concept in teacher training. We intend to help establishing a critical inventory about the concept of
practice in the theoretical material that, in accord with the dialectical materialist method, support the
training of teachers in Brazil.

Keywords: Practice. Historical-critical pedagogy.

EL TEMA DE LA PRACTICA EN PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Resumen

En este articulo, que tiene Pedagogia Historico-Critica como obra central, difundimos los resultados del
balance relacionado con la nocion de practica en el pensamiento de Dermeval Saviani. Este trabajo se
insiere en una investigacion mas amplia, que ha tenido como enfoque el estudio de la nocion de “practica
como criterio de la verdad” y profundiza el entendimiento de esta categoria (a) en la obra de Barata-
Moura; (b) en la obra de Marx y Engels; (c) en las proposiciones gue sostienen las posiciones histérico-
criticas sobre la formacion de los profesores en Brasil y (d) en las tesis y monografias producidas con la
clara finalidad de discutir la practica como rectora de la formacion de profesores. Lo que nos mueve es
el esfuerzo del inventario critico de las concepciones de practica en las proposiciones que, reivindicando
el materialismo histdrico y dialéctico, subsidian y fundamentan la formacidon de profesores.

Palabras clave: Practica. Pedagogia historico-critica.
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DO PROBLEMA

A tese de que “a pratica € o critério de verdade” demarca um conjunto de posi¢des que,
reivindicando a concepc¢do materialista e dialética da historia, disputam a direcdo da formacao
de professores. Entretanto, qual concepcao de pratica encontra-se subjacente as perspectivas de
formacdo de professores que se fundamentam no materialismo dialético? Em busca de
respostas, analisamos teses e dissertacdes que, em diferentes graus de desenvolvimento e
formulacdo (PEIXOTO, 2016a; PEIXOTO, 2016b), evidenciaram dispersdo de sentidos e a
auséncia de uma incurséo tedrica mais aprofundada sobre aquilo que é a pratica em perspectiva
materialista e dialética. Esta constatacdo nos levou a aprofundar a investigacao (a) na obra de
Marx e Engels*; (b) na obra do filésofo portugués José Barata-Moura, que, pondo em questdo a
ilusdo do remeter automatico da préatica a perspectiva materialista, evidencia as ontologias
idealistas da préatica®; (c) nas proposicdes que sustentam as posicoes historico-criticas sobre a
formacdo de professores no Brasil e, (d) de forma mais abrangente, nas teses e dissertacdes
produzidas com a explicita finalidade de discutir a pratica como eixo articulador da formacao
de professores de Educacéo Fisica®.

Este artigo traz os resultados relativos a analise da abordagem do tema da prética na obra
Pedagogia Historico-Critica’. (SAVIANI, 2008c). Publicada pela editora Autores Associados,
é um classico do debate educacional brasileiro no ambito das perspectivas criticas. Teve sua
primeira edi¢do publicada em 1991, mas o projeto de produgdo de “[...] uma teoria pedagdgica
gue responda as necessidades de transformacéo da pratica educativa nas condi¢des da sociedade
brasileira atual.” (SAVIANI, 2008c¢, p. 12) alarga-se para obra anterior, Escola e Democracia,
e por obras posteriores desenvolvidas pelo préprio professor Saviani e por outros intelectuais
que a estdo investigando. (MARSIGLIA; BATISTA, 2012; MARSIGLIA, 2011).

Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproximacdes— a obra e a conjuntura:

Trata-se de proposicdo pedagdgica que vai se desenvolver na conjuntura dos anos 1960
a 1980 do século XX, caracterizada pelo acirramento da luta de classes face ao esgotamento da
economia politica assentada em uma ideologia do “Estado forte, centralizado e modernizador”
gue nos imputou a Ditadura Militar, como recurso das elites econdmicas brasileiras para conter
a classe trabalhadora no Brasil. (AQUINO; et al., 2007, p. 677-697). Neste periodo marcado
por intensa repressao e resisténcia, desenvolve-se 0 processo organizativo dos trabalhadores
brasileiros como classe para si (em sindicatos e partidos) com uma agenda de lutas que incluia
a redemocratizacdo do pais, na qual intensifica-se a organizacdo do campo educacional
brasileiro. (SAVIANI, 2007, p. 399-422). Este processo de disputa pelas liberdades
democraticas levou o campo educacional a “[...] busca de teorias que ndao apenas se
constituissem como alternativa a pedagogia oficial, mas que a ela se contrapusessem [...]”
(SAVIANI, 2007, p. 402), confirmando-se “[...] a necessidade de se construirem pedagogias
contra-hegemonicas, isto &, que em lugar de servir aos interesses dominantes se articulassem
com os interesses dominados.”
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A pedagogia historico-critica® surge nesta conjuntura “[...] como uma resposta a
necessidade amplamente sentida entre os educadores brasileiros de superacdo dos limites tanto
das pedagogias ndo criticas, representadas pelas concepcdes tradicional, escolanovista e
tecnicista, como das visdes critico-reprodutivistas, expressas na teoria da escola como aparelho
ideoldgico do Estado, na teoria da reproducgao e na teoria da escola dualista.” (SAVIANI, 2008c,

p. 14). A proposta “[...] conseguiu razoavel difusdo, tendo sido tentada [...] a sua adogdo em
sistemas oficiais de ensino, como foi o caso, em especial, dos Estados do Parand e Santa
Catarina.” (SAVIANI, 2008c, p. 14). Nos anos 1990, “[...] com a ascensdo de governos ditos
neoliberais em consequéncia do denominado ‘Consenso de Washington’, promovem-Se em
diversos paises [...] reformas educativas caracterizadas, segundo alguns analistas, pelo
neoconservadorismo, ocorrendo refluxo dos movimentos progressistas [...]”, que “[...] refletiu-
se também no grau de adeséo a pedagogia historico-critica.” (SAVIANI, 2008c, p. 14). Nascida
na conjuntura de ultrapassagem dos processos autoritarios no Brasil, a pedagogia historico-
critica vai continuar a desenvolver-se durante as duas primeiras décadas do século XXI, na
contramdo de um intenso e contraditério processo de desmonte da parca educacao publica
instalada no Brasil e de avancgo dos interesses privados na educagéo.

A OBRA E O TEMA DA PRATICA:

A obra Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes esta estruturada em cinco
prefacios (42, 78, 82, 102 e 112 edi¢Oes); uma apresentacdao; uma introducdo que trata da Escola
e Saber Objetivo na Perspectiva Histdrico-Critica e seis capitulos: Sobre a natureza e
especificidade da educacdo (SAVIANI, 2008c, p. 11-22); Competéncia politica e compromisso
técnico(o pomo da discérdia e o fruto proibido) (SAVIANI, 2008c, p. 23-64); A Pedagogia
historico-critica no quadro das tendéncias criticas da educacéo brasileira (SAVIANI, 2008c,
p. 65-85); A pedagogia histdrico-critica e a educacao escolar (SAVIANI, 2008c, p. 86-103); A
materialidade da acdo pedagdgica e os desafios da pedagogia histérico-critica (SAVIANI,
2008c, p. 105-129); Contextualizacdo histérica e tedrica da pedagogia historico-critica.
(SAVIANI, 2008c, p. 131-148).

O levantamento do tema da préatica e o seu agrupamento por aproximacoes possibilitou
reconhecer no pensamento de Saviani cinco nucleos de significacdo (quadro 1) que se
movimentam articulados em torno dos problemas de (a) produzir uma pedagogia dialética que
(b) possibilite defender a educagdo como mediacdo (SAVIANI, 2008c, p. 142-143) nos
processos de transformacédo da sociedade e (c) projetar o trabalho educativo na direcdo da
transformacéo da realidade (brasileira) na qual, efetivamente, atuam os professores.
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Quadro 1 — Inventario das referéncias ao tema da pratica

(continua)

Nucleos de significacdo

Termo ou expressao, por pagina

“aquilo que €” — a especificidade da préatica
educativa, em confronto com a prética
politica, tomando ambas como
especificidades de uma mesma pratica social.

— pratica politica (SAVIANI, 2008c, p. 6)

— pratica educativa (SAVIANI, 2008c, p. 72);
SAVIANI, 2008c, p. 6, 12,17, 36, 119 e
136)

— pratica social (SAVIANI, 2008c, p. 15, 77)

— prética social global (SAVIANI, 2008c, p.
14, 143)

aquilo que é — o fazer proprio e diferenciado,
do professor/docente, que se distingue do
fazer das outras profissbes e se define em
relagbes de producdo determinadas; o
trabalho do professor, que s6 pode ser
apanhado do ponto de vista no/do lugar em
que esta préatica se efetiva, e em perspectiva
histérica;, ponto de encontro entre
competéncia técnica e compromisso politico
— espaco central do interesse do professor e
de quem investiga a sua pratica; a experiéncia
no  experimento dos  procedimentos
metodoldgicos  relativos ao  trabalho
pedagdgico.

— aprética educativa do professor (SAVIANI,
2008c, p. 36)

— essa préatica (SAVIANI, 2008c, p. 36)

— pratica de ensino (SAVIANI, 2008c, p. 106)

— pratica do(s) professor(es) (SAVIANI,
2008c, p. 36, 51)

— prética docente (SAVIANI, 2008c, p. 26,
34, 37, 38, 39, 41; SAVIANI, 2008c, p. 72)

— prética especifica dos professores na sala de
aula (SAVIANI, 2008c, p. 72)

— pratica pedagogica (SAVIANI, 2008c, p. 9;
2008c, p. 22, 28, 47, 67, 70, 105, 122)

— pratica profissional cotidiana (SAVIANI,
2008c, p. 15, p. 35).

— propria pratica (SAVIANI, 2008c, p. 29)

— sua préatica (SAVIANI, 2008c, p. 35).

— nessa mesma pratica (SAVIANI, 2008c, p.
39)

“aquilo que ¢” — 0 realmente existente, no
sentido genérico; a realidade na qual o
professor efetivamente atua: a escola situada
nas relacbes de producdo capitalistas,
territorio efetivo da luta de classes ao qual o
professor é chamado para realizar o trabalho
educativo; a acdo efetiva em contraposicao a
teoria.

— aprética (SAVIANI, 2008c, p. 106);

— na prética (SAVIANI, 2008c, p. 35, 36, 39,
49, 107, 115, 117)

— atividade pratica real (SAVIANI, 2008c, p.
77)

— condicOes de desenvolvimento da pratica
(SAVIANI, 2008c, p. 107-108)

— condiges préaticas (SAVIANI, 2008c, p.
109)

— condicOes precérias da préatica (SAVIANI,
2008c, p. 108).

— desenvolvimento da pratica (SAVIANI,
2008c, p. 108)

— movimento da pratica (SAVIANI, 2008c, p.
60).

— prética escolar (SAVIANI, 2008c, p. 28, p.
38)

— levar em conta a prética das escolas
(SAVIANI, 2008c, p. 121)
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Quadro 1 — Inventario das referéncias ao tema da pratica

(continuagéo)

“aquilo que deve ser” feito — aquilo que é a
meta da pedagogia histérico-critica — a
teleologia (acdo orientada por uma finalidade
pratica de transformacéo);

— intervencao pratica (SAVIANI, 2008c, p.
67)

— pratica transformadora (SAVIANI, 2008c,
p. 35).

— transformacéo da préatica (SAVIANI,

2008c, p. 108)

uma prética de caréater critico (SAVIANI,

2008c¢, p. 67)

uma pratica critica (SAVIANI, 2008c, p.

67)

prética critica (SAVIANI, 2008c, p. 67)

uma pratica (SAVIANI, 2008c, p. 92)

— numa prética fundamentada teoricamente
(SAVIANI, 2008c, p. 107, 108, 141)

— uma pratica coletiva de organizacéo
(SAVIANI, 2008c, p. 33)

— prética de organizacéo coletiva (SAVIANI,
2008c, p. 32)

— expressar de forma elaborada o saber que
surge da pratica social (SAVIANI, 2008c,
p. 77)

— “ponto de partida e chegada” do
processo do conhecimento que
orienta 0 processo de trabalho
pedagogico da pedagogia histérico-

critica.
— Categoria que expressa a articulacdo
entre ontologia, gnosiologia,

axiologia e teleologia na PHC. No
sentido ontoldgico (realidade que da
origem a teoria); no sentido
teleoldgico/ axiologico (acdo
orientada por uma finalidade prética
de transformagdo da realidade), e é
por esta razao que assume um sentido
gnosioldgico de critério de verdade,
no sentido de uma prética (ag&o)
fundamentada na pratica (a realidade,
aquilo que é a verdade);

— da prética a teoria (SAVIANI, 2008c, p. 5)

— ligBes préaticas (SAVIANI, 2008c, p. 19)

— primado da prética sobre a teoria
(SAVIANI, 2008c, p. 107)

— pensar a teoria em termos da sua
consisténcia logica e em termos do seu
potencial, quer dizer, de sua for¢a, do seu
influxo em dire¢do a pratica pedagdgica
(SAVIANI, 2008c, p. 105)

— desenvolvimento da teoria depende da
pratica (SAVIANI, 2008c, p. 107)

— pensar a teoria a partir da pratica
(SAVIANI, 2008c, p. 107)

— pensando a prética a partir da teoria
(SAVIANI, 2008c, p. 107)

— pensar a pratica a partir do desenvolvimento
da teoria (SAVIANI, 2008c, p. 107)

— entrave pratico ao avango da teoria
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Quadro 1 — Inventario das referéncias ao tema da pratica
(concluséo)

— relacdo  dialética; relacdo de — (SAVIANI, 2008c, p. 108)
correspondéncia, relagdo de — prética como critério de verdade
determinagdo em que o grau de (SAVIANI, 2008c, p. 107, 108, 122 e 143)
desenvolvimento da teoria decorre — pratica pensada (SAVIANI, 2008c, p. 117)
das condicdes e possibilidades de — a praxis como uma pratica fundamentada
desenvolvimento da pratica e em que teoricamente (SAVIANI, 2008c, p. 141).
estas Ultimas séo impulsionadoras da — primado da pratica (SAVIANI, 2008, p.
mobilizacdo da teoria para a 141)
transformagao da pratica; — [critica ao] primado da teoria sobre a pratica

— pratica ) como (SAVIANI, 2008c, p. 141)
cisdo/contraposicdo/complementagdo — prética tem primado sobre a teoria
da teoria/ligagdo/religacao; (SAVIANI, 2008c, p. 142)

— pratica como o territorio de solucao — no interior da pratica social global
do problema da cisdo teoria/prética; (SAV|AN|, 2008c, p. 14, 142_143)
ponto de partida da formulagdo da
teoria; critério de verdade;

— prética social como locus original do
saber elaborado; “atividade pratica
real”;

Fonte: Elaboragéo propria dos autores a partir da analise da obra Pedagogia Historico-Critica, de Saviani (2008c)

O sentido forte da préatica em Saviani comeca a evidenciar-se no primeiro nucleo de
significacéo (produzido entre as obras Escola e Democracia (SAVIANI 2008c) e Pedagogia
Historico-Critica: primeiras aproximacdes e orienta-se, em confronto com a pratica politica,
pela delimitacdo daquilo que é a pratica educativa enquanto uma especificidade da pratica
social como totalidade. Esta questdo esta particularmente desenvolvida nos capitulos (a) Sobre
a natureza e especificidade da educagdo (SAVIANI, 2008c, p. 11-22) e (b) Competéncia
politica e compromisso técnico(o pomo da discordia e o fruto proibido) (SAVIANI, 2008c, p.
23-64), mas sera tratada em outros textos, dos quais desejamos destacar Onze teses sobre
educacdo e politica (SAVIANI, 2008b, p. 65-73) e Preservar a educacdo do jogo politico.
(SAVIANI, 2010, p. 73-78). Realiza-se aqui um importante movimento de: (a) destacar a
dependéncia reciproca entre educacdo e politica consideradas “inseparaveis” enquanto
“manifestacoes da pratica social propria da sociedade de classes”, nas quais o primado ¢ da
politica enquanto “pratica social fundamental” a que a educagao esta subordinada; (b) defender
a necessidade de distinguir a dimensdo politica da educacéo e a dimensdo pedagogica da
politica e (c) definir a natureza e a especificidade da dimensdo politica da educacdo numa
sociedade de classes que refere-se a garantir “[...] a apropria¢do dos instrumentos culturais que
serdao acionados na luta contra os antagéonicos.” (SAVIANI, 2008b, p. 67-69).

A dimensao politica da educacao consiste em que, dirigindo-se aos ndo antagnicos
a educacdo os fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos antag6nicos e desse modo
potencializa (ou despotencializa) a sua pratica politica. E a dimens&o educativa da
politica consiste em que, tendo como alvo os antagOnicos, a pratica politica se
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fortalece (ou enfraquece) na medida em que, pela sua capacidade de luta, ela convence
0s ndo-antagonicos de sua validade (ou ndo-validade), levando-os a se engajarem ou
ndo na mesma luta.

A dimenséo pedagogica da politica envolve, pois, a articulagdo, a alianga entre os nao
antagdnicos visando a derrota dos antagdnicos. E a dimensdo politica da educacéo
envolve, por sua vez, a apropriacdo dos instrumentos culturais que serdo acionados na
luta contra os antagonicos.

Em segundo lugar, cabe considerar que existe também uma relacdo externa entre
educacdo e politica, ou seja, o desenvolvimento da préatica especificamente politica
pode abrir novas perspectivas para o desenvolvimento da pratica especificamente
educativa e vice-versa. Configura-se, ai, uma dependéncia reciproca: a educagdo
depende da politica no que diz respeito a determinadas condi¢Bes objetivas como a
definicdo de prioridades or¢camentérias que se reflete na constitui¢cdo-consolidacao-
expansdo da infra-estrutura dos servi¢os educacionais etc.; e a politica depende da
educacdo no que diz respeito a certas condi¢cBes subjetivas como a aquisicdo de
determinados elementos basicos que possibilitam o acesso a informacéo, a difusdo das
propostas politicas, a formacdo de quadros para os partidos e organizag@es politicas
de diferentes tipos etc.

Por fim, é de fundamental importancia levar em conta que as relagfes entre educacdo
e politica, cuja descri¢do esbocei conceitualmente, tém existéncia historica; logo, so
podem ser adequadamente compreendidas enquanto manifestacBes sociais
determinadas. E aqui evidencia-se, por um outro &ngulo, a inseparabilidade entre
educacdo e politica. Com efeito, trata-se de praticas distintas, mas que ao mesmo
tempo ndo sdo outra coisa sendo modalidades especificas de uma mesma pratica: a
pratica social. Integram, assim, um mesmo conjunto, uma mesma totalidade.

[...] existe uma subordinacdo relativa, mas real da educacdo diante da politica. Trata-
se, porém, de uma subordinagdo histdrica e, como tal, ndo somente pode como deve
ser superada. Isto porque, se as condi¢cBes de exercicio da pratica politica estdo
inscritas na esséncia da sociedade capitalista, as condigdes de exercicio da pratica
educativa estdo inscritas na esséncia da realidade humana, mas sdo negadas pela
sociedade capitalista ndo podendo se realizar ai sendo de forma subordinada,
secundaria [sic]. (SAVIANI, 2008b, p. 68-69).

Revista HISTEDBR Ondine

Entendendo que “[...] a importancia politica da educa¢do reside na sua funcdo de
socializagdo do conhecimento [...]”, Saviani vai afirmar que ¢é “[..] realizando-se na
especificidade que lhe € propria que a educagdo cumpre sua funcao politica [...]”, portanto, “[...]
ao se dissolver a especificidade da contribuicdo pedagdgica, anula-se, em consequéncia, a sua
importancia politica.” (SAVIANI, 2008b, p. 70). Isto porque:

[...] Se a educagdo é mediagdo no seio da pratica social global, e se a humanidade se
desenvolve historicamente, isso significa que uma determinada gera¢do herda da
anterior um modo de produg@o com os respectivos meios de produgdo e relagdes de
produgdo. E a nova geragdo, por sua vez, impde-se a tarefa de desenvolver e
transformar as relagdes herdadas das geragdes anteriores. Nesse sentido, ela ¢é
determinada pelas geragdes anteriores e depende delas. Mas ¢ uma determinagéo que
ndo anula a sua iniciativa historica, que se expressa justamente pelo desenvolvimento
e pelas transformagdes que ela opera sobre a base das produgdes anteriores. A
educacao, na medida em que é uma mediagdo no seio da pratica social global, cabe
possibilitar que as novas geragdes incorporem os elementos herdados de modo que se
tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformagao das relagdes
sociais. (SAVIANI, 2008b, p. 143).
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Este entendimento decorre da defesa da natureza e da especificidade da educagéo
enquanto pratica social:

Revista HISTEDBR Ondine

[...] a natureza humana néo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2008c, p. 13, grifo nosso).

Ao definir a natureza, a especificidade e o objeto da educacéo e da escola (contrapondo-
se em critica a dispersao acritica em que seu perdeu a escola), Saviani produz o segundo nucleo
de significacdo — que refere-se aquilo que é o fazer préprio do professor — e o quarto nucleo
de significacdo que refere-se aquilo que, respondendo a uma necessidade histérica da luta de
classes, deve ser o trabalho educativo — delimitando as tarefas do professor e da escola:
reconhecer e selecionar o conhecimento classico de carater cientifico e garantir a sua
apropriacdo pelos estudantes. (SAVIANI, 2008c, p. 13-15). Aquilo que é o ser real do professor
(que atua em efetivas relagdes de producdo capitalistas, massacrado por estar condi¢@es) vai
sendo, na esfera do conceito e do projeto historico, revolucionado pela necessidade de delimitar
o dever ser do professor no encontro (e na relacdo) com a realidade na qual atua (terceiro
nucleo de significacdo) e aquilo que deve ser a especificidade da educagdo no ambito da
escola. Aquilo que o professor vem sendo (aquilo que efetivamente €) so interessa para Saviani
na medida em que reforca e impulsiona a necessidade de plantar a esperanca na forma da
definicdo daquilo que é necessario que o professor seja e faca. Uma necessidade que decorre
ndo de uma idealizacdo da existéncia, mas de uma constatacdo da necessidade de mudar aquilo
que é. E por esta razdo que

Em que pesem as limitagcdes das politicas educativas em vigor, ¢ necessario que o
trabalho pedagodgico dos professores prossiga e persista na busca da qualidade,
resistindo a tendéncia para a facilitagdo e o aligeiramento do ensino. Mantendo em
circulagdo o presente livro, espero estar contribuindo para essa resisténcia. (SAVIANI,
2008c, p. X)

O terceiro nucleo de significacéo (realidade na qual atua) evidencia-se ao longo da obra
no uso do substantivo feminino singular —préatica —,com o sentido mais comum de (1) aquilo
que ¢ “de fato”, no sentido de acdo que, de fato, se empreende para além da presenca do
planejamento, da promessa ou da intengéo; (2) capacidade advinda da experiéncia, em oposi¢do
e critica de uma teoria sobre a realidade descolada da experiéncia; (3) modo de fazer; (4) acéo
de realizar; (5) realidade. Remete-se, pois, aquilo que é a realidade na qual o professor
efetivamente atua: a escola capitalista, a escola situada nas relagcdes de producao capitalistas,
territorio efetivo da luta de classes, tal como se expressam na formacao social brasileira, cuja
realidade deve ser compreendida “[...] nas suas raizes histéricas.”® (SAVIANI, 2008c, p. 93).
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A DEFESA DA EDUCACAO COMO PRATICA SOCIAL
CONTRADITORIA QUE PORTA POSSIBILIDADES
TRANSFORMADORAS

A precisao das especificidades e da relacdo que define a instituicdo (a escola) e o agente
do trabalho pedagdgico (o pedagogo/professor) ocorre no processo de defesa da educacéo, da
escola e do trabalho educativo enquanto mediacgdes relevantes (SAVIANI, 2008c, p. 13) da
transformacao social. Isto implica, entretanto, reconhecer o que é a escola capitalista e como é
possivel, por dentro dela, atuar de forma transformadora. E assim que, nos capitulos A
Pedagogia historico-critica no quadro das tendéncias criticas da educacdo brasileira
(SAVIANI, 2008c, p. 65-85) e A Pedagogia Historico-Critica e a Educacdo Escolar
(SAVIANI, 2008c, p. 87-101), o autor retoma (i) a critica j& efetuada em Escola e Democracia
(SAVIANI, 2008a, p. 3-28) as teorias critico-reprodutivistas e, por incorporacao e superacao,
(if) a posicdo que a pedagogia historico-critica vai assumir em relacdo aos limites desta
interpretacdo para a identificacdo das possibilidades/potencialidades da escola.

Destacando o papel que as teorias critico-reprodutivistas tiveram (a) ao impulsionar “a
critica ao regime autoritario e a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia tecnicista” e
(b) ao alimentar “reflexdes e analises daqueles que em nosso pais se colocavam na oposi¢ao a
pedagogia oficial e a politica educacional dominante”, Saviani argumenta que foram incapazes
de produzir propostas de intervencao, por partirem do pressuposto de que as escolas (e a atuacéo
dos professores por dentro delas) cumpriam a tarefa de reproducdo das relagdes de producéo
capitalistas, tornando-se estéreis face ao problema candente nos anos 80 que referia-se a “[...]
como atuar de modo critico no campo pedagogico, como ser um professor que, ao agir,
desenvolve uma pratica de carater critico.” (SAVIANI, 2008c, p. 67, grifo nosso). Esta posi¢ao

evidenciava que

[...] a Teoria da Escola Capitalista de Baudelot e Establet ndo poderia ser considerada
expressao da visdo dialética. Isto esta patente no fato de que os autores trabalham as
contradi¢Bes apenas no &mbito da sociedade; ndo existe uma andlise da educagdo como
um processo contraditdrio. Para eles, a educagéo escolar é unicamente um instrumento
da burguesia na luta contra o proletariado. Em nenhum momento admitem que a escola
possa ser um instrumento do proletariado na luta contra a burguesia. [...] consideram
a escola apenas como reprodutora das relag@es sociais. A transformacéo da estrutura
social ndo passa pela escola. A ideologia proletaria, cuja resisténcia, autonomia e
consisténcia eles admitem, surgem nos movimentos da pratica e nas lutas populares.
Né&o dependem propriamente do processo de escolariza¢do. A burguesia, segundo eles,
utiliza a escola para inculcar a sua ideologia no proletariado e recalcar a ideologia
proletaria, ou seja, atua sobre os trabalhadores de modo que enfraquega a visdo
ideoldgica que eles trazem de sua prépria classe. [...]. Diante da insatisfagdo com essas
analises critico-reprodutivistas, foi avolumando-se a exigéncia de uma analise do
problema educacional que desse conta de seu carater contraditdrio, resultando em
orientagcbes com influxo na pratica pedagogica, alterando-a e possibilitando sua
rearticulagdo com os interesses populares em transformar a sociedade. (SAVIANI,
2008c, p. 69-70).
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A demanda pela superagdo “[...] da visdo critico-mecanicista, critico-a-historica para
uma visdo critico-dialética, portanto, historico-critica da educagdo [...]”, advinha das [...]
necessidades postas pela pratica dos educadores nas condi¢es atuais (SAVIANI, 2008c, p. 93),

[...] de se compreender a educac¢do no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta pedagégica cujo ponto de
referéncia, cujo compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua
manutencgdo, a sua perpetuacdo. Esse é o sentido basico da expressdo pedagogia
histérico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepgdo dialética da
histdria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a educagdo escolar tal como
ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestacdo presente como
resultado de um longo processo de transformacéo historica. (SAVIANI, 2008c, p. 93,
grifos nossos).

No final dos anos 1970, Saviani coordena um coletivo*que trabalha em “[...] formas de
analisar a educacdo, mantendo presente a necessidade de criar alternativas e ndo apenas fazer a
critica do existente.” (SAVIANI, 2008c, p. 71). Neste coletivo, desenvolvem-se teses de
doutorado que vao ter como foco o problema de abordar dialeticamente a educacgéo, defendendo
que: (a) a escola, forma dominante da educacéo no nosso tempo (SAVIANI, 2008c, p. 98), é
produto de processos histéricos que envolvem a necessidade de conhecimentos cientificos e
técnicos para realizar a producdo da existéncia (SAVIANI, 2008c, p. 96); (b) o aspecto
reprodutor da educacdo € contraditério e ndo mecanico (SAVIANI, 2008c, p. 70); (c) “[...] a
educacdo tem uma fung¢do politica” e “essa funcdo da educacdo ¢ contraditdria [...]”, ou seja,
“[...] a classe dominante empenha-se em colocar a educagéo a seu servi¢o, ao mesmo tempo em
que as classes dominadas, os trabalhadores, buscam articular a escola tendo em vista 0s seus
interesses [...] 7 — por esta razdo, “[...] para realizar essa func¢do politica de formacao
transformadora é necessario possuir competéncia pedagodgica, dominar 0s processos internos ao
trabalho pedagdgico [...]”, quando, entdo, “[...] o papel politico da educacdo se cumpre, na
perspectiva dos interesses dos dominados, quando se garante aos trabalhadores o acesso ao
saber, ao saber sistematizado [...]” (SAVIANI, 2008c, p. 70-72); (d) a tarefa da escola é a ““[...]
socializacdo do saber elaborado [...]” (SAVIANI, 2008c, p. 76)— “[...] a escola tem uma funcao
especificamente educativa, propriamente pedagdgica [...]”7, relacionada ao conhecimento
sistematizado — esta € a sua relevancia historia e social (SAVIANI, 2008c, p. 98), e é tarefa da
pedagogia— ao tratar da introducdo da crianga na cultura —resolver o problema da “[...]
transformagao do saber elaborado em saber escolar [....]” enquanto um “[....] processo por meio
do qual se relacionam, do conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para o
crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses elementos numa forma, numa
sequéncia tal que possibilite a sua assimilagdo[...]” (SAVIANI, 2008c, p. 75); isto porque (e)
“[...] a expressao elaborada da consciéncia de classe passa pela questdo do dominio do saber
[...I” (SAVIANI, 2008c, p. 78); (f) ha um saber existente que ¢ “[...] produ¢do social [...] €
histérica [...]”; estd em constante movimento e mudanga “[...] e sua propria transformacgao
depende [...] do dominio deste saber pelos agentes sociais [...]”; sendo “[...] problema da
pedagogia permitir que as novas geragdes se apropriem [...]” deste patrimonio “[...] sem a
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necessidade de refazer [...]” os processos historicos de sua produgdo (SAVIANI, 2008c, p. 78);
(g) para desenvolver a cultura popular, “[...] essa cultura assistematica e espontanea, o povo nao
precisa de escola [...]”, em “[...] suas proprias lutas, relagdes e praticas [...]” eles a desenvolvem;
0 “[...] povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado [...] para
expressar de forma elaborada os contetdos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses.” (SAVIANI, 2008c, p. 7).

Em uma importante sintese, Saviani (2008c, p. 98-101) recupera a posic¢do da pedagogia
historico critica destacando “[...] que a tendéncia a secundarizar a escola traduz o carater
contraditorio que atravessa a educacdo, a partir da contradi¢do da propria sociedade.” Sustenta
que na sociedade de classes “[...] a instrug@o generalizada da populag@o contraria os interesses
de estratificagdo de classes.” Saviani (2008c, p. 98-101). Quando “[...] se acirra a contradi¢ao
entre a apropriacao privada dos meios de produgao e a socializa¢dao do trabalho realizada pela
propria sociedade capitalista, o desenvolvimento das forcas produtivas passa a exigir a
socializagdo dos meios de produgdo, o que implica a supera¢do da sociedade capitalista.”
Saviani (2008c, p. 98-101). Também o conhecimento — parte das forcas produtivas — passa por
este processo de socializagdo por meio das escolas. “Consequentemente, a expansdo da oferta
de escolas consistentes que atendam a toda a populagdo significa que o saber deixa de ser
propriedade privada para ser socializado.” (SAVIANI, 2008c, p. 98-101). A campanha de
desvalorizacédo das escolas compde 0s processos contraditorios de exigéncia de socializa¢do das
forcas produtivas e de contencdo do desenvolvimento da classe trabalhadora como classe para

SI.

Dai a tendéncia a secundarizar a escola, esvaziando-a de sua fungdo especifica, que se
liga a socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia
social, destinada a atenuar as contradigdes da sociedade capitalista.

No limite, como ja foi assinalado, esses mecanismos expressam-se na proposta da
“desescolarizacdo”, que significa a negagdo cabal da propria escola. Eis por que
critiquei essa proposta, desde o seu surgimento, considerando que ela provém dos ja
escolarizados, os quais ja se beneficiaram daquilo que a escola poderia oferecer e,
portanto, ndo serdo atingidos pela desescolarizag@o.

[-]

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje ¢ marcada por essa situacdo
social. E a clareza disso é que traduz o sentido critico da pedagogia. Com efeito, a
pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagdo, a
compreensdo do grau em que as contradi¢oes da sociedade marcam a educagdo e,
consequentemente, como o educador deve posicionar-se diante dessas contradigoes e
desenredar a educac¢do das visdesambiguas, para perceber claramente qual é a
dire¢do que cabe imprimir a questdo educacional. Al esta o sentido fundamental do
que chamamos de pedagogia historico-critica. (SAVIANI, 2008c, p. 98-100, grifo
N0ss0).

Encontramos também nestas passagens o quarto nucleo de significacdo do sentido da
pratica, que se refere aquilo que deve ser feito, aquilo que é a meta da pedagogia historico-
critica — formar professores para uma acgdo transformadora — contribuir na transformacéo da
realidade — em oposicdo a paralisia das proposi¢des critico-reprodutivistas, apresentar ao
professor um horizonte, uma esperanca: a participacdo na transformacéo da realidade brasileira
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na disputa pelo atendimento aos interesses da classe trabalhadora pela garantia de acesso ao
saber sistematizado, promovendo o avanco das relacOes de producdo na direcdo da sociedade
socialista.

Revista HISTEDBR Ondine

PRATICA ENQUANTO LOCUS QUE ARTICULA OS FUNDAMENTOS
ONTOLOGICOS, GNOSIOLOGICOS, AXIOLOGICOS E
TELEOLOGICOS DA PHC

O quinto nudcleo de significacdo remete-se a necessidade de considerar a relagdo
dialética entre teoria e pratica. Essa problematica é tratada com mais énfase nos capitulos A
materialidade da acdo pedagdgica e os desafios da pedagogia histérico-critica (SAVIANI,
2008c, p. 105-129) e Contextualizacdo histérica e tedrica da pedagogia historico-critica.
(SAVIANI, 2008c, p. 131-148). Aqui, explicitam-se as exigéncias que recaem sobre a teoria
pedagdgica nos processos de transformacdo: “[...] uma pratica sera transformada a medida que
exista uma elaboracdo teorica que justifique a necessidade da sua transformacao e que proponha
as formas da transformacgao [...]”. Quando isto ocorre, “[...] estamos pensando a pratica a partir
da teoria.” (SAVIANI, 2008c, p. 107).

Trata-se agora de pensar os desafios tedricos da PHC no que toca a explicitar,
sistematizar e produzir uma formulagdo organica “[...] sobre a problemética que envolve a
pratica [...]”, precisamente delimitada como “[...] a situagdo da educagdo brasileira no interior
da qual a pedagogia histérico-critica tenta desenvolver-se e em relagdo a qual busca exercer um
influxo no sentido transformador e de elevacdo da sua qualidade [...]” (SAVIANI, 2008c, p.
106, grifo nosso) e entendida como “[...] materialidade da agdo pedagogica.” (SAVIANI,
2008c, p. 106, grifo nosso).

Cabe destacar que a palavra materialidade aparece no quinto capitulo dezessete vezes,
sendo imediatamente identificada como “uma acdo que tem visibilidade” ou aquilo “que se
manifesta fisicamente”, tal como exposto:

[...] n6s sabemos que a acdo que é desenvolvida pela educacdo é uma acdo que tem
visibilidade, é uma ag&o que so se exerce com base em um suporte material. Logo, ela
realiza-se hum contexto de materialidade. [...] um livro é material, mas o que ele
contém sdo ideias, sdo teorias, portanto algo imaterial. Entdo o produto da elaboragao
de um livro é imaterial, sdo ideias, sdo veiculadas pela materialidade, pelo livro que
se manifesta fisicamente. O mesmo se diga do disco onde se gravam sons, que S&o
também materiais, obviamente, mas a musica, enquanto tal, € um resultado que nao é
material, mas que se veicula através da materialidade. (SAVIANI, 2008c, p. 106-107,
grifo nosso).

Saviani utiliza os conceitos de producdo material e producédo ndo material trazidos no
Capitulo VI (inédito) de O Capital (Karl Marx), para defender que a “ag¢do educativa” —
concebida enquanto producdo ndo material — envolve uma materialidade que “[...] condiciona
o seu desenvolvimento [...]”, ou seja, “[...] desenvolve-se a partir de condi¢cGes materiais e em
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condi¢des também materiais.” (SAVIANI, 2008c, p. 107). Expondo a teoria que orienta a logica
da problematizacdo da préatica (enquanto acdo e condigdo em que ela se exercita), o autor
prossegue:

Revista HISTEDBR Ondine

Essas condi¢Ges materiais configuram o ambito da pratica. Esta exerce-se no ambito
da materialidade e ¢ um dos fundamentos da concepcdo pedagdgica que esta sendo
objeto da analise, isto ¢, a pedagogia histérico-critica, a qual, como se sabe, considera
que a teoria tem o seu fundamento, o seu critério de verdade e a sua finalidade na
pratica. Entdo o primado da pratica sobre a teoria é posto ai de forma clara. Isso
significa que ndo podemos nos limitar a apenas pensar a pratica a partir do
desenvolvimento da teoria. (SAVIANI, 2008c, p. 107, grifo nosso).

Aqui, evidencia-se a pratica como aquilo que se exerce (faz, efetua, realiza, pratica,
atua, age, opera, exercita, trabalha, funciona) no ambito da materialidade (naquele sentido de
suporte material, que se manifesta fisicamente, que tem visibilidade) (SAVIANI, 2008c, p. 106-
107), como o fazer em condigdes objetivas determinadas. Da mesma forma, a teoria apresenta-
se como determinada e condicionada pelo fundamento pratico, pela finalidade prética, pela
pratica como critério de verdade. A prética, entdo, assume o duplo sentido ontoldgico
(realidade que da origem a teoria) e teleoldgico (agdo orientada por uma finalidade prética), e é
por esta razdo que assume um sentido gnosioldgico de critério de verdade, no sentido de uma
préatica (acdo) orientada por uma teoria fundamentada — referenciada — na prética (a realidade,
aquilo que é a verdade).

Quando entendemos que a prética sera tdo mais coerente e consistente, seré tanto mais
qualitativa, seré tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e desenvolvida for a
teoria que a embasa, e que uma pratica sera transformada a medida em que exista
uma elaboracgdo tedrica que justifique a necessidade da sua transformacéo e que
proponha as formas da transformacao, estamos pensando a prética a partir da teoria.
Mas é preciso também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da
pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua
finalidade, isso significa que o desenvolvimento da teoria depende da pratica
(SAVIANI, 2008c, p. 107, grifo nosso).

O grau de desenvolvimento da teoria encontra-se determinado (no sentido de
condicionado materialmente) pela realidade objetiva (pela pratica, por aquilo que efetivamente
é a realidade), entretanto, contraditoriamente, estas mesmas dificuldades de um processo de
intervencdo pratica possibilitam a demanda e 0 movimento para a sua solugdo. O conhecimento
daquilo que ¢ a realidade, ou seja, a insercdo pratica naquilo que é a realidade, 0 movimento
pratico sobre a realidade é, portanto, condigéo para o desenvolvimento de uma teoria que oriente
a acdo sobre esta realidade (a prética).

Nesse sentido, como as condi¢cdes de desenvolvimento da pratica sdo precarias,
também se criam 6bices, criam-se desafios ao desenvolvimento da teoria, e isto num
duplo sentido: num primeiro sentido, na medida em que, se a prética que fundamenta
a teoria e que opera como seu critério de verdade e sua finalidade tem um
desenvolvimento precéario, enfrentando no ambito de sua materialidade entraves
complexos, ela coloca limites a teoria, dificultando o seu avango; no segundo sentido,
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na medida em que as condi¢Ges precarias da préatica provocam a teoria a encontrar
as formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar 0s
mecanismos efetivos e, portanto, também préaticos, formulando-os com a clareza que
a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizagdo para a transformacao efetiva dessas
mesmas condicdes. (SAVIANI, 2008c, p. 107-108, grifo nosso).

Revista HISTEDBR Ondine

Observe-se a centralidade da potencialidade da pratica orientada pela teoria enquanto
acao consciente direcionada a uma finalidade delimitada a transformacéo da prética (realidade
que demanda ac¢do transformadora). Ou seja, uma prética esclarecida teoricamente, possibilita,
pela revisdo continua daquilo que sdo os obstaculos reais a prética, a producdo de proposi¢des
de acdo que possibilitem a ultrapassagem dos obstaculos préaticos. Mas ha limites neste processo
continuo e articulado em que teoria e pratica operam e movem-se em contradi¢do dialética. O
apanhar destes limites e o reconhecer de demandas que ultrapassam os limites do trabalho
pedagdgico (do individuo professor) no chdo da escola compGe a proposta da PHC.

Aqui, Saviani nos apresenta trés problemas da materialidade da pratica pedagogica que
sao “[...] entraves praticos ao avanco da teoria [...]”: (a) “[...] ndo dispormos de um sistema de
educacdo em ambito nacional [...]”; (b) a contradi¢do entre formular uma teoria e tentar
viabilizar “[...] a transformag¢do da pratica [...]” a partir desta teoria “[...] numa estrutura
organizacional da educacdo que estd montada segundo uma perspectiva diversa ou até mesmo
oposta a perspectiva por nos formulada [...]”; e, por fim, (c) a descontinuidade, ou seja, o ndo
atendimento “[...] [d]a exigéncia [propria da natureza e da especificidade da educacdo] de um
trabalho que tenha continuidade, que dure um tempo suficiente para provocar um resultado
irreversivel.” (SAVIANI, 2008¢, p. 108-109). Discutindo o entrave referente & auséncia de um
sistema nacional do ensino, o autor inclui um importante entrave ao desenvolvimento da teoria:
(d) condicdes de formacéo, condicdes de trabalho e salarios precarios repercutem na teoria “J...]
colocando dbices para o seu desenvolvimento e para a verificagcdo do grau em que as propostas
tedricas de fato podem ser alternativas para um trabalho qualitativo pedagogicamente
diferenciado.” (SAVIANI, 2008c, p. 116).

No capitulo 6, parte 2, contextualizacdo tedrica, Saviani (a) precisa a dialética
materialista como fundamento tedrico da pedagogia historico-critica; e (b) expbe as matrizes
que fundamentam a sua concepcdo— a dialética materialista e (c) o0 modo como realiza a
transposicdo da forma como Marx estrutura a dialética materialista para a produgdo de uma
pedagogia assentada neste referencial. (SAVIANI, 2008c, p. 141-148). Destaca a preocupacao
em delimitar-se da dialética idealista (uma dialética dos conceitos, hegeliana), demarcando-se
a perspectiva materialista da PHC que se inscreve no esforco de localizar a luta de classes no
chéo da escola e as potencialidades da intervencgéo pratica, transformadora, daquela realidade

determinada:

Quando se pensam o0s fundamentos teodricos, observa-se que, de um lado, esta a
questdo da dialética, essa relagcdo do movimento e das transformagdes; e, de outro, que
ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma
dialética do movimento real. Portanto, trata-se de uma dialética historica expressa no
materialismo historico, que ¢ justamente a concepcdo que procura compreender e
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explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como s@o produzidas as
relagdes sociais e suas condigdes de existéncia até a inser¢cdo da educagdo nesse
processo. (SAVIANI, 2008c, p. 141).

Aqui, a perspectiva que articula os fundamentos ontol6gicos, gnosioldgicos, axiolégicos
e teleoldgicos da PHC é retomada:

E nesse sentido que procurei elaborar o significado de préxis a partir da contribui¢ao
de Sanchez Vazquez (1968), entendendo-a COMo um conceito sintético que articula a
teoria e a pratica. Em outros termos, vejo a praxis como uma pratica fundamentada
teoricamente. Se a teoria desvinculada da pratica se configura como contemplagéo, a
pratica desvinculada da teoria ¢ puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer. Se o
idealismo ¢ aquela concepgdo que estabelece o primado da teoria sobre a pratica, de
tal modo que ela se dissolve na teoria, o pragmatismo fara o contrario, estabelecendo
o primado da pratica. J4 a filosofia da praxis, tal como Gramsci chamava o marxismo,
¢ justamente a teoria que esta empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-
as na praxis. E um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcdo a
pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na medida em que ¢é originante. A
teoria ¢ derivada. Isso significa que a pratica é, a0 mesmo tempo, fundamento, critério
de verdade e finalidade da teoria. A prdtica, para desenvolver-se e produzir suas
consequéncias, necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada. (SAVIANI, 2008c,
p. 141-142, grifo nosso).

A prética evidencia-se — em sintese — como a categoria que expressa a articulacao entre
ontologia, gnosiologia, axiologia e teleologia na PHC. No sentido ontoldgico (realidade que d&
origem a teoria); no sentido teleoldgico/ axioldgico (acdo orientada por uma finalidade pratica
de transformacdo da realidade), e é por esta razdo que assume um sentido gnosioldgico de
critério de verdade, no sentido de uma préatica (acdo) fundamentada na pratica (a realidade,
aquilo que é a verdade). Mas esta verdade demanda a teoria que possibilita enxerga-la com
clareza: a dialética materialista. A partir da reivindicacdo da referéncia no materialismo
dialético que Saviani vai definir a pedagogia histérico-critica como

[...] uma teoria que procura compreender os limites da educacéo vigente e, a0 mesmo
tempo, supera-los por meio da formulagdo dos principios, métodos e procedimentos
praticos ligados tanto a organizagdo do sistema de ensino quanto ao desenvolvimento
dos processos que pdem em movimento a relacdo professor-alunos no interior das
escolas. (SAVIANI, 2008c, p. 119).

A contradicdo entre aquilo que é a realidade das relagcbes de producdo nas quais se
inscreve a escola capitalista e o esfor¢o de formular uma elaboragdo “[...] tedrica que justifique
a necessidade da sua transformacdo e que proponha as formas da transformacdo [...]”
(SAVIANI, 2008c, p. 107) movimenta o processo de debates que promove o amadurecimento
da pedagogia historico-critica enquanto uma teoria necessaria (a) para afirmar e defender a
necessidade do professor e da educacédo escolar na formacéo da classe trabalhadora e (b) para
explicitar a contradicdo na qual se move a pratica dos professores nestas relacdes de producao,
nas quais a educacao escolar encontra-se — como toda a sociedade — estando prenhe e sendo
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embrido destas contradigdes revolucionarias que Marx sinalizava serem o movimento das
relagdes de producéo capitalistas.

Revista HISTEDBR Ondine

PRATICA COMO TRANSFORMA(;AO MATERIAL
TELEOLOGICAMENTE DIRIGIDA A SOCIEDADE SOCIALISTA

A palavra transformacéo aparece 31 vezes (SAVIANI, 2011b, p. 14, 22, 27, 29, 47, 49,
50, 64, 77, 82, 85, 89, 96, 97, 101, 108, 109, 119, 137, 153) e a palavra transformadora aparece
cinco vezes. (SAVIANI, 2011b, p. 49, 64, 79, 118, 135). O eixo-chave dos nexos tedricos esta
posto nos capitulos Competéncia politica e compromisso técnico (0 pomo da discérdia e o fruto
proibido) (SAVIANI, 2008c, p. 23-64), A materialidade da a¢do pedagodgica (SAVIANI,
2008c, p. 105-129) e Contextualizacdo historica e tedrica da pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2008c, p. 131-148), referindo-se a intencionalidade de que a PHC seja uma teoria
que oriente a transformacdo da pratica, uma vez que “[...] uma pratica sera transformada a
medida que exista uma elaboracdo tedrica que justifique a necessidade da sua transformacao e
que proponha as formas da transformac¢do.” (SAVIANI, 2008c, p. 107).

No capitulo segundo, buscando a sintese entre competéncia técnica e compromisso
politico como eixos do trabalho educativo, revelara Saviani (2008c, p. 35), apoiado em Sanchez
Vazquez, em perspectiva materialista e dialética, os limites da teoria:

[..] a teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacéo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que
ser assimilada pelos que vdo ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacéo das consciéncias, de organiza¢éo dos meios materiais e planos
concretos de acdo: tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes
reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é préatica na medida em que materializa,
através de uma série de mediacdes, 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade, ou antecipacdo ideal de sua transformagdo. (VAZQUEZ
apud SAVIANI, 2008c, p. 35, grifo do autor).

De fato, no debate com o idealismo predominante na filosofia classica alema, Marx e
Engels ressaltam: “Ideias ndo podem conduzir jamais além de um velho estado universal das
coisas, mas sempre apenas além das ideias do velho estado universal das coisas. ldeias ndo
podem executar absolutamente nada. Para a execucdo das ideias sdo necessarios homens que
ponham em agdo uma forga préatica.” (MARX; ENGELS, 2003, p. 137, grifo do autor). No
ambito da pedagogia histdrico-critica, os [homens que colocam] “[...] em agdo uma forga
pratica” sdo os sujeitos do “trabalho educativo [...]” (SAVIANI, 2008c, p. 13), os professores,
realizando com competéncia técnica e compromisso politico a tarefa precipua da ciéncia da
educacdo (a pedagogia), que € garantir que os homens assimilem aquilo que é proprio do ser
humano, determinado pela necessidade continua de produzir a existéncia e de conhecer 0s
processos e 0s meios para garantir esta producdo em cada época historica. Esta préatica
pedagogica — orientada por uma teoria pedagogica que “[...] justifique a necessidade da sua
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transformacéo e que proponha as formas da transformacéo [...]” (SAVIANI, 2008c, p. 107) e
definida como uma acéo direcionada a finalidade da transformacéo social— demanda atividade
consciente daquilo que séo as possibilidades abertas pelo movimento contraditério da realidade.

No ambito da teleologia, destaca-se o explicitar da dire¢do da transformacéo e da teoria
acerca dos processos de transformacéo. Encontramos cinco referéncias as expressoes socialismo
(SAVIANI, 2008c, p. 18, 70, 83, 128, 140), oito a socialista (SAVIANI, 2008c, p. 6, 45, 99,
100, 103) e trés a sociedade socialista (SAVIANI, 2008, p. 99, 100, 103) com claras evidéncias
tedricas que levaram a projecao desta direcdo. (SAVIANI, 2008c, p. 98-101).

No capitulo A pedagogia historico-critica e a educacéo escolar (SAVIANI, 2008c, p.
86-103) encontra-se um importante esbogo da teoria que explica aquilo que € a educacéo escolar
na sociedade capitalista e do movimento que promove o desenvolvimento da sociedade
socialista como tendéncia. Reconhece-se que o tema da direcdo da transformacao vai aparecer
em um conjunto de outros textos e entrevistas, evidenciando-se o destaque do papel da escola
na transformacéo estrutural da sociedade em direcdo ao socialismo (SAVIANI, 2015, p. 130;
SAVIANI, 2010, p. 139; SAVIANI, 2013, p. 114), que ¢ garantir aos trabalhadores “[...] o
dominio dos instrumentos tedrico-praticos necessarios a transformagdo social.” (SAVIANI,
2015, p. 105-108, 126-130, 129-130; SAVIANI, 2011a, p. 7-20.).

Com respeito as possibilidades da educacéo e do trabalho educativo do professor com
competéncia técnica e compromisso politico na educacgao escolar, encontra-se uma formulagéo
tedrica acerca do atingir as condi¢cdes subjetivas para reconhecer e assumir as condi¢fes

objetivas:

[...] prover as condigdes subjetivas do processo de transformacéo que, entretanto, so
podem ter eficicia em articulagdo com as condic8es objetivas. Eis por que, quando
guiado pelo objetivo da transformagdo social, o educador precisa ser critico, isto &,
necessitar estar atento as condi¢Bes objetivas, desenvolvendo os instrumentos de
compreensdo dessas condi¢des e assegurando aos educandos a sua assimila¢do, o que
implica ndo abrir mdo do cumprimento da fungdo especifica da escola que se liga ao
dominio do saber sistematizado. A essa atividade interna do proprio processo
educativo o educador deve aliar a acdo sobre as condicOes externas que envolvem a
participacdo nas entidades representativas de sua categoria profissional e nos
movimentos vinculados as forcas que lutam pela transformacdo da sociedade nos
campos econdmico, social, politico e cultural. E esse, a meu ver, o caminho a ser
trilnado para que os professores venham a superar os obstaculos que enfrentam no
desempenho de suas fungdes. (SAVIANI, 2011a, p. 219-220).

Em entrevista concedida a O literario, refer