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RESUMO

Este artigo tem, como objetivo, analisar as apropria¢Ges dos
conceitos de Educacéo Integral e de Trabalho no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e no Manifesto Mais Uma
Vez Convocados (1959), ambos produzidos por intelectuais de
diferentes orientagdes politico-filosoficas e publicados em
conjunturas importantes no cenario educacional brasileiro. Os
dois documentos, apesar da distancia no tempo de quase trés
décadas, tornaram-se marcos na historia da educagdo brasileira
pelo seu carater democratico, ao congregar diferentes grupos em
defesa da escola publica, laica e gratuita. Neste estudo,
buscamos compreender qual concepc¢do de educagédo integral
prevalece nos referidos documentos, e o sentido atribuido ao
trabalho enquanto categoria pedagdgica, na medida em que
também é tematizado pelos seus signatarios. Em termos tedricos
e metodoldgicos, nos orientamos pelo materialismo historico e
dialético, evidenciando contradicdes, limites e, sobretudo, o0s
projetos societarios em disputa nesse material que se tornou um
de nossos objetos de pesquisa. Por meio das analises realizadas,
constatamos que nos documentos supracitados existem relacGes
diretas entre Educacéo Integral e Trabalho e que a concepgéo de
Educacdo Integral, bem como o sentido pedagdgico atribuido ao
Trabalho estdo ancorados pela hegemonia do projeto nacional-
desenvolvimentista de capitalismo dependente, cujas oscilacbes
se devem as disputas internas no interior da propria classe
dirigente.
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INTEGRAL EDUCATION AND WORK: CONCEPTIONS IN DISPUTE IN THE
MANIFESTOS OF 1932 AND 1959

Abstract

This article aims to analyze the appropriations of the concepts of Integral Education and Work, in
the documents Manifesto of the Pioneers of Educacdo Nova (1932) and Manifesto Mais Uma Vez
Convocados (1959), both produced by intellectuals of different political-philosophical orientations
and published at important junctions in the Brazilian educational scenario. The two documents,
despite the distance in time of almost three decades, have become milestones in the history of
Brazilian education due to their democratic character, by bringing together different groups in
defense of public, secular and free schools. In this sense, we seek to understand that the concept of
integral education prevails in the aforementioned documents, and the meaning attributed to work as
a pedagogical category, insofar as it is also addressed by its signatories. In theoretical and
methodological terms, we are guided by historical and dialectical materialism, insofar as we do not
only want to present the documents in a descriptive way, but problematize them, highlighting their
contradictions, limits and, above all, the disputed corporate projects. Through the analyzes, we found
that in the aforementioned documents there are direct relations between Integral Education and
Work. We also found that the concept of Integral Education and the pedagogical sense attributed to
Work are anchored by the hegemony of the national-developmentalist project of dependent
capitalism, whose oscillations are due to internal disputes within the ruling class itself.

Keywords: Integral education. Labor. Manifestos.

EDUCACION INTEGRAL Y TRABAJO: CONCEPCIONES EN DISPUTA EN LOS
MANIFIESOS DE 1932 Y 1959

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar las apropiaciones de los conceptos de Educacién y Trabajo
Integrales, en el Manifiesto de los Pioneros de Educacdo Nova (1932) y en el Manifiesto Mais Uma
Vez Convocados (1959), ambos producidos por intelectuales de diferentes orientaciones politico-
filosoficas y publicado en cruces importantes en el escenario educativo brasilefio. Los dos
documentos, a pesar de la distancia en el tiempo de casi tres décadas, se han convertido en hitos en
la historia de la educacion brasilefia debido a su caracter democrético, al reunir a diferentes grupos
en defensa de las escuelas pablicas, seculares y gratuitas. En este estudio, buscamos comprender que
el concepto de educacioén integral prevalece en los documentos antes mencionados, y el significado
atribuido al trabajo como categoria pedag6gica, en la medida en que sus signatarios también lo
aborden. En términos tetricos y metodoldgicos, nos guiamos por el materialismo historico y
dialéctico, mostrando contradicciones, limites y, sobre todo, los proyectos sociales en disputa en este
material que se ha convertido en uno de nuestros objetos de investigacion. En términos tedricos y
metodoldgicos, nos guiamos por el materialismo histérico y dialéctico, mostrando contradicciones,
limites y, sobre todo, los proyectos sociales en disputa en este material que se ha convertido en uno
de nuestros objetos de investigacion.

Palabras clave: Educacion integral. Trabajo. Manifiesto.
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INTRODUCAO

Este artigo tem, como objetivo, analisar as apropria¢des dos conceitos de Educacéo
Integral e de Trabalho no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e no Manifesto
Mais Uma Vez Convocados (1959). Ao trabalharmos com dois documentos produzidos em
conjunturas determinadas — o primeiro, da década de 1930 e o segundo, do final da década
de 1950 —, temos clareza de que as questdes que mobilizaram suas producfes remontam as
tensdes presentes no Brasil, desde as primeiras décadas do século XX, visto que diferentes
grupos, sustentados por concepc¢des politico-ideoldgicas conflitantes, ja se colocavam em
disputa pela direcdo moral e intelectual das massas no pais, via educagéo escolar. Contudo,
em 1931, este processo se intensifica com a criacdo do Ministério dos Negdcios da Educacdo
e Saude!, institucionalizando, assim a educagio como questdo de ambito nacional.

No que tange aos acontecimentos relacionados as conjunturas em que ambos 0s
documentos foram produzidos (1930-1961), em termos pedagdgicos, Saviani (2011) divide
esse periodo em dois subperiodos: de 1931 a 1947 - considerando que, nele, prevaleceu certo
equilibrio no que diz respeito as forgas sociais expressas pela pedagogia tradicional e pela
pedagogia renovadora - e de 1947 a 1961, quando a hegemonia da Pedagogia Nova se
consolida nas legislagdes produzidas no transcorrer desses anos.

Ainda com relacdo ao periodo supracitado, Maria Xavier (1990) considera que este
momento representou a construcéo e afirmacdo de uma pedagogia de base liberal em que,
nas diferentes legislacdes, - apesar de refletirem as disputas entre setores e grupos distintos
e, em alguns momentos antagbnicos - prevaleceram 0s interesses do capital, tendo em vista
atender as demandas do processo de industrializacdo tardio implementado no Brasil,
sobretudo a partir da gestdo do presidente Getulio Vargas.

Ramos (2014), analisando as legislacdes do periodo, porém com énfase na educacédo
profissional, destaca que foi uma época marcada pelo embate entre um projeto de
capitalismo autdbnomo e outro dependente, associado e subordinado aos interesses de
poténcias capitalistas, sobretudo os Estados Unidos. Afirma que o projeto de Estado que
prevalece no Brasil resulta de uma “revolugdo burguesa periférica”, isto ¢, em que as classes
dominantes ndo rompem com a associacdo dependente ao capital exterior; com formas pré-
capitalistas de producdo e superacgéo de estados relativos de subdesenvolvimento. (RAMOS,
2014). Esta é a construcao politico-filosofica e pedagdgica em que pretendemos nos ancorar,
neste estudo.

Com base no exposto, analisamos os documentos supracitados tendo, como
fundamento teorico-metodologico, o materialismo historico dialético. Nesta perspectiva, as
principais categorias metodoldgicas que nos auxiliaram nas anélises foram a historicidade,
a totalidade e a contradi¢cdo. Buscamos assim apreender o objeto em sua relacdo constante e
dialética, levando em consideracdo as questdes universais e particulares, entendendo-as
como dimensdes correspondentes ou antagdnicas de uma mesma totalidade historico-social.
(KUENZER, 1998).
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O artigo estrutura-se em trés partes: na primeira, problematizamos o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, levando em conta as apropriagdes das categorias educacéo
integral e trabalho; na segunda secdo, nos dedicamos ao Manifesto Mais Uma Vez
Convocados, de 1959 considerando, na andlise empreendida, as especificidades da
conjuntura em que foi produzido. Por fim, tecemos consideraces, articulando as analises da
dupla de documentos a conjuntura social e econémica que possibilitou a sua criacéo.

EDUCACAO INTEGRAL E TRABALHO NO MANIFESTO DE 1932:
A EDUCACAO COMO QUESTAO NACIONAL.

Existe ampla literatura (ROMANELLI, 2012; SAVIANI, 2011; VIDAL, 2013;
XAVIER L., 2002) a respeito do Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova? e sobre os
contextos em que foi produzido e publicado. Sabemos que foi redigido por Fernando de
Azevedo, mas que refletiu uma pluralidade de ideias, fruto de embates internos, em que
interesses divergentes e, muitas vezes contraditorios podem ser identificados, se o
submetermos a uma analise mais atenta de seu conteudo. Mas como se deu 0 processo de
adesdo as ideias nele contidas e o lancamento do Manifesto? Quais elementos foram
importantes no processo que congregou sujeitos de diferentes orientagcdes politico-
ideoldgicas? Em que medida o Manifesto impactou o cenério educacional brasileiro, em
termos de construcdo e articulacio de projeto societario e educacional? Mais
especificamente, qual o sentido atribuido ao trabalho, na proposta de desenvolvimento de
uma educacgéo integral?

O processo contou com a presenca marcante de ‘“atores politicos nacionais”
(XAVIER L., 2002, p. 16) que, desde as primeiras décadas, participavam do debate sobre a
questdo educacional no pais. Nesse contexto, marcaram sua posicao entidades como a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), espaco privilegiado de disputa, em que dois
grupos se colocavam em lados opostos: um bloco conservador, com predominancia dos
catolicos, e outro, de renovadores, composto em sua maioria por educadores de perfil liberal.
A luta pela hegemonia no interior da ABE encontrou seu apice na IV Conferéncia Nacional
de Educacéo (1931), tendo como consequéncia a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacéo Nova. (XAVIER L., 2002).

Outro ponto importante se refere ao nivel de articulagdo existente, no periodo, entre
a ABE e o Ministério dos Negdcios da Educacéo e Salde. Francisco Campos® participou
ativamente da IV Conferéncia, ao enviar correspondéncia oficial, convocando o0s
interventores dos entes federados a também participarem do evento, além de proferir seu
discurso de abertura. Esse envolvimento ‘oficial’ denota tendéncias, disputas no interior
dessa Associacgdo pela condugédo dos rumos educacionais, no @mbito do Estado, bem como
revela tensdes entre poder local, regional e governo federal que permaneciam desde a
Primeira Republica. Nesta perspectiva, a criagdo de um sistema nacional de educacéo seria
fundamental para garantir maior controle do Estado, submetendo iniciativas regionais, por
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meio da acdo coordenada do poder central. Assim, seria possivel estabelecer um padréo
minimo de escolarizacdo, baseado em critérios profissionais e cientificos, livre de
intromiss@es politico-partidarias de cunho eleitoreiro no trabalho educacional. (XAVIER L.,
2003).

Diante da pressdo do governo em obter apoio da ABE para as reformas iniciadas em
1931, o bloco de orientacdo liberal democrata, representado por Nobrega da Cunha,
consegue realizar uma manobra em relacdo aos conservadores, tendo em vista assumir a
responsabilidade de dar resposta ao governo e tomando como base os ideais renovadores.
Este processo culminou com a publicacdo do Manifesto, quando foram divulgadas as ideias
que deveriam orientar a politica educacional, em ambito nacional, no que tange a direcao
moral e intelectual nos anos que se seguiram. (XAVIER L., 2002).

O documento propriamente dito coloca em questdo a escola tradicional, no que se
refere aos seus fundamentos ¢ métodos, € propde uma “Escola Nova”, muito identificada
com o pragmatismo deweyano, ao defender uma instituicdo formal viva, atrelada as
demandas reais da sociedade, conforme podemos observar no trecho a seguir:

A diversidade de conceitos da vida provém, em parte, das diferengas de
classes e, em parte, da variedade de contetdo na nogdo de "qualidade
socialmente util", conforme o angulo visual de cada uma das classes ou
grupos sociais. A educacdo nova que, certamente pragmatica, se propde
ao fim de servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do
individuo, e que se funda sobre o principio da vinculagéo da escola com
0 meio social, tem o seu ideal condicionado pela vida social atual, mas
profundamente humano, de solidariedade, de servigo social e cooperagéo.
(MANIFESTO DOS PIONEIRQOS, [1932], p. 130, grifo nosso).

Como é possivel observar, 0s proponentes tentam transmitir a ideia de que a “Escola
Nova” ¢ fruto de um movimento que nao se coloca a servigo dos interesses de uma classe
determinada, mas que se encaminha para servir as motivagdes individuais, em resposta as
demandas de uma sociedade que requer dos sujeitos uma formacdo condicionada pela vida.
Prosseguem argumentando em defesa dessa educacgdo ndo classista, reforcados também pela
defesa do trabalho como elemento formativo:

A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da
producéo, em que se considera o trabalho como a melhor maneira de
estudar a realidade em geral (aquisi¢do ativa da cultura) e a melhor maneira
de estudar o trabalho em si mesmo, como fundamento da sociedade
humana, se organizou para remontar a corrente e restabelecer, entre os
homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperacdo, por uma
profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classes. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 130,
grifo nosso).

O caminho educacional proposto deveria privilegiar as questdes da vida social e, do
ponto de vista dos seus idealizadores, atrelar a escola a vida, 0 que significava considerar as
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transformagfes em curso no processo produtivo brasileiro, visto que o processo de
industrializacdo em andamento requeria a formagao de sujeitos de “novo tipo”. Neste sentido
o trabalho evidencia-se como categoria central, enquanto principio educativo, na medida em
que ¢ identificado como a “[...] melhor maneira de estudar a realidade [...]” e ““[...] estudar o
trabalho em si mesmo, como fundamento da sociedade humana.” (MANIFESTO DOS
PIONEIRQOS, [1932], p. 130). Contraditoriamente, a defesa do trabalho enquanto principio
pedagdgico proposta pelo movimento ndo coloca em questdo o proprio modo de producéo
capitalista, produtor da realidade que é criticada.

Compreendida nesses termos, a defesa de uma educagao néo classista corrobora para
com a manutencdo do status quo, ou seja, a manutencdo das classes dirigentes no poder, na
medida em que ndo problematiza a natureza desigual e classista do prdprio Estado brasileiro
em formacéo. Neste sentido, precisamos entender que a defesa, pelos renovadores, de uma
educacdo publica, gratuita, laica e estatal se da nos limites do proprio capitalismo brasileiro,
marcado por uma modernizacdo conservadora.

Retomando a citagdo anterior, o que observamos no documento em diferentes
momentos ¢ uma espécie de “culto ao trabalho”, de sua exaltacdo como caminho, por
exceléncia, para a materializacdo de um projeto educativo alinhado ao projeto de sociedade
urbano-industrial e liberal, em sua esséncia. O que esta em questdo ndo € uma ruptura com
0 modo de producdo capitalista, responsavel pelo processo de alienacdo e expropria¢do do
trabalho, mas um movimento de adaptacdo da escola as mudancas impostas pela realidade,
marcada pela modernizacdo conservadora. Por isso, apesar da énfase constante no trabalho
como elemento a ser apropriado no contexto escolar, 0s renovadores expressam uma
preocupacdo com ajustes dos sujeitos ao processo de modernizagdo do pais, sem considerar
a luta de classe que o permeia. O trabalho emerge como método para produzir “homens
cultivados e tteis”, e ndo como principio educativo, motor do préoprio desenvolvimento do
género humano, como reforca o trecho a seguir:

E certo que é preciso fazer homens, antes de fazer instrumentos de
producdo. Mas, o trabalho que foi sempre a maior escola de formacéo da
personalidade moral, ndo é apenas 0 método que realiza 0 acréscimo da
producdo social, é o Unico método susceptivel de fazer homens cultivados
e Uteis sob todos os aspectos. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932],
p. 130, grifo nosso).

Por esta via, 0s signatarios do Manifesto argumentavam que a escola ndo poderia se
descolar desse processo; ao contrario, precisava oferecer um ambiente que possibilitasse a
crianga desenvolver-se por meio de experiéncias que as estimulasse a ter contato com o
“meio vivo”, com as demandas reais da vida. ESte processo precisava ser permeado pelo
interesse dos proprios individuos que, de forma espontanea, seriam provocados, com 0S
meios adequados, a se envolverem com a realidade vivida. Nessa perspectiva, o trabalho
emerge novamente como caminho “natural”:
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A escola, vista desse angulo novo que nos da o conceito funcional da
educacdo, deve oferecer a crianga um meio vivo e natural, "favoravel ao
intercdmbio de reagdes e experiéncias”, em que ela, vivendo a sua vida
prépria, generosa e bela de crianga, seja levada "ao trabalho e & a¢éo por
meios naturais que a vida suscita quando o trabalho e a agdo convém aos
seus interesses e as suas necessidades". (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, [1932], p. 135, grifo nosso).

Prosseguindo, encontramos outra referéncia ao trabalho como elemento formador.
Dessa vez, fica mais evidente o atrelamento da nogdo de trabalho enquanto um principio
pedagogico a necessidade de formacdo que atenda as demandas de uma sociedade em
transicdo para o capitalismo tardio e dependente (RAMOS, 2014):

A escola nova, que tem de obedecer a esta lei, deve ser reorganizada de
maneira que o trabalho seja seu elemento formador, favorecendo a
expansdo das energias criadoras do educando, procurando estimular-lhe o
proprio esforco como o elemento mais eficiente em sua educacdo e
preparando-o, com o trabalho em grupos e todas as atividades
pedagbgicas e sociais, para fazé-lo penetrar na corrente do progresso
material e espiritual da sociedade de que proveio e em que vai viver e
lutar. (MANIFESTO DOS, [1932], p. 136, grifo nosso).

Apesar de, inicialmente, o texto sugerir a ideia do trabalho como forga propulsora
das “energias criadoras”, dando margem a uma interpretacio de atividade criativa e
desinteressada, imediatamente, ao prosseguirmos na leitura, identificamos a articulacdo a
ideia de “progresso material”, o que nos leva a constatar uma preocupagdo imediatista e
utilitarista na apropriacdo que se faz do uso do principio do trabalho na escola.

Por esta via interpretativa, mais adiante encontramos novo trecho que corrobora para
com a afirmacdo anterior, na medida em que evidencia, como demanda urgente, a articulacédo
da escola as necessidades dos setores produtivos locais, seja no campo ou na cidade. Assim,
critica a “formagdo excessivamente literaria” presente na Reforma Francisco Campos, e
propde que a nova politica educacional rompa com essa realidade, reagindo de forma
veemente “contra esses males’:

E preciso, para reagir contra esses males, ja tdo lucidamente apontados, por
em via de solugdo o problema educacional das massas rurais e do elemento
trabalhador da cidade e dos centros industriais ja pela extensdo da escola
do trabalho educativo e da escola do trabalho profissional, baseada no
exercicio normal do trabalho em cooperacéo, ja pela adaptacéo crescente
dessas escolas (primaria e secundaria profissional) as necessidades
regionais e as profissdes e industrias dominantes no meio. A nova
politica educacional rompendo, de um lado, contra a formacdo
excessivamente literaria de nossa cultura, para lhe dar um caréater cientifico
e técnico, e contra esse espirito de desintegracdo da escola, em relacéo ao
meio social, impde reformas profundas, orientadas no sentido da producgéo
e procura reforcar, por todos 0s meios, a intengdo e o valor social da escola,
sem negar a arte, a literatura e os valores culturais. (MANIFESTO
DOS PIONEIROS, [1932], p. 137-138, grifo nosso).
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Apesar de defender uma perspectiva de escola do trabalho atrelada as demandas da
vida social, o documento revela certa preocupacdo com as apropriacdes indevidas que,
porventura, poderiam ocorrer, no que diz respeito a essa articulagdo. Por isso, seus
signatdrios ressaltam que o movimento se apoia no principio do “[...] respeito a
personalidade humana [...]”, e que ndo objetivam “[...] fazer do homem uma maquina, um
instrumento exclusivamente apropriado a ganhar o salario e a produzir um resultado material
num tempo dado.” (MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 137-138). Além disso,
denuncia o “industrialismo” como processo que se sustenta com base na “[...] exploracao
humana [...]” (MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 137-138) e também a prdpria
realidade precaria das familias que, muitas vezes, fazem com que 0s pais e responsaveis,
movidos pela ignoréncia, impecam seus filhos de frequentar as escolas para ajudar no
sustento da familia:

A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do papel,
nem em relacdo ao ensino primario, e se deve estender progressivamente
até uma idade conciliavel com o trabalho produtor, isto é, até aos 18 anos,
é mais necessaria ainda "na sociedade moderna em que o industrialismo
e o desejo de exploracdo humana sacrificam e violentam a crianga e 0
jovem", cuja educagdo é frequentemente impedida ou mutilada pela
ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias econdmicas.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 133, grifo nosso).

Além do que ja fora exposto, a obrigatoriedade da frequéncia das criangas a escola
priméria ainda era uma barreira a ser transposta, visto que a emergéncia do trabalho precoce
como forma de subsisténcia, impedia grande parcela dos sujeitos em idade escolar de
frequentar estes espacos, privando-os até dos conhecimentos minimos defendidos por seus
proponentes do Manifesto. Nao é por acaso que o documento também reforca a defesa dos
principios da “[...] laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e da coeducagdo.” (MANIFESTO
DOS PIONEIROS, [1932], p. 133).

Para finalizarmos nossa incursé@o pelo Manifesto dos Pioneiros, chamamos a atenc¢ao
para o fato de nele aparecer o conceito de educacéo integral, por dois momentos e de forma
explicita. Vale analisarmos cada fragmento, tendo em vista problematizar o sentido a ele
atribuido e refletir sobre a existéncia de algum nivel de articulagdo com o conceito de
trabalho:

Mas, do direito de cada individuo & sua educacgdo integral, decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacao, na variedade de seus graus e manifesta¢fes, como
uma funcéo social e eminentemente publica, que ele é chamado a
realizar, com a cooperacdo de todas as instituicbes sociais.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 131, grifo nosso).

Neste primeiro fragmento, a nocdo de educacdo integral evidencia-se como direito
individual, ou seja, cada sujeito deve ter respeitada a sua demanda formativa subjetiva. Além
disso, o Estado aparece como agente provedor, garantidor desse direito e, nesta perspectiva
— baseado no principio do direito individual —, deve garantir, de forma publica, a
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possibilidade de cada pessoa ter acesso a essa educacdo. Contudo, por esse fragmento, ndo
fica explicito o que esta se entende por “educagdo integral”.

Todavia, no fragmento seguinte, a expressdo educacgéo integral aparece de forma
explicita, atrelada a ideia de desenvolvimento multidimensional:

Assentado o principio do direito biolégico de cada individuo a sua
educacéo integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacéo dos meios
de o tornar efetivo, por um plano geral de educacgéo, de estrutura orgénica,
gue torne a escola acessivel, em todos 0s seus graus, aos cidadaos a quem
a estrutura social do pais mantém em condi¢des de inferioridade
econdmica para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com as
suas aptid@es vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para
todos, ""escola comum ou Unica", que, tomado a rigor, s6 ndo ficara na
contingéncia de sofrer quaisquer restri¢des, em paises em que as reformas
pedagogicas estdo intimamente ligadas com a reconstrucdo fundamental
das relacdes sociais. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, [1932], p. 132,
grifo nosso).

Mais uma vez, o texto faz mencdo a ideia de educacdo integral enquanto direito
individual e “biolégico”, que deve ser garantido pelo Estado acrescentando, ainda, outros
aspectos importantes, como a elaboracdo de um plano geral de educagéo; a defesa de uma
escola acessivel a todos e a articulagdo com a reconstrucdo das relagfes sociais. Uma vez
gue os sujeitos tenham acesso as condi¢es adequadas, poderdo desenvolver suas aptiddes,
de acordo com seu movimento individual.

No bojo desse projeto educacional - diga-se de passagem, ambicioso para a ocasido
-, estava a defesa do direito a educacdo escolar, ou seja, a universalizacdo de uma escola
comum ou Unica para todos, conforme destacado no excerto, e que viabilizasse
oportunidades educativas fundamentais ao desenvolvimento pleno dos sujeitos.

No entanto, os fundamentos filos6fico-pedagdgicos do documento estdo ancorados
no pragmatismo americano assim como, em termos politicos e econémicos, sua base
encontra-se no liberalismo-democréatico. Neste sentido, ao ndo colocar em questéo a natureza
desigual do proprio sistema capitalista e 0 modelo urbano-industrial em curso no Brasil,
reduz a critica a incapacidade financeira do Estado para viabilizar a escola Gnica para todos.
Ao reconhecer os limites do Estado em atender a todos em condicOes iguais, abre excegédo
para que “institui¢des privadas idoneas” assumam este papel “colaborativo”.

Afastada a ideia do monopdlio da educacdo pelo Estado num pais em que
o Estado, pela sua situagdo financeira ndo esta ainda em condicGes de
assumir a sua responsabilidade exclusiva, e em que, portanto, se torna
necessario estimular, sob sua vigilancia as institui¢ces privadas idoneas, a
"escola Unica" se entenderd, entre nds, ndo como "uma conscri¢do
precoce", arrolando, da escola infantil a universidade, todos os brasileiros,
e submetendo-os durante o maior tempo possivel a uma formacéo
idéntica, para ramificacOes posteriores em vista de destinos diversos, mas
antes como a escola oficial, Gnica, em que todas as criancas, de 7 a 15,
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todas ao menos que, nessa idade, sejam confiadas pelos pais a escola
publica, tenham uma educacdo comum, igual para todos.
(MANIFESTO DOS PIONEIRQS, [1932], p. 132, grifo nosso).

Depreende-se que, no documento, a expressao “escola inica” evidencia um sentido
bastante distinto da “escola unica do trabalho”, proposta ¢ implementada pelos soviéticos,
apos a revolugio de 1917 e, também, da ‘escola unitaria’# teorizada por Gramsci, na Italia.
Nesses dois ultimos casos, a escola unica é revestida por um conteudo revolucionario e
destina-se a formacéo elevada das classes subalternas, tendo em vista a consolidacdo do
processo revolucionario (no caso soviético), ou a formacédo de intelectuais de novo tipo,
capazes de organizar as massas para a resisténcia e superacao da sociedade capitalista - na
concepgdo gramsciana - (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012). No caso brasileiro, entéo, a
“escola unica, ou comum a todos”, se refere a possibilidade de atender a todos os sujeitos
em idade escolar nas mesmas condi¢des; contudo, nos limites do prdprio sistema capitalista,
em desenvolvimento no pais. Em outros termos, trata-se da ‘escola inica’ sob o ponto de
vista liberal.

Em sintese, podemos afirmar que o Manifesto estabelece os fundamentos para a
‘escola do trabalho’ de base liberal-democrética, influenciado pelo pragmatismo norte
americano. Apesar de ndo definir de forma explicita o que se entende por “educagdo
integral”, ao associarmos o conceito com o conteido do documento em sua totalidade,
podemos constatar que o que se propde € uma perspectiva formativa que atenda as demandas
mais emergentes da sociedade industrial em desenvolvimento. Os proponentes do Manifesto
— em suas diferenciadas concepgdes e visdes de mundo — tentam se colocar acima das
questdes de classe, dos interesses politico-partidarios, em prol da defesa de uma educacéo
publica, laica e gratuita.

Essa perspectiva vai de encontro aos interesses de fracdes da classe dirigente, ligadas
a setores privatistas, cujo foco estava em ampliar 0 acesso aos recursos publicos e ampliar o
processo de mercantilizacdo da educacdo. Esta tensdo publico x privado, no debate
educacional brasileiro, ganha forca ao longo das décadas, obrigando a producao de um novo
Manifesto, em 1959. Se no manifesto de 1932, a questdo central era o aspecto didatico-
pedagdgico, no manifesto de 1959, a questdo nodal € a luta em defesa da escola publica e
sua manutencao e expansao pelo Estado. (SAVIANI, 2011).

EDUCACAO INTEGRAL E TRABALHO NO MANIFESTO DE 1959:
EDUCACAO PUBLICA EM RISCO?

Apos a publicacdo do manifesto de 1932, o cenario educacional brasileiro sera marcado
por disputas intensas entre conservadores e renovadores, que véo se refletir nas legislagdes
especificas do campo educacional aprovadas no periodo, com destaque para o que ficou
conhecido como reforma® Capanema. Este processo se acomodara a partir de 1947, com a
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saida de Vargas do poder e a prevaléncia da hegemonia dos renovadores. (SAVIANI, 2011).
Neste sentido, Sanfelice (2007, p. 545) destaca que

Muitos daqueles pioneiros continuaram em cena por Véarias décadas
seguintes e, perseguidos algumas vezes, outras cooptados, ou
simplesmente se mantendo coerentes as suas convicgdes, levaram adiante
a concepgcdo que representavam no que diz respeito as questdes
educacionais da sociedade em transformagéo daquele contexto. E, pode-se
afirmar, atingiram o &pice da sua expressdao no envolvimento com o
processo de elaboracdo da primeira LDB, na elaboracdo do Manifesto de
1959 e na Campanha em Defesa da Escola Publica (estatal) que antecedeu
a aprovacao da Lei n. 4.024/61.

Em 29 de outubro de 1948, data em que completava um ano da queda de Getulio
Vargas e do Estado Novo, entra na pauta do Congresso Nacional o projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, por meio da comissdo Mariani®, referéncia ao
nome do entdo ministro da educacdo Clemente Mariani.

A proposta em debate, tendo sofrido varios retornos & Comissdo de Educacéo e
Cultura, foi substituida por um projeto de Carlos Lacerda, apresentado em 1958, que
incorporava os interesses dos estabelecimentos particulares de ensino. As discussdes
travadas em torno do projeto foram marcadas pelo conflito entre escola publica e escola
particular. (RAMOS, 2014). Também refletia as tensdes entre catdlicos e renovadores. O
estopim desse embate foi em 1956, quando o padre e deputado Fonseca e Silva atacou Anisio
Teixeira e Almeida Junior, argumentando que ambos estavam a servi¢o da destruicdo das
escolas confessionais, promovendo uma campanha difamatdria, justamente no periodo onde
as liberdades de pensamento e de expressdo se consolidavam no Brasil, ap6s décadas de
autoritarismo, o que pode ser comprovado com a presenga marcante de intelectuais com
concepcOes distintas na vida politica do pais. (XAVIER L., 2003).

Neste contexto, educadores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Paschoal
Lemme, entre outros que estiveram presentes na elaboracdo e difusdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), juntamente com uma nova geracao de intelectuais de
matizes politico-ideoldgicas diferentes’, uniram forcas para reafirmar os principios
expressos em 1932, ou seja, a defesa de uma educacdo publica, laica, gratuita, cientifica e

estatal.

Tal como o Manifesto de 1932, o Mais Uma vez Convocados renovava o
compromisso com a Campanha pela democratizacéo do sistema pablico de
ensino, marcando, porém, a diferenga fundamental entre ambos: o primeiro
foi considerado um plano para o futuro, enquanto o atual, era apresentado
como um plano de acdo a ser executado com maior brevidade possivel, no
tempo presente. (XAVIER L., 2003, p. 20).

Contudo, o capitulo derradeiro deste processo se deu em agosto 1961, com a
aprovacdo pelo Congresso Nacional da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 4.024), sancionada em 20 de dezembro do mesmo ano, pelo entéo
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presidente da Republica Jodo Goulart. Em rela¢do ao contetido da lei sancionada e 0s anseios
dos manifestantes, Libania Xavier (2003, p. 21-22) faz o seguinte balango:

A legislacdo recém-promulgada ndo era a que os defensores do ensino
publico almejavam, na medida em que, segundo avaliacdo de Anisio
Teixeira (1961), explicava o predominio “das tendéncias do desinteresse
publico pela educacdo, do fortalecimento da iniciativa privada e da
preferéncia pela educacdo de classe”. Porém, ao analisar a legislacdo
educacional de outro angulo, Anisio Teixeira considerou que o projeto
aprovado no Congresso representava uma meia vitoria em funcdo do novo
conceito de lei que inaugurava: a LDB era uma lei federal destinada a
regular a acdo dos estados, dos municipios, da Unido e da iniciativa
particular no campo do ensino. Nessa perspectiva, todas as autoridades do
pais estariam sujeitas a LDB, atuando, porém como intérpretes de sua
execucdo e ndo como meros executores de uma imposicao federal.

A partir desse contexto, passamos a analise do documento propriamente dito, tendo
em vista 0s conceitos de educacao integral e trabalho em suas vinculagbes com aspectos
mais amplos e marcantes do campo educacional, j& mencionados neste estudo. Dessa forma,
passados 27 anos desde a publicacdo do Manifesto de 1932, quais seriam as questdes centrais
do novo Manifesto? As principais teses defendidas em 1959 sdo expostas no trecho
introdutério do documento, que destacamos, a seguir:

Mas a educagdo publica por que nos batemos, ontem como hoje, é a
educacdo fundada em principios e sob a inspiracdo de ideais democraticos.
A ideia da educacdo publica, — conquista irreversivel das sociedades
modernas; a de uma educacéo liberal e democrética, e a de educacéo
para o trabalho e o desenvolvimento econdmico e, portanto, para o
progresso das ciéncias e da técnica que residem a base da civilizacdo
industrial, sdo trés teses fundamentais defendidas por educadores
progressistas do mundo inteiro. (MANIFESTO DOS EDUCADORES,
[1959], p. 169, grifo nosso).

Ou seja, educacao publica; educacdo liberal e democratica; educacgéo para o trabalho,
desenvolvimento econdmico e para o progresso. No entanto, o que nos chama a atencéo é o
carater explicito de defesa de uma educacdo de base liberal. No primeiro manifesto, a
perspectiva liberal perpassa o documento, mas ndo existia um posicionamento t&o
evidenciado de que as mudangas reivindicadas se ancoravam no pensamento pedagdgico
liberal.

Dos principios elencados, apenas a defesa pela educacdo publica sofreu maiores
resisténcias ao longo do tempo, um obstaculo a ser suplantado. No que tange aos demais
principios, a agenda posta pelo movimento da Escola Nova brasileira serviu de base, em
muitos aspectos, para a reforma moral e intelectual conduzida ao longo das trés décadas,
ainda que negociada com contetdo de base conservadora, como a concessdo a Igreja
Catolica de se fazer presente na escola publica por meio do ensino religioso facultativo, ou
pelo fato de inserir nos curriculos a ideia de exaltacéo a patria, muito marcante no movimento
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integralista. Neste sentido, ndo é por acaso que a énfase do documento de 1959 recaird,
sobretudo, na defesa da escola publica:

A escola publica concorre para desenvolver a consciéncia nacional: ela é
um dos mais poderosos fatores de assimilagdo como também de
desenvolvimento das instituicdes democraticas. Entendemos, por isso, que
a educacdo deve ser universal, isto é, tem de ser organizada e ampliada de
maneira que seja possivel ministra-la a todos sem distin¢des de qualquer
ordem; obrigatdria e gratuita em todos os graus; integral, no sentido
de que, destinando-se a contribuir para a formacéo da personalidade
da crianga, do adolescente e do jovem, deve assegurar a todos o maior
desenvolvimento de suas capacidades fisicas, morais, intelectuais e
artisticas. (MANIFESTO DOS EDUCADORES, [1959], p. 170, grifo
N0sso).

O trecho acima, além de confirmar o que mencionamos anteriormente no que se
refere a defesa da escola publica e gratuita para todos, leva a destacar outro aspecto que
aparece na segunda parte do fragmento: o fato de que essa educagéo precisa ser “integral”,
ou seja, contribuir para o desenvolvimento da personalidade dos sujeitos, levando em conta
diferentes dimensdes. Da mesma maneira que o conceito se evidencia no manifesto de 1932,
aqui, a expressdo “educac¢ao integral” emerge de forma explicita, como um fator importante
a ser considerado, dentro das inimeras questdes postas no documento. Por esta via, entende-
se que as reinvindicacGes apresentadas tem como horizonte a materializacdo de uma
perspectiva de educagéo integral que considera a multidimensionalidade de conhecimentos
na formagéo humana.

Adiante, mais uma vez o documento faz referéncia a necessidade de desenvolver de
forma plena os sujeitos; no entanto, acrescentando novos elementos que indicam
possibilidades de interpretacdo, tendo em vista reconhecermos as forcas politicas que as
sustentam:

A formagc&o de homens harmoniosamente desenvolvidos, que sejam de
seu pais e de seu tempo, capazes e empreendedores, aptos a servir no
campo que escolherem das atividades humanas, serd, num vasto plano de
educacdo democratica, o cuidado comum, metodico e pertinaz, da familia,
da escola e da sociedade, todo 0 conjunto de suas instituicGes.
(MANIFESTO DOS EDUCADORES, [1959], p. 170, grifo nosso).

A combinagdo da ideia de “desenvolvimento harmonioso” com expressées como
“empreendedores” e “aptos a servir”, por exemplo, revela um alinhamento discursivo com a
concepgdo liberal. Na sequéncia, prossegue: “[...] a educagdo publica tem de ser, pois,
reestruturada para contribuir também, como |Ihe compete, para o progresso cientifico e
técnico, para o trabalho produtivo e o desenvolvimento econdémico [...]” (MANIFESTO
DOS EDUCADORES, [1959], p. 216) e chega ao outro aspecto chave de nossas reflexdes,
isto é, o trabalho enquanto principio formativo:
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A educacdo de todos os niveis deve, pois, como ja se indicou em
congressos internacionais, "tornar a mocidade consciente de que o
trabalho € a fonte de todas as conquistas materiais e culturais de toda
a sociedade humana; incutir-lhe o respeito e a estima para com o trabalho
e o trabalhador e ensina-la a utilizar de maneira ativa, para o bem estar do
povo, as realizacbes da ciéncia e da técnica", que, entre nds, comecaram
apenas a ser socialmente consideradas como de importancia capital.
(MANIFESTO DOS EDUCADORES, [1959], p. 171, grifo nosso).

O documento coloca como tarefa a necessidade do trabalho ser considerado como
fundamento da vida, dotado de uma historicidade responsavel pela prépria formacéo da
civilizacdo. Assim, os signatarios fazem criticas ao modelo educativo que apenas se
preocupa com a adaptacdo ao meio, reivindicando que a escola contribua para a apropriagao
da ciéncia e da tecnologia de ponta, pois s6 assim podera evoluir individual e coletivamente:

Para 0 homem da era tecnoldgica esse ensino adaptativo chega a ser
pernicioso, pois o universo tem de ser para ele, cada vez mais, um campo
de experiéncia e de renovagéo. A era tecnologica marca o fim do processo
de ensino para a adaptacdo e o comeco do processo de ensino para a
evolucdo do homem e de seu universo, partindo de condigdes técnicas
criadas exclusivamente por ele. [...] Dai, a necessidade de uma preparacéo
cientifica e técnica que habilitard as geragdes novas a se servirem, com
eficicia e em escala cada vez maiores, de todos 0s instrumentos e recursos
de que as armou a civilizacéo atual. (MANIFESTO DOS EDUCADORES,
[1959], p. 172).

Podemos concluir que, apesar da publicacdo do “Manifesto mais uma vez
convocados”, e, da atuagdo dos intelectuais signatdrios do movimento em diferentes frentes,
pouco se avangou no periodo, no que tange a institucionalizacdo da educacdo publica,
gratuita e para todos, visto que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, sancionada em
1961, abriu muitas concessdes a iniciativa privada. (SAVIANI, 2011).

Ao longo da década de 1960, intelectuais ligados ao movimento renovador séo
destituidos de suas fung¢des no governo, em instituicdes estratégicas para a consolidacdo do
projeto educacional pretendido. A exemplo, temos a retirada de Anisio Teixeira da dire¢éo
do INEP e da CAPES, o que representou um duro golpe as pretensdes dos manifestantes,
sobretudo os liberais-pragmaticos. Este processo refletiu tensdes de ordem estrutural, visto
que se vivia no mundo os conflitos oriundos da Guerra Fria, liderados por Estados Unidos
(capitalista) e Unido Soviética (socialista). O fantasma da ameaga comunista é utilizado,
mais uma vez no Brasil, como cortina de fumaca para legitimar acGes autoritarias, cujo
desfecho maior serd o Golpe Empresarial Militar, imposto em 1964. Assim sendo, o0 caminho
foi pavimentado para atuacgao dos setores privatistas.

Em termos pedagogicos, com a reforma educacional instituida com a lei 5.692/71,
torna-se hegemonica a concepcdo produtivista, fundamentada na teoria do capital humano.
Logo, o dualismo escola publica x escola privada se aprofunda na realidade brasileira,
ampliando ainda mais o fosso que separa a educacao escolar ofertada aos filhos das classes
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dirigentes e a educacéo escolar disponibilizada aos filhos dos trabalhadores. Como constata
Saviani (2011, p. 365) “[...] o aprofundamento das relagdes capitalistas decorrentes da opgao
pelo modelo associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a educacao jogava
um papel importante no desenvolvimento e consolidagdo dessas relagdes.” Neste sentido,
ndo é possivel pensar a relacdo educacdo integral e trabalho descolada dessa realidade que
se perpetua no Estado brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises contidas neste artigo nos possibilitam identificar os diferentes projetos
societarios em disputa pela direcdo moral e intelectual do pais em sua materialidade,
manifesta nos contextos de elaboracdo dos documentos que trouxemos a reflexdo. Nao
obstante, ndo podemos entender o processo de transformagdo no campo educacional,
sobretudo a partir da década de 1930, descolado do debate envolvendo a formacéo do préprio
Estado capitalista brasileiro.

Analisando as legislacbes que versam sobre a educacdo profissional no mesmo
periodo historico, e tendo como referenciais de analise autores como Fernandes, Coutinho e
lanni no que tange ao Estado que se consolidou no cenario brasileiro, Ramos (2014) destaca
que ele foi marcado pelo embate entre um projeto de capitalismo autbnomo e outro
dependente, periférico, associado e subordinado aos interesses das grandes poténcias
capitalistas, sobretudo aos Estados Unidos.

Nesse sentido, afirma que o projeto de Estado capitalista que prevalece no Brasil e
que, hegemonicamente pauta as politicas educacionais, resulta de uma “revolucéo burguesa
periférica”, isto ¢, em que as classes dominantes ndo rompem com a associagdo dependente
ao capital exterior; com formas pré-capitalistas de producdo e superacdo de estados relativos
de subdesenvolvimento. (RAMOS, 2014). Isso significa que,

Nesta mesma via, Maria Xavier (1990) considera que este periodo de construcéo do
Estado capitalista brasileiro serviu de base para a consolidagdo de uma pedagogia de base
liberal em que, nas diferentes legislacdes, prevaleceram os interesses do capital - apesar de
refletirem as disputas entre setores e grupos distintos e, em alguns momentos antagénicos -
tendo em vista atender as demandas do processo de industrializagéo tardio implementado no
Brasil, sobretudo a partir da gestdo do presidente Getulio Vargas, aprofundado durante a
Ditadura Civil-Militar.

Assim sendo, apesar da presenca de diferentes concepgdes politico-ideoldgicas nos
debates que culminam com a producdo dos dois manifestos, constatamos que a disputa mais
intensa se da entre fragcGes no interior da propria classe burguesa dirigente. Tais projetos
colocavam em rota de colisdo os interesses de grupos distintos: um deles, comprometido
com o processo de industrializacdo de base nacional, tendo em vista alcancar certo status de
autonomia do pais na divisao internacional do trabalho, investindo em infraestrutura e na
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ampliacdo de setores estratégicos da industria nacional; outro, implicado com os interesses
do grande capital estrangeiro, trabalhando no sentido de abrir caminho por dentro, e
procurando fortalecer um projeto inclinado ao desenvolvimento capitalista dependente e
subordinado, voltado para a privatizagdo de setores estratégicos e em defesa de um Estado
cada vez menos comprometido com os direitos sociais.

Esse tenso equilibrio foi rompido e deslocado em favor do capital
estrangeiro no governo de JK. Apesar de contra tendéncias no curto
periodo do governo Jodo Goulart, a associagdo ao capital estrangeiro se
consolidou a partir da ditadura civil-militar. Ainda que no governo de
Jango e mesmo, em menor medida, no periodo de JK, a sociedade civil
tenha se tornado mais ativa, levando a um cenario de crise do populismo,
0 Estado brasileiro ndo deixou de ser centralizador e corporativo. Ao
contrario, o golpe civil-militar de 1964 reforgou e desenvolveu esses
tracos, implementando a modernizacdo desenvolvimentista baseada na
abertura da economia ao capital estrangeiro. Se no lastro da heranca de
Vargas a intervencao do Estado na economia visava favorecer, sobretudo,
o capital nacional, garantindo as precondi¢fes para o seu desenvolvimento
e, a0 mesmo tempo, buscando controlar e até restringir o ingresso do
capital estrangeiro, durante a ditadura essa restricdo desapareceu, criando-
se em consequéncia o famoso tripé em gue o Estado funcionava como
instrumento de acumulacao a servico tanto do capital nacional quanto — e
sobretudo — do capital internacional. (RAMOS, 2014, p. 19).

Nesse contexto de disputas, observamos que as mudangas no campo pedagdgico
ficaram marcadas pelo embate entre liberais-conservadores, ancorados, num primeiro
momento na pedagogia tradicional, representados por fragbes da Igreja Catolica e,
posteriormente endossado e ampliado por setores privatistas; e, por liberais-pragmaticos,
“progressistas”, arraigados a pressupostos expressos no Manifesto dos Pioneiros de 1932,
consolidados no manifesto de 1959, cujo contetdo, apesar das contradi¢Bes presentes, era
permeado pelas ideias renovadoras inspiradas no pragmatismo americano, de base liberal-
democrata.

Observamos que, apesar da presenca de intelectuais socialistas importantes na
elaboracdo do Manifesto de 1959, como o caso de Florestan Fernandes, a perspectiva
socialista de educacdo € colocada & margem nessa correlacdo de forgas ou - acreditando na
tese de que a revolugdo socialista poderia ser potencializada, na medida em que uma
burguesia nacional se tornasse dirigente -, opta-se por um alinhamento junto aos liberais-
pragmaticos, entendendo que, naquela correlacdo de forcas, estrategicamente, um projeto de
educacdo revolucionario seria inviavel, na medida em que dificilmente se chegaria a uma
revolucdo socialista sem romper com os grilhGes da antiga ordem aristocratica ruralista.
Dessa forma, supfe-se que se abdicou de um projeto proprio de educagdo de base socialista
(SAVIANI, 2011), o que refletiu na concepcéo de educacéo integral e de trabalho presentes,
sobretudo, no manifesto de 1959.
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Ao colocarmos como questdo central a relacdo entre educacéo integral e trabalho,
n&o tivemos a intencdo, apenas, de compreender as apropriacdes que foram feitas e expressas
em projetos societarios pelos diferentes grupos mas, sobretudo, problematizar as
contradicGes que permearam o processo de construcdo e afirmagéo do projeto liberal de
educacdo no estado capitalista brasileiro. Constatamos que 0s conceitos de educacéo integral
e trabalho estdo presentes, com maior ou menor intensidade, no debate educacional das duas
conjunturas em que 0s manifestos sdo produzidos e publicados. E, além dessa intensidade
com que aparecem (ou ndo) nos dois documentos, também é possivel dizer que esses
conceitos vao se construindo a partir de aspectos que lhes ddo outra ‘roupagem/logica’,
adequada a concepcao politico-filoséfica que se evidencia no liberalismo ‘intragrupos’.

Também ndo podemos desconsiderar que os documentos foram produzidos em
conjunturas bastantes distintas. No primeiro manifesto, a questdo de ordem era 0 aspecto
didatico-pedagdgico no enfrentamento da pedagogia tradicional, encarnada no
conservadorismo da Igreja Catdlica e, também, nas ideias difundidas pelo Movimento
Integralista. Este processo tendeu para os renovadores, a partir de 1947, quando passam a
exercer hegemonia no cenario educacional brasileiro. J& o manifesto de 1959 emerge como
resposta aos ataques constantes a educacao publica por parte da Igreja Catdlica e de setores
privatistas. Logo, a palavra de ordem era a defesa da escola publica e dos recursos publicos
para manutencdo, exclusiva, da mesma. Enquanto o manifesto de 1932 lancava as bases
pedagogico-filoséficas para um projeto futuro, o manifesto de 1959 colocava questbes
urgentes na ordem do dia, para serem contempladas de imediato. (SAVIANI, 2011).

Considerando as particularidades conjunturais de cada manifesto, no que se refere a
educacdo integral, fica evidente que a perspectiva que prevalece hegeménica em seu
conteddo € a liberal-pragmatica, ou seja, busca-se materializar uma escola publica, gratuita,
laica e estatal, tendo em vista uma formacdo que possibilite aos sujeitos se adaptarem as
demandas da sociedade urbano-industrial em andamento — seja em sua fase embrionaria,
como no inicio dos anos de 1930, ou, em sua etapa mais consolidada, na década de 1950.
Em termos didatico-pedagdgicos significa possibilitar a todas as criangas em idade escolar,
condicBes materiais e metodoldgicas que possibilitem o dominio de conhecimentos béasicos
necessarios para uma atuacao bem sucedida no mundo produtivo, como a leitura, a escrita,
a linguagem matematica e o dominio de determinados conhecimentos especificos
considerados necessarios na ocupagdo dos postos de trabalho nos setores produtivos.

No que tange ao trabalho no espago escolar, notamos que também prevalece a
perspectiva liberal-pragmatica. Contudo, é preciso reforcar que este processo precisa ser
entendido, considerando o dualismo presente no sistema educacional brasileiro. A escola do
trabalho que se evidencia no Brasil € direcionada as classes subalternas, voltada a preparacéo
para atender ao mercado de trabalho, diferente do sentido almejado pelas vertentes
socialistas, quando o processo revolucionario soviético gestou, no seu interior, um intenso
debate sobre o principio educativo do trabalho, tendo em vista a formagdo do homem para
emancipacao. No Brasil, a concepc¢éo de trabalho é carregada, ora pela ideia de subserviéncia
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aos interesses do projeto nacional de desenvolvimento, ora pelos interesses privatistas. 1sso
se expressa, também, na criagdo do sistema “S”, durante a reforma Capanema, na década de
1940, abrindo caminho para a transformac&o da educacdo do pais hum balcéo de negocios.
(CIAVATTA, 2008; FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012; RAMOS, 2014).

Em sintese, podemos afirmar que (1) o debate envolvendo a relacdo educacdo integral
e trabalho ndo é uma novidade da contemporaneidade. (ALMEIDA, PINTO, 2013). Além
disso, apesar das diferentes concepcdes e projetos em disputa, identificamos que a
perspectiva que se tornou hegemaonica no Brasil, refletindo-se nas legislacGes educacionais,
em boa medida foram permeadas pela perspectiva liberal-pragmatica, sobretudo no que
tange a relacdo escola e setor produtivo; (2) ambos os manifestos estabelecem fundamentos
para a escola do trabalho com base nessa concepgéo, influenciados pelo pragmatismo norte
americano. Nessa perspectiva, questionamos: em que medida essa concepgdo hegemonica
de educacao escolar, derivada do movimento renovador das primeiras décadas — apesar de
ndo exclusiva —, ndo tem pautado o debate referente a educacdo integral no Brasil
contemporaneo, utilizando-se de novas roupagens?

REFERENCIAS

ALMEIDA, J. de; PINTO, K. N. (org.). Educacéo integral no Brasil de hoje.
Pernambuco: Editora Universitaria (UFPE), 2013.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do-LDB. Brasilia, DF, 1961. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5540.htm. Acesso em: 14 dez. 2020.

BRASIL. LEI n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e da outras providéncias. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Brasilia, DF, 1971. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/19701979/lei-
5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 05 dez. 2020.

BUFFA, E. Ideologias em conflito: escola publica e escola privada. Sdo Paulo: Cortez &
Moraes, 1979.

CIAVATTA, M. Trabalho como principio educativo. Dicionario de Educagéo
Profissional em Sadde. Rio de Janeiro: Fundagdo FioCruz, 2008.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Trabalho como principio educativo. In: SALETE, R.; et
al. (org.). Dicionério da educagéo do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica Joaquim Venancio: Expressao Popular, 2012.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere: volume 2: os intelectuais, principio educativo,
jornalismo. 6. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 2011.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.21 | 1-21 | 021040 | 2021

(18]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

KUENZER, A. Desafios tedrico-metodoldgicos da relacéo trabalho-educacao e o papel
social da escola. In: FRIGOTTO, G. (org.). Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de
final de século. 8. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

MANIFESTO DOS EDUCADORES: mais uma vez convocados (2003 [1959]). In:
MAGALDI, A. M.; GONDRA, J. G. (org.). A reorganizacéo do campo educacional no
Brasil. Manifestos, manifestacOes e manifestantes. Rio de Janeiro: 7 Letras. p. 157-177.

MANIFESTO DOS PIONEIROS da educagéo nova (2003 [1932]). In: MAGALDI, A. M.;
GONDRA, J. G. (org.). A reorganizagéo do campo educacional no Brasil. Manifestos,
manifestacdes e manifestantes. Rio de Janeiro: 7 Letras. p. 125-147.

MONTALVAO, S. de S. As representacdes do intelectual no manifesto mais uma vez
convocados (1959). AZEVEDO, A. N.; CARVALHO, M. P. (org.). Revista Intellectus,
ano X1V, n. 2, p. 189-206, 2015.

RAMOS, M. N. Histdria e politica da educacédo profissional. Curitiba: Instituto Federal
do Parana, 2014. (Colec¢do formacdo pedagdgica, v. 5).

ROMANELLI, O. de O. Historia da educacao no Brasil (1930/1970). 37. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2012.

SANFELICE, J. L. O manifesto dos educadores (1959) a luz da histéria. Educ. Soc.,
Campinas, v. 28, n. 99, p. 542-557, maio/ago. 2007.

SAVIANI, D. Histdria das ideias pedagogicas no Brasil. 3. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2011.

VIDAL, D. G. 80 anos do manifesto dos pioneiros da educacdo nova: questdes para debate.
Educ. Pesquisa, S&o Paulo, v. 39, n. 3, p. 577-588, jul./set. 2013.

XAVIER, L. N. Manifestos, cartas, educacdo e democracia. In: MAGALDI, A. M.;
GONDRA, J. G. (org.). A reorganizacao do campo educacional no Brasil:
manifestacdes, manifestos e manifestantes. Rio de Janeiro: 7Letras, 2003.

XAVIER, L. N. Para além do campo educacional: um estudo sobre o manifesto dos
pioneiros da educacéo nova (1932). Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

XAVIER, M. E. S. P. Capitalismo e escola no Brasil: a constitui¢do do liberalismo em
ideologia educacional e as reformas do ensino (1931 — 1961). Campinas, SP: Papirus,
1990.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.21 | 1-21 | 021040 | 2021

[19]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

AUTORIA:

* Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Professor de Histdria, na Educacgdo Basica do Municipio de Casimiro de Abreu-RJ (PMCA). Contato:
cosmehist@hotmail.com

** Doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professora
associada da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Contato:
ligiamartha25@outlook.com

COMO CITAR ABNT:

MACIEL, C. L. A.; COELHO, L. M. C. da C. Educacdo integral e trabalho: concepg¢des em disputa
nos Manifestos de 1932 e 1959. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 21, p. 1-21, 2021.
DOI: 10.20396/rh0.v21i00.8659779. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8659779. Acesso em: 02 ago.
2021.

Notas

! Nédo estamos negando a auséncia de preocupacéo e debate sobre aspectos educacionais em ambito
nacional, antes de 1930. Entendemos, apenas, que a criagdo do Ministério da Educacédo e Saude foi
um marco no sentido de institucionalizar a pasta, ou seja, 0 Estado assumindo o papel de conduzir
0s rumos da educacdo do pais.

2 0 documento foi publicado simultaneamente em varios 6rgdos da grande imprensa brasileira no dia
19 de margo de 1932. Foi divulgado no jornal O Estado de S. Paulo, particularmente porque Jalio
de Mesquita Filho, proprietéario da agéncia, também foi signatario. J4 no Rio de Janeiro, foi Cecilia
Meireles, que fez com que o documento fosse publicado no Diario de Noticias. A acdo pretendia
alcancar a maior difusdo possivel no territério nacional. (VIDAL, 2013, p. 579).

8 Como ja& mencionamos no inicio dessa secdo, Francisco Campos era um entusiasta das ideias
renovadoras, sobretudo no que tange ao aspecto metodolégico. Sua presenca na IV Conferéncia
Nacional de Educacdo refletia a relevancia do debate a educacdo escolar para agquela conjuntura.

4 A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientagdo profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 2011, p. 33-
34).

> Em 09 de Abril de 1942, por meio do Decreto-lei 4.244, se institui a Lei Organica do Ensino
Secundério, quase onze anos apds a promulgacdo da primeira lei - criada na gestdo de Francisco
Campos. No que tange ao contetdo e ao viés ideoldgico, 0 novo decreto apresentou poucas
modificacdes, mantendo postura de conciliacdo entre ideais conservadores - manifestos pelos
interesses dos catolicos, e liberais - representado pelas ideias renovadoras.

® Comissdo organizada pelo ministro Clementi Mariani (da Educacéo e Salde Publica, no governo
Eurico Dutra) para apresentar o anteprojeto da LDB como proposta do Poder Executivo ao
Congresso Nacional. A comisséo de quinze membros teve como presidente Lourenco Filho e relator
Antonio Almeida Junior. O documento final chegou em abril de 1948 na Camara dos Deputados,
onde permaneceria arquivado durante anos. (MONTALVAO, 2015, p. 190).

" Os signatarios deste Manifesto ndo constituiam um grupo homogeéneo. Entre eles, destacava-se o
grupo dos pioneiros da escola nova, muitos dos quais vinham lutando pela reconstrucéo
educacional, pelo menos desde a década de 1920. O Manifesto Mais uma vez Convocados, ao
mesmo tempo em que retomava os principios educacionais explicitados desde a década de 1930,
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marcava também a adesdo de um outro grupo, formado pelos professores das areas de Histéria e
Filosofia da USP, entre eles Laerte Ramos de Carvalho, Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos e
Roque Spencer Maciel de Barro. Como observou Buffa (1979), os primeiros expressam a defesa
da liberdade de ensino, destacando o papel da escola publica na consolida¢do da democracia e do
desenvolvimento econdmico do pais. Os segundos atribuiam importancia fundamental a escola
publica pela possibilidade que esta proporcionava para afirmacdo da individualidade, da
originalidade e da autonomia ética do individuo. Havia ainda um terceiro grupo, cujo lider
inconteste era Florestan Fernandes, que defendia a escola publica em funcéo da crenca de que esta
podia configurar-se como instrumento eficaz na superacdo do subdesenvolvimento politico,
economico, social e cultural da nagdo. (XAXIER L., 2003, p. 20).
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