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RESUMO

O presente artigo situa-se no debate do curriculo de Historia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como premissa uma
educacdo democratica, plural e com significados para os alunos
das classes trabalhadoras que vivem em Duque de Caxias, cidade
da Baixada Fluminense, RJ. Para isso, buscou-se explorar a
experiéncia do Museu Vivo do S&o Bento e suas diferentes
perspectivas no processo de usos do contexto do territério para
elaborar significados, identidades e pertencimento. No texto se
propde uma articulacdo entre curriculo, temporalidades e
territérios para o ensino da Histéria, considerando as
singularidades de contextos locais e as engenhosidades
cotidianas como conteldo para o trabalho em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Temporalidades. Territorio.
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TEMPORALITIES, TERRITORIES AND CURRICULUM: CONTRIBUTIONS TO THE
TEACHING HISTORY OF THE EARLY YEARS OF FUNDAMENTAL EDCUCATION

Abstract

This article is situated in the debate of the History curriculum in the early years of elementary school,
having as a premise a democratic, plural and meaningful education for working class students living
in Dugue de Caxias, city of Baixada Fluminense, RJ. To this end, we sought to explore the experience
of the Museu Vivo do S&o Bento and its different perspectives in the process of using the context of
the territory to elaborate meanings, identities and belonging. The text proposes an articulation
between curriculum, temporalities and territories for the teaching of history, considering the
singularities of local contexts and everyday ingenuity as content for classroom.

Keywords: Curriculum. Temporalities. Territory. History teaching. Museu Vivo do Sao Bento.

TEMPORALIDADES, TERRITORIOS Y CURRICULUM: CONTRIBUCIONES A LA
HISTORIA DE ENSENANZA DE LOS PRIMEROS ANOS DE LA EDUCACION
FUNDAMENTAL

Resumen

Este articulo analiza el debate sobre el curriculo de historia en los primeros afios de la escuela
primaria, com la prenisa de una educacion democratica, plural y significativa para los estudiantes de
clase trabajadora que viven en Dugue de Caxias, ciudad de Baixada Fluminense, RJ. Con este fin,
buscamos explorar la experiencia del Museu Vivo do Sdo Bento y sus diferentes perspectivas en el
proceso de utilizar el contexto del territorio para elaborar significados, identidades y pertenencias.
El texto propone una articulacion entre del curriculo, las temporalidades y los territorios para la
ensefianza de la Historia, considerando las singularidades de los contextos locales y el ingenio
cotidiano como contenido para el trabajo en el aula.

Palabras clave: Curriculum. Temporalidades. Territorio. Ensefianza de la historia. Museo Vivo de
Sé&o Bento.
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INTRODUCAO

O curriculo da disciplina da Historia estd marcado pela premissa do conservadorismo
estabelecido pela perspectiva linear para o tempo e para o territorio, com énfase sobre 0s
feitos dos grandes herois da nacéo. Essa premissa relega e marginaliza os alunos das classes
trabalhadoras, historicamente situadas nas periferias das grandes cidades. Para ultrapassar
os limites conservadores do ensino da Historia busca-se uma perspectiva horizontal da
historia, com compromissos politicos que contemplem um olhar reflexivo e dialogico para a
construcdo de um curriculo capaz de representar diferentes tradicdes, se voltando para as
singularidades dos diversos contextos educativos presentes na sociedade. (ALVES, 2008).

Ao pensar curriculos, temporalidades e territorios para deslocar os jogos de luzes
sobre o0 ensino de histdria nos anos iniciais do ensino fundamental, busca-se um rompimento
com as interpretagdes que hegemonizam a memorizacdo de datas e acontecimentos de um
passado distante e sem sentido. Para isso, abre-se uma nova premissa para 0 ensino das
transformacdes sociais ao longo do tempo vinculando curriculo e cultura tecendo uma
relacdo intermediada pela centralidade dos diferentes significados que 0s sujeitos constroem
para o tempo e o territorio de acordo com a sua cultura. (GARCIA, 2010, 2015).

Nos ultimos tempos uma virada cultural conservadora tem se alinhado ao
neoliberalismo, buscando a reafirmacdo de premissas e métodos que muitos julgavam ja
vencidos. O texto aqui apresentado assenta-se em um confronto direto sobre essa reagédo
conservadora ao lancar luz sobre as diferentes possibilidades de entender e ensinar o tempo
histérico, sobretudo para os filhos das classes trabalhadoras que vivem na Baixada
Fluminense, periferia da cidade do Rio de Janeiro. Esses argumentos iniciais visam dilatar o
sentido da educacdo publica e democratica, oportunizando a pluralidade ndo apenas do
curriculo de Historia, mas de outras disciplinas do campo das ciéncias humanas. Neste caso,
as reflexdes se inserem no debate sobre curriculo, uma vez que que se pensa o seu tecido nos
cotidianos de alunos, professores e suas comunidades, compondo narrativas com poténcias
capazes de transformar o olhar, o sentir e o0 agir. Deseja-se identificar saberes na composi¢édo
do cotidiano das comunidades, mesmo aqueles saberes ignorados pelos tradicionais
curriculos escolares. (GARCIA; RODRIGUES, 2017).

O tempo e a territorialidade da Baixada Fluminense sdo debatidos ao longo do texto
através de um olhar sobre as singularidades do Museu Vivo do Sdo Bento. Localizado no
segundo distrito de Duque de Caxias, o Sao Bento é um “bairro que vira museu”, o que
permite organizar diferentes temporalidades em um mesmo territério, um lugar préximo, o
que facilita a construcdo de sentidos e significados. O Museu Vivo do Sdo Bento € uma
experiéncia coletiva que so0 foi possivel em funcdo das transformacdes teoricas e
metodologicas que se deram no campo da Histéria e da Educacgéo ao longo do seculo XX.
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TEMPO HISTORICO EM SALA DE AULA: PROVOCACOES

INICIAIS

Tempo Rei! Oh Tempo Rei! Oh Tempo Rei!
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, oh Pai!

O que eu ainda ndo sei

Mae Senhora do Perpétuo, socorreil...
(Gilberto Gil, 1984)

Segundo a mitologia grega, o Tempo era representado por um senhor, ja bem
envelhecido, capaz de devorar todas as criaturas vivas do universo. Mesmo que ndo as
devorasse, ele, a0 menos, as transformaria de forma que jamais seriam como antes. Apds
uma conspiracao contra seu pai, Uranos — a representacdo do céu estrelado e infinito, Cronos
(o Tempo), tornou-se o senhor supremo. Contudo, uma profecia Ihe perseguia desde entdo.
Um oréculo Ihe advertira que um de seus filhos repetiria 0 mesmo que ele fizera com o seu
proprio pai. Desde entdo, Cronos passou a devorar seus filhos assim que nasciam.
Cruelmente, seus filhos ndo teriam um futuro. O presente era 0 Unico momento que as
criancas teriam direito, uma vez que seu passado também ndo seria lembrado, dado o carater
efémero de criancas devoradas assim que nascessem. Até que um dia, Gaia (a Terra),
entregou-lhe uma pedra, no lugar do filho recém-nascido. O menino foi escondido entre 0s
humanos. Era o prenincio do fim do reinado de Cronos, o Tempo. Diz a mitologia grega
que, ap6s muitos anos escondido, Zeus (o filho mais jovem de Cronos, poupado pela
engenhosidade de Gaia) liderou uma espetacular revolta contra o seu préprio pai,
submetendo-o e tornando-se o chefe supremo do Monte Olimpo. Desde ent&o, o seu reinado
foi marcado por uma relag&o de interesses e conflitos com os seres humanos. Séo incontaveis
as histérias em que deuses gregos apaixonaram-se ou castigaram seres humanos por
diferentes razdes. Entre os muitos amores de Zeus, neste texto, interessa a sua relagdo com
Mnemosine (a representacdo da memoria). Com ela, foram concebidas nove musas, entre
essas, Clio, a historia.

A mitologia grega pode ser um interessante ponto de partida para uma reflex&o sobre
as questdes da temporalidade histérica no ambito do ensino da Historia ao longo do tempo
durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. Por se tratar de uma narrativa fantastica,
que envolve o imaginario de adultos e criangas, por oferecer a personificacdo dos elementos
representados pelo mito grego (céu, tempo, memdria, historia), uma vez que sao construcoes
abstratas da imaginacdo humana, de dificil compreensdo e explicacdo, sobretudo para as
criangas.

No inicio do século XX, os estudiosos propuseram um rompimento com a ideia de
tempo linear, descaracterizando o ensino de histéria apenas como a memorizacdo de
acontecimentos continuos e sucessivos. A descontinuidade para a ideia de tempo pode ser
fundamental para que os estudantes em geral percebam as transformacdes da sociedade ao
longo do tempo. Assim, é possivel perceber a diversidade do tempo vivido, das sociedades
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que vivem no tempo e das construgdes culturais, desde o cotidiano elementar da vida do
aluno até as composi¢des mais complexas e distantes de sua realidade.

[...] a histdria procura especificamente ver as transformagdes pelas quais
passaram as sociedades humanas. A transformac&o é a esséncia da historia.
Quem olha para tras, na historia de sua prépria vida, podera compreender
isso facilmente. N6s mudamos constantemente, isso é valido para o
individuo e também é valido para a sociedade. Nada permanece igual e é
através do tempo que se perceberam a mudanca. (BORGES, 1987, p. 47-
48).

Para o professor envolvido com o ensino da historia nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, o tempo é um dos maiores desafios como conceito a ser apreendido pelos seus
alunos, devido o nivel de abstracdo necessaria. Essa questdo torna-se deveras complicada
em funcdo da necessidade de ensinar uma ideia abstrata para individuos que ainda estdo na
fase operacional concreta do desenvolvimento. Para enfrentar esse desafio, o professor
precisa incluir contetdos procedimentais capazes de envolver a visdo concreta de mundo
dos alunos para o desenvolvimento e a elaboragdo de novas possibilidades do conceito de
tempo. De acordo com Santo Agostinho (354-430), o tempo é de facil compreensdo, mas de
dificil explicagdo: “O que é por conseguinte o tempo? Se ninguém me pergunta eu o sei, se
eu quiser explica-lo a quem me fizer essa pergunta ja ndo saberei dizé-lo.” (SANTO
AGOSTINHO, 1995).

A palavra tempo é notoriamente polissémica, pelo que, ao ler obras
dedicadas ao tempo, temos muitas vezes a impressdo de assistir a um
didlogo cujos participantes ndo se compreendem, uma vez que ndo
conseguem corresponder 0s mesmos objetos aos mesmos vocabulos. No
entanto, as vezes sem o saber, eles falam frequentemente de diversos
estratos da mesma arquitetura temporal, de tal modo que os intuitos de uns
nem sempre sdo incompreensiveis com os outros. (POMIAN, 1993, p. 78).

Quando o professor abordar os alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental
com a questao “o que é o tempo?”, resposta com multiplos significados normalmente seréo
oferecidas pelas criancas, ndo antes sem muita ddvida e dificuldade para elaborar uma ideia
minimamente que os satisfagam. De uma forma geral, seguidamente as primeiras
indagagoes, o tempo ¢ definido como “o dia e a noite”, “o passar dos anos”, “a chuva e o
sol”. Em algumas vezes, ouve-se “o presente ¢ o passado”. Diante da fase operacional
concreto vivenciada pelos alunos, as dificuldades para explicacfes mais elaboradas para uma
questdo tdo ampla séo perfeitamente aceitaveis, além de um interessante ponto de partida
para um instigante debate sobre a questdo. Tambem, considere-se que todas essas respostas,
por mais simplérias que possam parecer, oferecem dimensfes de tempo elaboradas pelas
reflexdes realizadas no ambito das diferentes areas do conhecimento, como a Geografia, a

Geologia, a Biologia, a Psicologia, a Histdria, entre outras.

Com a institucionalizagdo da Historia como disciplina durante o seculo XIX, a
dimensdo de tempo tornou-se a principal distincdo de outras disciplinas das ciéncias
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humanas que passavam por processo similar naquele periodo. Leopold Von Ranke (1790-
1880) afirmava que a Historia escolheu para si 0 cargo de julgar o passado e instruir o
presente para o beneficio das geracdes futuras. Para mostrar aos altos oficiais que o presente
trabalho né&o presume, ele busca apenas revelar o que aconteceu. (REIS, 2005). A dimenséo
de tempo linear, sucessivo que encadeava o passado, o presente e o futuro como instrumento
de sustentacdo para a analise da sociedade humana era, na concepcao de Ranke, a melhor
contribuicdo que a entdo nova disciplina poderia oferecer para o conjunto das ciéncias
humanas.

Percebe-se que, por muito tempo, essa concepcao foi praticada no ensino da Historia,
independentemente da idade dos alunos ou do nivel de organizacdo do processo de
escolarizacdo. O conceito de tempo linear favorecia a esquematizagdo dos acontecimentos
historicos. A perspectiva de causa e efeito que oferecia explicacdes e contribuiria para a
organizacdo dos contetdos da disciplina, sobretudo se fosse desejada a memorizacao e a
reproducdo dos acontecimentos em ordem cronoldgica.

Entretanto, com a revolucdo historiografica da Escola dos Annales, nas primeiras
décadas do século XX, a dimensdo de Histéria como ciéncia foi repensada. Desse modo, as
concepcdes de tempo cunhadas por Fernand Braudel ainda hoje sdo entendidas como a
principal contribuicdo tedrica daquele movimento. Em seus estudos sobre o Mediterraneo
nos tempos de Filipe 11, o autor elaborou trés dimensdes para a temporalidade historica: as
transformacdes de longa duracdo, quase imperceptiveis pelos seres humanos, muitas vezes
fazendo necessario a sucessdo de geracGes para percebé-las; as estruturas civilizacionais.
Segundo ele, a mudanca dessas estruturas desencadeava-se em um tempo lento, sendo o
historiador responsavel por estuda-la e apresenta-la para a sociedade. Por altimo, Braudel
identificou e criticou a histéria dos acontecimentos, por ele identificada como as
transformacdes de curta duragdo. Como se pode ver, Fernand Braudel pode ser caracterizado
por uma teoria dos tempos heterogéneos (diversidade no tempo), podendo ser de longa,
média ou curta duragdo. (BURKE, 1991).

A dimensdo do tempo histérico cunhada por Braudel inspirou outra concep¢do para
a Historia como ciéncia voltada para a analise das transformacdes sociais. Com isso, novas
abordagens, novos objetos, novas fontes e, principalmente, novos sujeitos histéricos foram
admitidos no ambito das novas pesquisas historiograficas. Embora, ainda, se possa encontrar
praticas envolvidas com uma perspectiva linear do tempo, privilegiando a ideia de causa e
efeito, nas aulas dos primeiros anos do Ensino Fundamental, as dimensbes de tempo de
Braudel provocou significativos impactos no ensino da historia, proporcionando que
professores e alunos observassem a possibilidade de se fazerem sujeitos de suas proprias
historias, revolucionando ndo apenas a visdo sobre a temporalidade, mas de todo o processo
historico.

Portanto, o tempo histérico ndo poderia existir sem se referir as medidas e unidades
do tempo natural. E preciso superar as medidas do tempo natural (normalmente presentes
nas primeiras respostas dos alunos), mesmo que essas sejam indispensaveis para qualquer
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reflexdo sobre o tempo histdrico e caracterizar as diferentes sociedades humanas, sejam as
mais proximas, sejam as mais distantes da realidade dos alunos. Contudo, esse deve ser
apenas 0 primeiro passo. Torna necessario adentrar, identificar e criticar as diferentes
dimensdes do tempo historico. A demarcacdo cronoldgica ndo é suficiente para conhecer as
transformacdes sociais. E preciso aprofundar suas especificidades, conhecer seus desvios,
seus esforgos, seus funcionamentos internos e instaveis. (REIS, 2005, p. 191-192).

O TEMPO, O TERRITORIO E O ENSINO DA HISTORIA: DESAFIOS
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O tempo cronoldgico, mas invisivel apontado pelos estudiosos apresentados
anteriormente ganha outras perspectiva no ensino de histéria quando ha aproximacéo entre
0s estudantes e as questdes propostas em sala de aula. As conexdes entre a territorialidades
podem ser Uteis para que o ensino de histdria tenha maior fluidez e ganhe sentido para as
criancas dos primeiros anos do ensino fundamental. O tempo e a territorialidade sdo
conceitos que marcam o ensino da historia durante os anos iniciais. Embora a Historia seja
uma disciplina voltada para pensar a sociedade na relacdo entre o presente e o passado,
muitas vezes, estudantes dos cursos de formacdo de professores demarcam suas memorias
do ensino de histdria, muito mais pelo esquecimento do que pela lembranga. Porém, quando
lembram, as dimensbes de tempo sdo as lembrancas de maior recorréncia. As ideias
demarcadas por “datas comemorativas”, “tempos antigos”, um “tempo que passou”, “época
do descobrimento”, entre outras, marcam o tempo e o territorio como dimensdes que povoam
as lembrancas das pessoas sobre 0s seus primeiros contatos com o ensino da Histdria. Assim,
experiéncias de outras pesquisadoras sobre o ensino de histdria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo importantes para que possamos avancar sobre as problematizacfes
propostas.

Em pesquisa sobre “Ensino de Historia e Memoria Social”, Patricia Azevedo e
Luciana Hallak registraram os depoimentos de 25 de estudantes de Ensino Superior,
moradores da Baixada Fluminense, sobre as suas memarias e experiéncias sobre 0 ensino de
historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. As autoras destacaram 0s seguintes
trechos daqueles depoimentos:

“Nas séries iniciais (1* a 4*), recordo-me de ter estudado na disciplina
historia temas como datas comemorativas.” (24 anos)

“Os conteudos eram compactos, sempre as mesmas coisas € na mesma
ordem: os indios, a chegada dos portugueses no Brasil, a exploragao...”
(24 anos)

“Nas séries iniciais acho que foi na 1% série, eu decorei uma parte do
descobrimento do Brasil — O Brasil foi descoberto em 1500...” (50 anos)
“Também tinhamos os questionarios das datas comemorativas do ano.”
(28 anos)
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“No periodo em que cursei as séries iniciais a disciplina Estudos Sociais
agregava os conteudos de historia e geografia...” (29 anos). (AZEVEDO;
PAULO, 2008, grifo nosso).

As autoras problematizaram o ensino de historia e as dimensdes da memdria social,
sobretudo, em fungéo da recorréncia de lembrancas das datas comemorativas que marcam
0s depoimentos relatados. Entretanto, esses depoimentos também oferecem uma dimenséo
de tempo. O que nédo poderia ser diferente, uma vez que € o0 tempo que caracteriza e distingue
a Historia das demais disciplinas, seja no campo da pesquisa, seja no campo do ensino.
Entretanto, o tempo aparece nos depoimentos quase de forma intuitiva, como se fosse apenas
um detalhe sem qualquer importancia para aqueles individuos que discorreram sobre suas
experiéncias no ensino da histéria. Além disso, o tempo € percebido ainda de forma linear,
marcado pelo encadeamento cronoldgico dos fatos, evidenciando a perspectiva de causas e
efeitos para a compreensdo da historia e seus sujeitos. Entre outras questdes, o ensino de
historia ali recordado apresenta-se de forma distante dos alunos, negando-lhes a perspectiva
de se verem como sujeitos da historia que tinham que processar nos seus estudos. Nesse
sentido, o ensino de histdria tornava-se desinteressante, provocando dificuldade de sua
recordacdo, evidenciada por certo carater evasivo nos depoimentos.

A revolucdo do ensino da historia nos primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental
precisa partir do cotidiano da criancga, em seu tempo e espacos especificos. Porém, incluindo
contextos historicos mais amplos, partindo do tempo presente e denunciando a existéncia de
tempos passados, modos de vida e costumes diferentes dos que conhecemos. E preciso
relacionar o tempo presente ao que a crianga conhece, possibilitando agregar informacdes
sobre o passado e sobre outras realidades, sociedades e culturas de forma que os estudantes
possam elaborar novos conceitos, mesmo que ainda tenham dificuldades de operacionalizar
0 campo abstrato do conhecimento humano.

O saber escolar na sua relagdo com o saber histérico compreende de modo amplo a
delimitacdo de trés conceitos: o fato historico, o sujeito historico, e o tempo histérico. Os
contornos e definicBes que sdo dadas a estes trés conceitos orientam a concepcao historica,
envolvida no ensino da disciplina e nos conduzem por caminhos para repensar o curriculo
em que a disciplina historia esta inserida e como dialoga com os estudos culturais:

Em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitem-nos conceber o
curriculo como um campo de luta em torno da significacdo e da identidade.
A partir dos Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo
como campos culturais, como campos sujeitos a disputa e & interpretacéo,
nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia. [...]
Como toda construgéo social, o curriculo ndo pode ser compreendido sem
uma andlise das relacBes de poder que fizera e fazem com que tenhamos
esta definigdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem
com que o curriculo inclua um tipo de conhecimento e ndo outro. (SILVA,
2015, p. 134-135).
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Pensar os alunos como sujeitos histdricos e valorizar suas trajetdrias coletivas de sua
comunidade é mais do que uma perspectiva teorica, trata-se de um posicionamento politico
alinhado com uma acdo voltada para a transformacao da sociedade.

Em sua pesquisa com ensino de histéria com alunos de uma escola primaria, Luciana
Pires Alves deslocou os regimes de luz sobre as classes populares ao ensinar histdria para 0s
alunos de uma escola de primeiro segmento em Campos Eliseos, Duque de Caxias. Nesse
caso, a relacOes sociais abordadas pela professora foram demarcadas pelos ideais de moradia
como enfrentamento, uma questdo que estava no centro dos sentidos e sentimentos das
criangas-estudantes. Ao propor que os estudantes desenhassem plantas de suas préprias
casas, a professora identificou a expressao “casa que vira” e a asticia de como se vive e se
aprende a viver desde a tenra idade. Nesse caso, ndo apenas as criangas estdo sujeitas aos
novos aprendizados, mas a escola também tem a oportunidade de aprender, acumulando
experiéncia do dialogo entre seus diferentes sujeitos. Ainda, a escola passa a ter a
possibilidade de contribuir na luta por justica social, promovendo reflexdes continuadas
sobre as desigualdades sociais, desde brincadeiras até debates mais formais sobre a
sociedade, suas riquezas e suas misérias. (ALVES, 2011, p. 11-12).

A plantas da “casa que vira” também oferece territorialidade assinalada pela autora.
Entretanto, aqui nos interessa também a sua dimenséo de temporalidade. De acordo com
Luciana Alves, ha uma relagdo entre os territdrios e as brincadeiras das criangas no processo
de invencdo de seus proprios espacos. Desde muito cedo, as criancas de Campos Eliseos
entenderam que a ‘“sala vira quarto”, em outros casos, a “cozinha vira quarto”. Em uma
dimensdo mais ampla, o CIEP do bairro, nos fins de semana, “vira baile funk”. Nesse caso,
a experiéncia com territorio tornou-se fundamental para o processo de alfabetizacdo daquelas
criancas, valorizando os vinculos e os sentidos atribuidos a aprendizagem. (ALVES, 2011,
p. 20-21). Portanto, ha uma dimenséo de temporalidade que pode ser associado a conjugacao
entre experiéncia e territorialidade.

A “casa que vira” tem um momento para a sua transformagdo, momento esse
estabelecido pela referéncia natural para demarcar a necessidade humana. A “sala vira
quarto”, por exemplo, durante a noite. Nesse caso, a dimensdo de temporalidade nao se
resume apenas a sucessao cronoldgica de dia e noite, mas pelas nuances das transformacoes
que fazem sentido para aquele contexto social. Os seres humanos assumem o peso da vida
todos os dias ao despertar pela manha, com toda a dificuldade de viver, de ser e de existir,
seja com fadiga, seja com desejo. O cotidiano é o que nos da o contorno pelo que nés
reconhecemos e somos reconhecidos. (CERTEAU, 1996, p. 31). O tempo cotidiano é, sem
duvida alguma, um meio para se atingir o interesse das criancas para pensar 0 seu contexto
historico e suas diferentes temporalidades.

A “casa que vira” estd em um contexto muito mais ampliado, pois tanto a sua
engenhosidade, como 0 seu contexto de pobreza e miséria estdo inseridos no cotidiano da
Baixada Fluminense. Nesse caso, entende-se por Baixada Fluminense o conjunto de 13
municipios que estdo localizados de norte para o oeste da baia da Guanabara, formando parte
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da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Seus municipios, em geral, se aproximam por
uma formacgdo socio-histérica comum, caracterizada pela ruptura e marginalizacdo da
pobreza, da miséria e da fome. A cidade de Duque de Caxias, por exemplo, tem
aproximadamente 900 mil habitantes, em sua maioria pretos e pardos, suas familias
geralmente chefiadas por mulheres e que se sustentam com renda média de 2 salarios
minimos, normalmente agregados por atividades de informalidade. (IBGE, 2011). As ofertas
de servigcos publicos sdo precérias, desde saneamento, saude, abastecimento de agua,
transporte etc. De uma forma geral, a principal e recorrente presenca do poder publico nas
comunidades se resume a escola que oferece o ensino fundamental.

O ensino de historia da Baixada Fluminense nas séries iniciais do Ensino
Fundamental é um posicionamento politico, sobretudo se alinhado com uma perspectiva de
tempo historico descontinuado, marcado por dimensdes de curta, média e longa duragao.
Também ¢é preciso problematizar o cotidiano desses alunos, valorizando suas trajetorias e
ampliando o olhar sobre suas comunidades, suas familias e suas préprias individualidades.
Com isso, os jovens estudantes da Baixada Fluminense podem se ver como sujeitos
historicos, agentes de suas préprias historias, transformando a percepcdo do seu lugar no
mundo, de forma que se possibilite uma nova perspectiva para as condi¢cbes que ainda
estigmatizam esse contexto social.

O ensino de histdria local e regional por si s6 ndo garante a inclusdo dos alunos no
processo histérico, concordando com Flavia Eloisa Caimi (2009), quando diz que o uso de
técnicas, recursos nem sempre sdo praticas que superam modos tidos como tradicionais de
ensinar historia:

A renovacdo do ensino de histéria ocorre, em muitas situagdes escolares
gue temos acompanhado, tdo somente pela incorporacdo superficial de
técnicas e recursos pedagogicos como o uso de imagens, filmes, mdsicas,
ou pelo apelo a elementos culturais manifestados em curiosidades e fatos
pitorescos da vida cotidiana das sociedades estudadas. Contudo, néo se
desestrutura a perspectiva cronolégico-linear, verbalista, memoristica, de
verdades prontas e acabadas que tem sido caracteristica central da historia
ensinada. (CAIMI, 2009, p. 66-67).

O estudo dos “grandes homens” locais, da dominagao e dos dominadores da regido
reforga estigmas e distancia os sujeitos da historia do seu contexto social, insistindo na
invisibilidade das classes trabalhadoras e empobrecidas. A concepc¢do de tempo marcada
pela sucessdo cronoldgica de fatos selecionados de acordo com os interesses das classes
dominantes, cria uma ideia de naturalizacdo dos fendmenos sociais, como se estes ndo
fossem possiveis de serem transformados. Assim, o Museu Vivo do Sao Bento, um “bairro
que vira museu” pode ser apresentado como uma experiéncia de curriculo elaborado pelas
experiéncias cotidianas dos alunos que visitam aquele territério.
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SAO BENTO, O BAIRRO QUE VIRA MUSEU: TEMPORALIDADES,
TERRITORIOS E CURRICULO

O Museu Vivo do Sdo Bento € um museu popular que oferece interessantes
possiblidades de conexdes entre as ideias de tempo e de territorio para uma outra perspectiva
curricular para o ensino de historia. Um circuito histérico localizado em um bairro popular,
0 Museu Vivo do Sdo Bento delimita as diferentes temporalidades em um mesmo territorio,
registrando as memorias cotidiana da localidade. Uma atividade no circuito histérico do
bairro permite que os estudantes observem diferentes temporalidades em um mesmo
territorio. Sendo um bairro muito proximo da realidade de cada individuo, o Museu Vivo do
Sdo Bento torna-se uma referéncia para o conhecimento e a criticidade do cotidiano, da
historia e das transformacdes sociais ocorridas no territorio. (REIS, 2005).

Desde a década de 1990 que o bairro do Sdo Bento, localizado no segundo distrito
de Duque de Caxias era visitado por professores e alunos no sentido de elaboracdo de um
“percurso historico”, de forma que fosse possivel perceber as marcas das temporalidades da
histéria do Brasil no territério da comunidade. Aos poucos, essas iniciativas ganharam
volume, pesquisas foram realizadas e publicadas e a ideia de o “bairro virar museu” foi sendo
encorpada. Mesmo com diferentes “percursos histéricos” organizados em diferentes
localidades da Baixada Fluminense, o Sdo Bento foi se tornando uma referéncia para
estudiosos, professores e alunos das escolas publicas de Duque de Caxias e suas cidades
vizinhas. Com isso, cunhou-se interesse em transformar aquela experiéncia em parte de
politicas publicas de cultura e educacdo, de forma que fosse assegurada a continuidade de
programas e projetos de formacdo de professores e alunos sobre a historia que lhes fazia
sentido, isto &, a historia de sua cidade, de suas ruas, de suas comunidades. A historia da
classe trabalhadora no territério onde ela se forja cotidianamente.

Em 2005, o Sindicato dos Profissionais da Educacdo, Nucleo de Duque de Caxias,
concordou em incluir como reivindicacdo de data-base dos profissionais da educacao da rede
municipal a criacdo do Centro de Referéncia Patrimonial e Histdrica de Duque de Caxias
(CRPH-DC). Depois de longa negociacdo, com direito a greve, assembleias e atos publicos,
0 CRPH-DC foi criado pelo Decreto 4806, de 23 de dezembro de 2005, no ambito da
Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias. O CRPH-DC foi instituido com o
objetivo de dar condigdes para a fundacdo de um espago museoldgico, de formacdo
continuada, pesquisa e documentacdo da histéria local, além de elaboracdo de material
didatico para ser distribuido gratuitamente nas escolas publicas da cidade.

A0s poucos o0 bairro Sdo Bento foi se tornando um territorio em que se acumulava
muito saber sobre a historia local. Havia marcos de relevancia historica desde os tempos pre-
cabralinos, passando pelo periodo colonial e se estendendo até os tempos mais recentes. O
percurso instituido traz varias temporalidades: pré-cabralina com a presenca de um sitio
arqueoldgico de populacdo sambaquiana; periodo escravista trazendo a Historia de uma
fazenda que inaugurou o projeto de colonizagdo lusitana nas cercanias da Guanabara,
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transformando-se posteriormente em unidade produtiva do Mosteiro do S&o Bento no Rio
de Janeiro; republica apresentando as a¢des realizadas pelas comissdes de saneamento e as
politicas ruralistas instituidas pelo Ministério da Agricultura, em particular a implantagdo do
Nucleo Colonial S&o Bento e; tempo presente com as ocupagdes mais recentes, oferecendo
dessa forma, uma leitura critica da trajetoria humana, das suas lutas, das resisténcias e da
conformacao no local.

Incialmente, um projeto do CRPH-DC, o Museu Vivo do Sdo Bento foi
institucionalizado no &mbito da Secretaria Municipal de Educacédo de Duqgue de Caxias, por
intermédio da Lei Municipal n® 2224, de 03 de novembro de 2008. Um ‘“complexo
museoldgico”, isto €, um percurso de memoria que contava com dez referéncias, tombadas
pela mesma lei como lugares de memoria e edificagdes patrimoniais. A sua existéncia ndo
se restringe apenas ao percurso principal, sendo possivel realizar os chamados percursos
secundarios, de forma que seja possivel contemplar outras histérias, outras demandas e
reivindicacdes populares ao direito a memoria. (SILVA; SOUZA, 2009).

O Sao Bento ¢ um bairro que “vira museu”, um museu vivo, uma vez que sao as
historias cotidianas do tempo presente, entrelacadas com as memaorias mais recentes e mais
distantes do passado que formam a alma do Museu Vivo do Sdo Bento. A relacdo com o
territorio é reinventada a cada visitacdo, sobretudo dos alunos das series iniciais do Ensino
Fundamental das escolas publicas da cidade. A ideia de um museu palécio, apenas para se
contemplar, aos poucos também vai virando, se transformando em uma ideia de que €
possivel um museu mais humano, uma historia cotidiana em que todos ndés somos seus
sujeitos. O estranhamento inicial rapidamente vai se transformando em interesse e
entusiasmo, pois o territério ganha novos significados e outras temporalidades histéricas séo
reconhecidas a partir de um contexto social que faz mais sentido.

A cada visitacdo, cada vez que o percurso é percorrido, novas histérias sdo
percebidas, aprendidas e contadas, pois sua maior expressdo ndo estd em objetos, mas nos
sujeitos historicos. Desse modo, rompe-se com uma Visao reducionista da perspectiva de
objeto, ampliando um olhar sobre o outro como parte de nds mesmos. As historias ali
contadas fazem parte de quem conta e de quem ouve, mesmo que se vem de outras
localidades da cidade. Assim, no Museu Vivo do S&o Bento os sujeitos sdo protagonistas,
agentes de suas historias que podem ser incluidas ou suprimidas de cada experiéncia, o que
caracteriza o que ja chamamos de “cotidiana reinveng¢do” no processo museoldgico.

O Museu tem ainda construido colec¢des de imagens, documentac¢Bes dos moradores
e objetos. A colecéo recebe o nome do morador e € disponibilizada para o acesso a pesquisa.
O acervo esta longe de ser a coroa do imperador, mas pode ser a méascara de escravos
encontrada a flor da pele por uma moradora a beira-rio, 0 marco de quilometragem da
Avenida Automovel Clube, a carteirinha do funcionario do Ministério da Agricultura, o
acervo pessoal do mestre do reisado Flor do Oriente, o livro de fundacdo do Esporte Clube
Sao Bento. Acervos guardados nos baus caseiros, documentagdes escavadas nos arquivos
publicos, registros das vivéncias, das lutas pela sobrevivéncia e da arte de inventar, de rezar,
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de cantar, de morar e de sonhar. O Museu Vivo do Sdo Bento apresenta os ingredientes
exigidos para ser um museu: possui documentacao, pesquisa, exposic¢des, sede e acervo.
Carrega a marca do movimento de passado e do presente. E espaco de estudo, de cambio
cultural e de lutas sociais em defesa da vida e da cidade de Duque de Caxias.

O Museu de Percurso, também denominado Museu de Territorio, qualifica o
movimento humano em seu tempo histdrico e em seu lugar. Essa a¢do, compreendida como
as intervengdes dos homens, sdo recontadas como acéo politico-pedagdgica. Nasce como
praxis, na medida em que se torna possibilidade de educar no viés do direito a memoria, a
Historia e ao patriménio. Oportuniza a afirmacéo da identidade individual, que é, a0 mesmo
tempo, coletiva. Os fazeres/saberes do Museu tém como referéncia a cumplicidade com a
populacao local. O museu compreende a educacao patrimonial como processo que se da nas
relagdes sociais. Assume como pressuposto a concepgdo de um fazer/refazer com os sujeitos
locais, a comunidade, os profissionais da educacdo, os pesquisadores, 0s alunos, articulando
museu e escola viva e amorosa em relacéo a tessitura do homem/mulher como sujeito sempre
em movimento.

Quando pensamos o bairro Sdo Bento como um museu, é possivel identificar um
territdrio ocupado por um curriculo de ensino de historia, mesmo se tratando de uma
localidade caracterizada pela auséncia de estrutura urbana. As lutas historicas no campo do
conhecimento foram e continua sendo lutas por dessacralizar verdades, dogmas e rituais que
ainda colonizam uma perspectiva curricular de nossa historia. As problematizacfes de
professores e estudantes fazem avancar o conhecimento e transformar o curriculo em um
territério de constantes disputas. (ARROYO, 2013). Assim, o Museu Vivo do Sdo Bento
tem sido um instrumento curricular para ressignificar o seu territério, procurando outras
indagac0es para as disputas politicas pela insercdo nas decisdes sobre o que ensina e 0 que
aprende na historia contada nas salas de aula.

O Museu Vivo do S&o Bento se inicia com foco na questdo da identidade local em
um processo coletivo de luta por direitos, entre eles, o direito a memoria, que segundo Caimi,
deve ser prestigiada no ensinar e aprender histéria:

Ainda que a memodria individual e coletiva deva ser prestigiada nos
processos de ensinar e aprender histéria como ponto de partida para a
construcdo do pensamento historico, uma vez que nela se constitui a base
de conhecimentos prévios dos estudantes, o ensino de histdria deve ter
como parte de suas preocupacgdes a administracédo das recordagdes, relatos
e transmissbes do passado, auxiliando os alunos a desenvolverem
habilidades de pensamento e instrumentos para evitar as naturalizacGes do
passado e a mera recepgdo das tradicBes herdadas. (CAIMI, 2009, p. 73).

Novas trilhas pedagdgicas véo sendo coletivamente elaboradas e compartilhadas
com as pessoas envolvidas ao longo do processo. A mediagdo das relagdes comunitarias e
familiares com o0s agentes pedagdgicos permitem a ressignificacdo das percepcdes
individuais e coletivas sobre a realidade, repensando os contextos locais.
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O territorio é concebido aqui essencialmente como um lugar de vivéncia humana,
sendo fundamental o esfor¢o de torna-lo documento a ser investigado para fins de analise
dos diferentes usos que os homens fizeram dele. O territorio, portanto, guarda o feito dos
homens, tornando-se lugar de referéncias, de significados. Ao conhecé-lo, exploram-se
novas vias de interpretacdo da realidade, constroem-se outros significados, visitam-se as
herancas, compreende-se melhor o presente e inventa-se a vontade da preservacdo do
descoberto. O territorio € resultado dos significados da apropriacdo dos homens no espaco,
ou seja, “[...] enquanto ‘espago-tempo vivido’, o territdrio é sempre multiplo, ‘diverso e
complexo’.” (HAESBAERT, 2007, p. 21).

O bairro que vira museu esta inserido em uma l6gica de cumplicidade que
possibilitam multiplas relacdes entre o vivido, o territorio e o tempo em uma dimensao tao
complexa que s6 é capaz de ser explicada pela simplicidade das pessoas comuns que formam
a classe trabalhadora. A escuta, o olhar e o sentir sdo extensdes de percep¢des que se pode
apalpar, visualizar e descrever para si mesmo e para 0S outros que demonstrarem algum
interesse. O Museu Vivo do Sdo Bento, portanto, € uma proposta heterogénea de curriculo
para o ensino de histdria nos anos iniciais, uma vez que sua constituicao esta organizada por
materiais dispares e saberes multiplos. As capacidades e sentidos variados multiplicam as
possibilidades de um curriculo de historia voltado para as particularidades e singularidades
das sociedades periféricas da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro. (PARAISO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Desde as provocaces iniciais que se tem a perspectiva de construcdo de espagos
coletivos para repensar o curriculo de Historia a partir de outras percepcbes de tempo,
incluindo contextos sociais diversos e um olhar atento sobre o cotidiano dos estudantes e
suas comunidades, o Museu Vivo do Sdo Bento é considerado uma expansdo da escola
publica. O seu percurso se deu pela militancia e as reivindicac@es das classes populares pelo
direito a memoria, ao estudo de sua prépria histéria. Contudo, esse processo tem uma
envergadura ainda maior em funcédo de sua conceituagao marcada pela tessitura do cotidiano,
por uma ideia de temporalidade que rompe com a cronologia linear de curriculos mais
conservadores e novos sentidos elaborados para o territorio.

O tempo e o territério ainda sdo as principais referéncias para o ensino de historia.
Porém, ainda é preciso superar as ideias em que esses conceitos sao concebidos de forma
natural. O Museu Vivo do S&o Bento oferece uma concepcdo cultural para o territorio do
bairro e para as diferentes temporalidades representadas pelas historias contadas em seu
percurso. A demarcagdo cronologica que tem caracterizado um curriculo tradicional do
ensino de historia nos anos iniciais do ensino fundamental precisa ser superada. O territorio
e as temporalidades no ensino de histdria precisam ser pensados em um curriculo que
considerem as engenhosidades cotidianas de cada contexto ensinado, de forma que o ensino
e a aprendizagem de histéria tenham maior sentido para professores e estudantes.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.21 | 1-17 | 021047 | 2021

(14]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

O ensino de histdria do territorio da Baixada Fluminense precisa ser encarado como
um posicionamento politico. A perspectiva de tempo histérico linear e sucessivo ndo
apresenta uma dimensao aprofundada dos significados e transformagdes do territorio. Assim,
a nogdo de tempo histérico em descontinuidade, com significados no cotidiano, permite a
valorizacgdo das trajetorias das comunidades, das familias e das individualidades, produzindo
um maior sentido para aqueles que ensinam e aprendem. Com isso, os moradores da Baixada
Fluminense podem se ver como sujeitos historicos, agentes das transformacdes sociais ao
longo do tempo, forjando outra percepc¢éo do seu lugar no mundo, enfrentando os estigmas
que caracterizam esse contexto social.

A hegemonia de um pensamento marcado pelo economicismo que tem se multiplicado
nos diferentes campos da sociedade, atingindo a escola através de uma classificacéo
individual e institucional como Unica forma de inferir qualidade no ensino, oferece para a
educacdo um distanciamento perverso em relacdo as classes trabalhadoras. Desse modo, 0s
curriculos perdem a completude de seu sentido. Os agentes do processo educativo elaboram
0s seus curriculos cotidianamente, com escuta, didlogo, imaginacdo que inspiram novas
narrativas sobre a historia.
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