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RESUMO

Este artigo é resultado de leituras e discussdes iniciais sobre o
curriculo na perspectiva da pedagogia histérico-critica. A
metodologia adotada baseia-se no materialismo historico-
dialético com revisdo bibliografica nos escritos de Dermeval
Saviani (2013a, 2013b), de Antonio Gramsci (2000), de Newton
Duarte (2016) e de Julia Malanchen (2014). O objetivo do
trabalho é analisar a construg&o social do curriculo visualizando-
0 como um produto histérico, principalmente no tocante aos
seus condicionantes historicos da década de 1990, que
influenciaram, de forma significativa, o rumo dessa politica
publica. Sendo assim, a problematica central no texto refere-se
a necessidade de uma organizacdo curricular que supere a visao
burguesa de educacdo. Os resultados expdem a pedagogia
histdrico-critica como a perspectiva curricular mais adequada,
pois a partir desta visdo a classe trabalhadora ¢ munida do
conhecimento cientifico acumulado historicamente e
instrumentalizada para a revolugéo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo escolar. Pedagogia histérico-
critica.
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THE PERSPCTIVE CURRICILAR BY THE LIGHT OF PEDAGOGY CRITICAL
HISTORY

Abstract

This abstract is the resulto f readings and discussions obout the curriculum in the perspective of
pedagogy critical history. The methodology adopted is based in the materialism dialectual history
with bibliography revision in the writings of Demerval Saviani (2013a, 2013b) in Antonio Gramsci
(2000), in Newtom Duarte (2016) and Jalia Malachen (2014). The obejective of this abstract is
analize the social construction of curriculum viewing like a history product, mainly in the touching
obout the historical condituening of the 1990 decade, thatinfluenced, in significative form, the course
of that public policy. Being this, the central problematic in the text, refers to the necessity of the
curricular organization that surpass the bourgeos education. The results expose the pedagogy critical
history about curriculum perspective more proper, because starting this vision the working class is
equipped of scientific knowledge historically, accumulated and instrumentalized for the revolution.

Keywords: School curriculum. Pedagogy critical history.

LA PERSPECTIVA CURRICULAR A LA LUZ DE LA PEGOGIA HISTORICA
CRITICA

Resumen

Este articulo es resultado de lecturas y discusiones iniciales sobre el curriculum la perspectiva de la
pedagogia historica criticacon revision bibliografica em los escritos de Demerval Saviani (2013a,
2013b), Antonio Gramsci (2000), Newton Duarte (2016) y Jalia Malachen (2014). El objetivo del
trabajo és analizar la construcion social del curriculo viendo el como um produto histérico,
principalmente em el tocante a sus condicionantes histéricos de la década de 1990, que influy6, de
forma significativa, el curso de esta politica publica. Siendo asi, la problematicacentral em el texto
se refiere a necessidad de uma organizacion curricular para superar la vista burguesa de la educacion.
Los resultados exponen la pedagogia histérica critica como la perspectiva mas apropriada,
comenzando de esta vista la classe trabajadors esta equipado del conocimiento cientifico acumulado
historicamente e instrumentalizada para la revolucion.

Palabras clave: Curriculo escolar. Pedagogia histérico critica.
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INTRODUCAO

O texto apresenta uma reflexdo sobre diferentes concepgdes de curriculo enfatizando
a perspectiva da pedagogia histérico-critica como instrumento de formacdo de cidad&os
criticos na luta por uma hegemonia cultural e politica contraria aquela difundida pela classe
dominante.

A defesa da perspectiva curricular da pedagogia histérico-critica implica uma
organizacdo curricular que supere a visdo burguesa de educacdo. Na perspectiva que
defendemos vem a tona o problema do ensino de conhecimentos que ndo secundarize a
importancia da educacdo sistematizada para 0s sujeitos da classe trabalhadora. Sendo assim,
0 presente texto pretende discutir brevemente a quest&o curricular sob o viés da pedagogia
historico-critica, ressaltando a importancia dos contetdos escolares embasados no
conhecimento sistematizado como possibilidade de emancipagdo humana.

O objetivo geral desta reflexdo é analisar o curriculo em sua construcao historica e
suas interfaces, principalmente na década de 1990, com o alinhamento das politicas pablicas
a logica do mercado. Contrariando esta perspectiva, busca-se apresentar uma visao curricular
distinta, baseada no materialismo historico dialético, esforco este empreendido pelo
educador Dermeval Saviani na elaboracdo tedrica que denominou de pedagogia histérico-
critica. Assim sendo, a elaboragdo deste texto tem como base tedrica os escritos de Dermeval
Saviani (2013a, 2013b), de Anténio Gramsci (2000), de Newton Duarte (2016) e de Jalia
Malanchen (2014).

O artigo esta dividido em trés secdes. Na primeira discutimos a construcéo social do
curriculo articulado a histéria da educacdo no Brasil. Na segunda, séo elencados os caminhos
curriculares da década de 1990, uma vez que estes sdo subsidios importantes para explicar a
configuracdo atual das politicas curriculares. Na terceira secdo sdo apresentadas as bases do
curriculo na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica.

A CONSTRUCAO SOCIAL DO CURRICULO

Discutir a questdo curricular no Brasil exige uma articulacdo com a histéria da
educacédo, uma vez que o curriculo comegou a se estruturar a partir da educagéo formal aqui
desenvolvida.

Com a ocupacdo do Brasil por parte de Portugal em 1530 os indigenas que aqui
residiam tiveram sua cultura desintegrada pouco a pouco, passando do modo de produgéo
primitivo® (de subsisténcia) para uma organizagdo social do trabalho centrada na exploragéo
dos bens materiais e também da forca de trabalho. Desse modo, podemos mencionar o inicio
da catequizacdo dos indigenas por parte de Portugal como forma de controle e dominagao
dos povos indigenas.

Apesar de a educacdo nédo ser o foco das politicas de Portugal no Brasil, em 1549
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uma ordem religiosa, denominada Companhia de Jesus — os Jesuitas?, chegou ao territorio
brasileiro, instalando rapidamente um formato educacional rigido e que visualizava o indio
como um ser ndo civilizado e selvagem. O objetivo dos jesuitas era a inculcacdo dos valores
brancos e a submiss&o as regras de exploragdo e de comportamento dentro da colénia.

As normas jesuiticas eram regidas pela Ratio Studiorum, que foi promulgada em
1599 e dava uma uniformidade a educacdo jesuitica em todos os lugares onde ela era
aplicada. Esse primeiro esboco de curriculo baseava-se na:

[...] formacdo de adeptos ao catolicismo, em especial a imposicdo dos
valores espirituais e morais do colonizador ao elemento indigena para que a
“colonizagdo” fosse de fato definitiva. Para tanto, o modelo curricular
comtemplava 0 ensino dadoutrina cristd, dos “bons costumes” e das
primeiras letras, além das disciplinas profissionalizantes com o fim de
formar pessoal capacitado para as atividades fundamentais a vida na
Colbnia. (ZOTTI, 2004, p. 31).

No periodo imperial, o curriculo sofreu algumas alteracdes, pois, fomentado pela
presenca da Familia Real no pais, foram construidas diversas institui¢des de ensino superior,
dando assim maior relevancia a instrucdo da elite e negando a classe trabalhadora aeducacéo.
Ou seja, apenas mudou a nomenclatura do regime social, mas continuamos a viverna cultura
do capital, vale dizer, ainda sem um sistema de educacédo e vivendo sob a ideia deque a
educacdo era um privilégio e uma necessidade da corte.

Em 1889, quando foi proclamada a denominada Primeira Republica — que durou até
1930, segundo o entendimento dos historiadores em geral — os rumos educacionais se
mantinham semelhantes ao periodo colonial e imperial, com educac¢do minima para 0 povo
e progressdo nos estudos somente para a burguesia. Ou seja, até 1930, “[...] a educagdo
continuou sendo artigo exclusivo daqueles destinados a dire¢do da sociedade [...]” (ZOTTI,
2004, p. 82), com diversos embates entre a igreja cat6lica e alguns breves ensaios de
superacdo dessa ideia de educacao.

A respeito dessa luta — mesmo que inconsistente, sobre uma politica de educagao
publica e laica, podemos mencionar o periodo de 1920, apresentada por Zotti (2004, p. 70)

da seguinte forma:

A década de 1920 marcou a educag&o brasileira mais pela discusséo do que
propriamente pelos resultados concretos. Os educadores, reunidos em
movimentos conhecidos como entusiasmo pela educacdo e otimismo
pedagdgico, propunham a institui¢do de um sistema nacional de educacéo,
num todo articulado do priméarioao superior, j& que a educagdo era vista
como a grande responsavel pelo progressodo pais.

Percebemos que, na materialidade nada foi alterado, porém ndo podemos deixar de
mencionar esses fatos, pois, de uma forma ou de outra, foram propulsores dos movimentos
mais tarde alavancados no Brasil.

Encerrada a Primeira Republica por meio da denominada Revolucdo de 1930,
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tivemos a chamada Era Vargas até 1945 — incluido ai o chamado Estado Novo. Nesses quinze
anos, e apesar de haver uma efervescéncia por mudangas, o novo e o velho davam sinais de
permanéncia. Visualizava-se um rompimento com o Brasil agrério focando e abrindo espaco
para a industria. Nesse sentido, a educacdo e os curriculos mais uma vez sofreram adaptacdes
para dar conta desse novo modelo produtivo, como afirma Zotti (2004, p. 87-88):

[...] perante 0 novo modelo econémico, passa a ser vista de outra forma;
fica explicita a clara relagdo entre o desenvolvimento econémico (agora
industrial) e 0o modelo educacional. No contexto da
industrializacdo/urbanizacdo, a educacdo escolar vai fazendo-se necesséria
a um maior nimero de pessoas, dada a complexificacdo do campo
econdmico, politico e cultural. Além disso, numa sociedade em que é
mantida a contradigdo fundamental entre os que detém e os que ndo detém
0 poder econdmico, perpetua-se também o direcionamento da educagéo de
acordo com os interesses da minoria privilegiada. E a partir das
necessidades do desenvolvimento econdémico-industrial que a educacgéo
sera conduzida.

Novamente a educacdo dava sinais de seu carater intrinseco com o mercado. Mesmo
assim, porém, ¢ também em 1930 — e mais especificamente em 1932 — que foi escrito e
divulgado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que lutava por uma
educacdo publica e laica, sendo responsabilidade do Estado ofertd-la. Esse esforco nédo
representou, contudo, uma mudanca significativa na educacéo, pois “[...] o Estado Novo, em
educacdo, ndo é outra coisa sendo a reacdo da velha tradicdo patrimonialista contra as
inovagdes modernizantes que vinham se introduzindo na sociedade brasileira desde os anos
20 até a primeira metade dos anos 30.” (ROCHA, 1996, p. 120).

Em 1945 tivemos a Republica Populista e, na sequéncia, em 1964 os tempos mais
obscuros da historia brasileira, a Ditadura Militar. Dali para frente se estendeu um periodo
de vinte anos de retrocessos em diversos ambitos sociais. Na area educacional prevaleceu o
modelo tecnicista, com repressao de conteidos e formacao generalista. A respeito das leis
da época, destaca-se a Lei Federal n° 5.692/1971, que alterou a antiga LDBEN?® de 1961 e
acabou por extinguir as disciplinas de Sociologia e de Filosofia do curriculo nacional.

Em 1985, quando foi instaurada a Nova Republica, ficam evidentes os sinaisditatoriais ainda
presentes tendo sido conduzida a sucessao governamental através dos instrumentos juridicos
definidos pelo regime politico anterior.

Ou seja, tivemos uma mudanc¢a na nomenclatura, porém as bases ideoldgicas e de
poder dominante permaneciam as mesmas. Apos esse periodo entramos na década de 1990,
item que vai analisado mais especificamente na proxima se¢do. O que podemos concluir
com a histdria, ndo s da educagdo, mas também da sociedade brasileira, é que o curriculo €
um produto das exigéncias da sociedade capitalista, sendo sempre relacionado a uma disputa
hegemonica pelo poder. A educagdo, por vez, esteve predominantemente voltada aos
interesses da classe dominante e na perspectiva das necessidades de reproducao do capital.
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DECADA DE 1990: POLITICAS NEOLIBERAIS E EDUCACAO

Sabe-se que o curriculo € uma construcdo social, sendo reflexo de cada periodo
historico, pois, na medida em que a sociedade evolui ou se transforma, também hé alteracGes
na forma de conceber o curriculo para que este esteja em consonancia com as novas
exigéncias. Dessa forma, curriculo também

[...] liga-se as ideias de: controle do processo pedagdgico; estabelecimento
de prioridades segundo as finalidades da educacéo, de acordo com o
publico a que se destina e com os interesses dos atores em disputa;
ordenacdo, sequenciacdo e dosagem dos conteudos de ensino. (SAVIANI,
2009, p. 43).

Notamos que o curriculo é uma forma de manutencdo da hegemonia dentro do
contexto educacional. Assim, sendo uma luta hegem®énica, ficam visiveis os embates entre
as classes sociais presentes na sociedade.

Tendo em vista essas mudancas curriculares, ndo podemos deixar de mencionar o
periodo de 1990 no ambito das politicas curriculares nacionais, pois nesse contexto é que se
deu uma politica minimalista de educacéo e que influenciou os caminhos que a educacao
tomou no restante do tempo. Ao falar das politicas curriculares da década de 1990 ndo
podemos ignorar que elas sdo representacfes do que ja vinha sendo delineado em 1970,
quando ocorreu uma acumulacao do capital e uma falsa ideia de que estariamos caminhando
rumo a uma mudanca radical no aparelho do Estado.

O que podemos perceber é que em 1990 o capital redimensionou o controle das
politicas educacionais tornando a educacdo ainda mais alinhada aos parametros do capital.
Sobre isso, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97) afirmam:

[...] ocorre uma disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as
demandas da nova ordem do capital e as demandas por uma efetiva
democratizacdo do acesso ao conhecimento em todos os seus niveis. Os
anos de 1990 registram a presenca dos organismos internacionais que
entram em cena em termos organizacionais e pedagogicos, marcados por
grandes eventos, assessorias técnicas e farta producdodocumental.

Nesse periodo dissemina-se a ideia de democratizagdo da educagdo, sendo inculcada
a perspectiva de que todos teriam acesso a uma educacdo igualitaria. Sob uma visdo mais
critica podemos perceber, porém, apenas uma inversdo de papéis, pois, onde seria
responsabilidade do Estado atuar, mantendo e oferecendo educacéo publica e de qualidade,
ali se viu uma campanha alienante de que a educacéo seria responsabilidade de todos, bem
como se verifica, nesse momento, a interferéncia dos organismos internacionais na educagédo
brasileira, deixando clara a relagdo entre educacgéo e capital como mecanismo de fomento
aos ideais burgueses.

Um dos organismos internacionais mais atuantes no cenario brasileiro foi o Banco
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Mundial, com estratégias bem delimitadas ele e outras entidades focaram suas acGes na
educacdo basica, encarando-a como um mecanismo de contengdo social e de reducdo dos
problemas sociais. Pronko (2015, p. 98) afirma:

[...] o BM afirma que ndo é preciso que o Estado seja o Gnico provedor de
servigosbasicos, abrindo as portas para provedores privados competitivos
em atividades até agora reservadas ao setor publico. Assim Estado e
mercado ndo precisam ser considerados antagnicos na administracdo da
sociedade, sendo a privatiza¢do a saida mais bvia para o processo.

Outro elemento bastante propagado nesse periodo, e com consequéncias drésticas,
foi a ideia de que a privatizagdo era o0 melhor caminho para solucionar os problemas sociais
e alavancar os servigos essenciais, ou seja, aliar o Estado ao mercado era uma saida natural
e de bons resultados para o sucesso. Tudo podia ser comparado a mercadoria €, nesse cenario,
a educacao deveria servir de base para que os objetivos mercadoldgicos fossem atingidos,
pois nada melhor que manobrar as massas, tornando-as reféns de um capital e ainda
conforma-las com as mazelas sociais presentes na sociedade.

O marco do periodo de 1990 foi a Conferencia Mundial de Educacdo para Todos,
que ocorreu em Jontiem, na Tailandia, uma vez que ela previa educacdo de qualidade, onde
as necessidades basicas dos sujeitos seriam atendidas, sim, apenas as necessidades basicas,
sem preocupagdo com questdes mais amplas.

As discussdes desse periodo levaram a criagdo do Plano Decenal de Educacdo de
1993, o qual previa uma base comum de conteidos a serem ensinados em todo o Brasil,
assegurando assim aprendizagens minimas a populacéo.

Sobre os objetivos do Plano Decenal de Educagdo, Peletti (2012, p. 44) afirma:

O Plano Decenal de Educacéo para Todos deixa bem claro que a prioridade
é coma educacdo béasica, atendendo a meta da Conferéncia em sua
pretensdo de eliminaro analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.
Esse papel central atribuidoa educagdo basica mais uma vez tem como
objetivo, no que tange a formacdo de pessoas, conformé-las a realidade
atual, para que possam contribuir com o processo de insercdo do pais na
“nova” ordem econdmica internacional. O que seevidencia é que esse papel
atribuido a educacéo é mais uma construcao ideoldgica.Né&o sendo possivel
mascarar a desigualdade social, pois esta é visivel na sociedade, s&o criadas
justificativas na direcdo de sua naturalizacdo e da crenca deque bastaria a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para reverter esse
guadro, conforme concepcao expressa no Plano Decenal.

Percebe-se que o Plano Decenal surge para reforcar e pér em prética o discurso
neoliberal de que agora o Estado é gerencial, ou seja, gerencia 0s problemas sociais pelo viés
do mercado, diminuindo assim seu perfil intervencionista. Passa a proliferar a ideia do
individualismo, da privatizacéo dos servigos basicos e da acomodagéo da populagdo, como
se fosse inviavel uma solugéo por parte do Estado.
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Ou seja,
N&o é a sociedade que deve a todos 0s seus membros um direito a cultura,
sdo os individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento
futuro sera garantido pela sociedade. Essa privatizagdo € um fendbmeno que
afeta tanto o sentido do saber, as institui¢cGes transmissoras dos valores e
dos conhecimentos quanto as proprias relagdes sociais. (LAVAL, 2004, p.
12).

Pensando especificamente nas politicas curriculares lancadas nessa época, nao
podemos deixar de mencionar a Lei Federal n° 9.396/1996, que estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e que, apesar de ser sido alavancada por movimentos
sociais, acabou sendo aprovada por uma minoria e tornando-se minimalista, como afirma
Saviani (2015) em suas discussdes sobre o assunto. A elaboragéo e aprovacao da LDBEN
de 1996 representou um cenario que ja vinha se configurando ha algum tempo, e que, de
acordo com Arelaro (2000 p. 97), “[...] foi a partir deste momento que se evidenciam a
existéncia e a disputa de dois projetos politicos com diferentes concepcdes de educacao, no
Brasil, e que continua até hoje.”

Outros dois documentos importantes na execucdo das politicas neoliberais no
contexto brasileiro e que se referem a politicas curriculares minimalistas, sdo os Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN e as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN. Ambos 0s
documentos foram elaborados a partir do contexto de 1990 e com aval das interferéncias
estrangeiras no rumo educacional brasileiro.

Os PCN se caracterizaram como uma politica curricular que, além de ser atual, dava
as escolas autonomia na elaboracdo de suas propostas de ensino, porém o que ndo ficava
evidente, mas que, nas entrelinhas, podia ser percebido, ¢ que essa “autonomia” nada mais
significava do que uma contrapartida para que as escolas fossem responsabilizadas por seus
fracassos. O que podemos concluir sobre os PCN é que seguem a perfeita logica da grande
maioria dos curriculos criados em larga escala, qual seja a l6gica de oferecer [...] aos pobres
uma educacéo pobre.” (ARELARO, 2000, p. 113).

Ainda refletindo sobre as politicas curriculares elaboradas a partir do contexto
neoliberal alavancado na década de 1990, temos as DCN, que seguem uma norma muito
semelhante & dos PCN, ou seja, dar uma educacdo minima e aliada ao capital, fomentando
assim curriculos minimalistas.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E O CURRICULO: FOCO
NOS CONTEUDOS CIENTIFICOS E NA EMANCIPACAO HUMANA

Para compreender o curriculo a partir da pedagogia historico-critica € necessario ter
clareza de que a educacéo se caracteriza como uma atividade humana de formacéo coletiva
dos seres humanos. Sendo assim, a educacdo escolar exige que se compreenda
primeiramente a natureza humana, a qual, segundo Saviani (2013b), é representada pelo
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trabalho, entendido pelo mesmo autor como “[...] uma ac¢do adequada a finalidades.” Ou
seja, a educacdo é uma ferramenta humana de trabalho destinada a transformac&o, sendo
assim:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado econcomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013b, p. 13).

Saviani (2009) destaca que o curriculo traz, na sua esséncia, questdes econdmicas,
politicas, culturais e historicas que ultrapassam a ideia de uma simples selecdo de contetdos
disciplinares. Dessa forma, um curriculo sociocultural estaria propondo ndo s6 uma relacao
de contetdos a serem seguidos, mas dimensdes que possibilitem uma formacdo humana e
emancipatdria para aquele aluno, que é considerado um sujeito histérico.

Nesse sentido, Gramsci (2000) defende a escola unitaria. Para ele essa escola deveria
“[...] assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um
certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientagdo e na iniciativa.” (GRAMSCI, 2000, p. 36).

A escola unitéria significa, para Gramsci, o0 inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. Num novo
contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e trabalho industrial, as
academias deveriam se tornar a organizacdo cultural (de sistematizacdo, expansdo e criagdo
intelectual) dagueles elementos que, apds a escola unitaria, passardo para o trabalho
profissional, bem como um terreno de encontro entre estes e 0s universitarios.

Tendo em vista que a educacdo e, consequentemente, o curriculo sdo visualizados
como trabalho e assim apropriados como mecanismos de transformacéo, cabe destacar que
o conhecimento defendido por essa pedagogia € o conhecimento sistematizado, aquele
produzido historicamente, com base na materialidade, ou seja, para Saviani (2013b, p. 14),
“[...] é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar [...]”
e € a partir desse saber que se visualiza a formac&o do sujeito omnilateral®.

Partindo desses pressupostos, o curriculo, para a pedagogia histérico-critica, deve ser
conduzido pensando no aluno concreto, naquele sujeito que ¢ fruto de “[...] uma rica
totalidade de determinacdes e de relacdes numerosas, sintese de relacdes sociais.”
(SAVIANI, 2015, p. 79). Sendo assim, os assuntos de interesse desse aluno se baseiam na
vivéncia em que ele se encontra, na materialidade imediata. O objetivo do curriculo, na
perspectiva da pedagogia historico-critica, €, porém, ir além dessa necessidade imediata,
recorrendo ao saber sistematizado e histdrico. Dessa forma,

Esse conhecimento sistematizado pode ndo ser de interesse do aluno
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empirico, ouseja, do aluno em termos imediatos, pode n&o ter interesse no
dominio desse conhecimento; mas ele corresponde diretamente aos
interesses do aluno concreto,pois, enquanto sintese das rela¢6es sociais, 0
aluno esté situado numa sociedade que pbe a exigéncia do dominio desse
tipo de conhecimento. E é, sem duvida, tarefa precipua da escola viabilizar
0 acesso a este tipo de saber. (SAVIANI, 2015,p. 80).

Observamos, novamente, que o curriculo escolar é centrado na perspectiva do
trabalho, voltado para agfes intencionais e ndo espontaneas, o que nos leva a pensar o
curriculo como um rol de acdes especificas da escola, um conjunto de atos voltados para o
saber sistematizado.

Sendo a escola o locus do saber sistematizado, Saviani (2013b) defende que a escola
deve ter clareza sobre do que é primario/nuclear e o que é secundario em suas acGes diarias.
No caso, o nucleo da escola consiste no processo de transmissdo-assimilacdo do
conhecimento, sendo as outras atividades tidas como secundérias, na sua visao.

H4, porém, na escola, uma inverséo das atividades tidas como nucleares e aquelas
consideradas secundérias. Sobre isso, Saviani (2013b, p. 15) nos alerta, dando um exemplo
corriqueiro:

[...] 0 ano letivo comeca na segunda quinzena de fevereiro e j& em marco
temos asemana da revolucdo; em seguida a Semana Santa; depois, a
Semana do Indio, a Semana das Maes, as Festas Juninas, a Semana do
Soldado, Semana do Folclore, Semana da Patria, Jogos da Primavera,
Semana da Crianca, Semana da Asa etc., enesse momento ja estamos em
novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte
constatacdo: fez-se de tudo na escola, encontrou-se tempo para toda
espécie de comemoragcdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao
processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados.
Isto quer dizer que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a
transmiss&o dos instrumentosde acesso ao saber elaborado.

Nessa perspectiva, defendemos, de acordo com a visdo de Saviani (2013b), que a
escola precisa priorizar 0s "contetdos classicos", termo compreendido por ele como aquilo
que resistiu ao tempo e se tornou essencial, diferenciando as atividades curriculares daquelas
extracurriculares. Nessa linha de pensamento, o curriculo necessita representar a
organizagdo da escola e dos contetdos perante as atividades nucleares, ou seja, é a
sistematizacdo das atividades escolares tendo em vista a disseminagdo do conhecimento
produzido historicamente pela sociedade.

Outro pressuposto da pedagogia historico-critica é a questdo da objetividade ou do
saber objetivo, que, de acordo Saviani (2013b), é aquele saber interessado a determinado
fim. Sobre esse tema, Malanchen (2014, p. 169) afirma:

[...] o curriculo é o saber objetivo organizado e sequenciado de maneira a
possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do processo de
escolarizacdo.O curriculo ndo é o agrupamento aleatério de conteudos,
havendo necessidade de os conhecimentos serem organizados numa
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sequéncia que possibilite sua transmisséo sistematica.

Defender a objetividade dentro dos curriculos escolares néo significa, de acordo com
Saviani (2013b), ignorar a subjetividade dos sujeitos no processo de assimilacdo do
conhecimento, pois, ao sequenciar e delimitar os contetidos, levam-se em consideracao as
particularidades dos sujeitos.

Considerar essas particularidades, ou seja, considerar 0 sujeito um ser situado em
determinados tempos e espacos especificos, isso, contudo, ndo pressupde que o saber
universal deva ser abandonado. Sobre isso, Saviani (2013b, p. 48) afirma:

[...] se o saber escolar, em nossa sociedade, é dominado pela burguesia,
nem por isso cabe concluir que ele é intrinsicamente burgués. Dai a
conclusdo: esse saber, que, de si, ndo é burgués, serve, no entanto, aos
interesses burgueses, uma vez quea burguesia dele se apropria, coloca-o a
seu servico e o0 sonega das classes trabalhadoras. Portanto, é fundamental
a luta contra essa sonegacao, uma vez queé apropriacao do saber escolar
por parte dos trabalhadores que serdo retirados desse saber seus caracteres
burgueses e se lhe imprimirdo os caracteres proletarios.

Nesse sentido, corroborando afirmacbes de Malanchen (2014), dizemos que néo
existe um conhecimento diferente para cada classe-dominante e proletéria, ou seja, o
conhecimento é 0 mesmo, porém 0 que temos é uma apropriacdo deste pela classe
dominante, sendo que o objetivo da pedagogia histdrico-critica € tornar esse mesmo
conhecimento um instrumento de revolucdo para os proletarios.

Decorre entdo que o curriculo, para a pedagogia historico-critica, tem apreco pelos
contetidos cientificos sem desconsiderar a realidade social dos sujeitos envolvidos nesse
processo, tornando-se, assim, uma ferramenta de emancipacgdo da classe proletéria, pois é
fundamental que os proletarios conhegam e sistematizem os conhecimentos disseminados
pela burguesia a fim de se inserirem nessa préatica de forma consciente e transformadora,
pois “[...] quanto mais adequado for nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados
serdo 0s meios de que dispomos para agir sobre ela.” (SAVIANI, 20133, p. 61).

Dessa forma, os conteldos passam a ser baseados na realidade, comtemplando,
assim, um curriculo que carrega a visdo de totalidade entre os assuntos discutidos na escola.
Saviani (2016 apud GAMA; DUARTE, 2017, p. 524) discorre sobre isso afirmando:

[...] trata-se de, por meio da socializa¢do dos conteidos das diferentes areas
do conhecimento, permitir ao aluno que aprofunde sua compreens&o acerca
da realidade. Considerando que, para produzir materialmente, o ser humano
necessitaantecipar em ideias os objetivos da acdo, é necessario impulsionar
os alunos a representarem mentalmente os objetivos reais, o que inclui o
aspecto de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte) na producdo de ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades.

Convém destacar que Saviani (2012, p. 20) aponta que, “[...] pela mediacao da escola,
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acontece a passagem do saber espontdneo ao saber sistematizado, da cultura popular a
cultura erudita.” Saviani destaca que a concep¢do pedagogica historico-critica envolve a
compreensdo da realidade humana como sendo construida pelos proprios homens, a partir
do processo de trabalho, ou seja, da producdo das condigfes materiais ao longo do tempo.
Em outras palavras, Saviani (2012) defende que o aluno é um sujeito histérico, e esse sujeito
€ 0 centro do processo. Assim sendo, a escola € a mediadora dos conhecimentos cientificos,
ou seja, de todo saber produzido historicamente. O ponto de partida € o saber popular, o
conhecimento espontaneo, mas o ponto de chegada deve ser a apreensao da cultura erudita
em saberes sistematizado.

Percebe-se que a pedagogia historico-critica visualiza o curriculo como a articulagdo
das partes ao um todo, onde 0 ensino e o conhecimento partem do abstrato para o concreto
a fim de que o aluno compreenda a realidade social em que esté inserido. Por isso Malanchen
(2014), baseada também nas contribuicdes de Saviani, reforca a importancia da selecdo dos
conteddos a serem listados nos curriculos e, posteriormente, trabalhados nas salas de aulas,
uma vez que essa selecdo consciente e intencional permite ao sujeito compreender arealidade
de forma articulada.

Nessa relacdo da pedagogia histérico-critica com a nogdo de curriculo, o que se
almeja em primeiro plano é a disseminagdo das bases do materialismo histérico dialético
como uma concepc¢ao de mundo, processo que ocorre, segundo Duarte (2016, p. 96), “[...]
desde a educagdo infantil até o ensino superior [...]”, pois a inser¢do de uma determinada
visdo de mundo é mais propicia de ser inculcada na infancia e, dessa forma, torna-se um
processo continuo que ocorre durante toda a escolarizacdo. Sobre o conceito de visdo de
mundo. Duarte (2016, p. 100) ainda afirma:

A concepcdo de mundo é sempre simultaneamente individual e coletiva,
isto é, ela possui caracteristicas singulares que correspondem as
singularidades da vida de cada individuo, sem nunca deixar de ser
constituida coletivamente tanto em seus contetudos como em suas formas.
O coletivo que assegura a existéncia de uma concepg¢do de mundo pode
variar em sua amplitude, chegando, no limite, a universalidade do género
humano. Também o grau de individualizacdo da concep¢do de mundo
podera variar, a depender das possibilidades socialmente existentes de
desenvolvimento da individualidade.

Notamos que a constituicdo da visdo de mundo parte, sim, de experiéncias
individuais, como também do meio social em que o individuo esta inserido. Ela, contudo,
ndo se constitui de forma linear. Pelo contrario, é formulada a partir de momentos de
reelaboracdo, de contradicbes e de ressignificacbes na sua forma de visualizar os
acontecimentos que o rodeiam.

No curriculo, essa visdo de mundo é compreendida na relagcdo entre conteudo e
forma, ou seja, nenhuma visdo de mundo pode ser disseminada pensando exclusivamente no
conteudo ou na forma, pois os dois termos caminham lado a lado na pratica educativa. Sendo
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assim, € “[...] imprescindivel a mediacdo de uma adequada articulagdo, por parte do

professor, entre o contetido a ser ensinado e a forma pela qual sera ensinado.” (DUARTE,
2016, p. 109).

Tendo em vista que ndo existe neutralidade na relagdo entre conteddo e forma, pois
sempre se almeja determinado objetivo e, para isso, s@o estabelecidas formas especificas de
aprendizagem, é necessario, segundo Duarte (2016), levar em consideracdo sempre 0 que se
pretende ensinar, para quem ensinar e as circunstancias em que o processo esta acontecendo,
sem nunca esquecer-se de que “[...] ha algo a ser ensinado e cabe ao professor a tarefa de
efetivacdo do ato de ensinar.” (DUARTE, 2016, p. 109).

Enfim, compreender e disseminar um curriculo baseado na pedagogia historico-
critica, tendo em vista 0 método materialista histérico dialético, pressupfe uma mudanga na
estrutura societaria e esses ndo sdo passos prontos e acabados, mas visam a superacao da
sociedade capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que este texto ndo pretende discutir todos os aspectos do curriculo
no &mbito da pedagogia histdrico-critica, as consideracdes finais sdo apenas um esboc¢o para
alavancar discussfes mais amplas. Inicialmente percebemos que, muito além da
disseminacdo de uma visdo de curriculo, o objetivo central da pedagogia histérico-critica na
educacao é a edificacdo da teoria materialista histérica dialética, uma vez que ela orienta a
proposi¢do de mundo e de ser humano a ser construida pela escola, pois, ao longo dos
tempos, os curriculos sempre foram elaborados para atender as demandas econdmicas. Nesse
sentido, todas as mudancas curriculares sempre seguiram os interesses politicos do modelo
econbmico vigente.

Dessa forma, discutir o curriculo é, consequentemente, elaborar questdes politicas,
pois ele ¢ visualizado como uma ac¢éo intencional e transformadora, onde os contelidos séo
constituidos ao longo do tempo pela humanidade, sendo assim bens decorrentes de lutas
coletivas mais amplas, onde existe uma disputa pela hegemonia.
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Notas

! Diz-se dos povos de alguma forma némades em sua regido e que viviam ou vivem da caca, da pesca,
da coletae com rudimentos de agricultura por onde passam e algum tipo de artesanato tradicional.

2 Ficou no Brasil por 210 anos, néo foi a Unica ordem religiosa, mas a mais consistente e duradoura.

% Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n° 4.024/1961).

4 O conceito, apresentado por Manacorda (1996, p. 81), dispde que “[...] a omnilateralidade &,
portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo
tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar,
sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais,além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.”
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