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O ENSINO DE GEOGRAFIA NA|
PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

$Lates Marcos Antonio Campos Couto”
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

RESUMO

O objetivo é analisar o ensino de geografia na perspectiva da
abordagem histérico-critica. O processo préatica-teoria-pratica
problematiza a geografia que se ensina na escola publica de hoje,
0 questionamento do contetdo e 0 método e o retorno a pratica
para definir a funcdo social do ensino de geografia. Cabe ao
ensino de geografia contribuir para que estudantes se tornem
contemporéneos do seu tempo-espaco, compreendendo sua
insercdo na logica da realidade sécio-espacial-territorial da
sociedade capitalista. Légica que requer a intervencdo de todos
visando supera-la, dada a sua estruturada fundamentada na
violenta expropriagdo do povo do campo, nas precarias
condicdes do trabalho supostamente livre, na desumanizacao
pelo rapto e exploracdo de criangas e escravizacdo dos negros
africanos; origem e manutencdo da propriedade privada
capitalista baseada na exploragcdo do trabalho alheio e no
estranhamento humano. Sua organizacdo geografica, com a
distincdo entre produtor e meio de produgdo, conduziu a
separacdo do trabalhador em relagdo & natureza e ao seu
territério, tornados propriedade privada; aos problemas
ecoldgico-territoriais; ao dinheiro como mercadoria universal; a
separacao campo-cidade e a vida cotidiana fragmentada em
distintos lugares; e a megaurbanizagdo da humanidade. Como
explorar as contradigbes do capitalismo com projeto de
educagdo que contribua para superacdo desta sociedade de
classes, pautando-se no conhecimento sistematizado? A
pedagogia histérico-critica oferece subsidios ao trabalho
pedagogico nesta visdo contra hegemonica e critica da escola
capitalista. As determinacOes espaciais e da aliena¢cdo humana
da sociedade burguesa orienta a articulacdo finalidade-
contetdo-método no ensino de geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Pedagogia
histérico-critica. Marxismo.
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THE TEACHING OF GEOGRAPHY FROM A HISTORICAL-CRITICAL PERSPECTIVE

Abstract

The objective is to analyze the teaching of geography from the perspective of historical-critical
approach. The process practice-theory-practice problematizes the geography taught in today's public
school, the questioning of content and the method and return to practice to define the social role of
teaching geography. The teaching of geography is responsible for helping students to become
contemporaries of their time-space, understanding their insertion in the logic of the socio-spatial-
territorial reality of capitalist society. Logic that requires the intervention of all in order to overcome
it, given its structure based on the violent expropriation of the people of the countryside, the
precarious conditions of supposedly free work, the dehumanization through the abduction and
exploitation of children and the enslavement of black Africans; the origin and maintenance of private
capitalist property based on the exploitation of other people's work and human strangeness. Its
geographical organization, with the distinction between producer and means of production, has led
to the separation of the worker from nature and from its territory, made private property; to
ecological-territorial problems; to money as a universal commodity; to the country-to-city
separation and daily life fragmented in different places; and to the mega urbanization of humanity.
How to explore the contradictions of capitalism with an educational project that contributes to
overcoming this class society, based on systematic knowledge? Historical-critical pedagogy offers
subsidies to pedagogical work against hegemony in the capitalist school. The spatial and human
alienation determinations of bourgeois society guides the purpose-content-method articulation in the
teaching of geography.

Keywords: Teaching of Geography. Historical-critical pedagogy. Marxism.

ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA DESDE LA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

Resumen

El objetivo es analizar la ensefianza de la geografia desde la perspectiva del enfoque historico-critico.
El proceso préactica-teoria-practica problematiza la geografia que se ensefia, el cuestionamiento del
contenido-método y el regreso a la préactica, la funcion social de la ensefianza de la geografia. Esto
deberia ayudar a los estudiantes a convertirse en contemporaneos de su espacio-tiempo, su insercion
en la légica de la realidad socio-espacial-territorial de la sociedad capitalista. Logica que requiere la
intervencidn para superarla, dada su estructura de explotacion violenta de la poblacion rural, en las
precarias condiciones del trabajo libre, en la deshumanizacion y la explotacién de nifios y la
esclavitud de los africanos negros; origen y mantenimiento de la propiedad privada capitalista basada
en la explotacion del trabajo ajeno y la extrafieza humana. Su organizacion geogréfica, con la
distincion entre productor y medio de produccién, condujo a la separacion del trabajador en relacién
con la naturaleza y su territorio, convirtiéndose en propiedad privada; problemas ecoldgico-
territoriales; el dinero como mercancia universal; la separacion entre la vida rural y urbana y la vida
cotidiana fragmentada en diferentes lugares; y la megaurbanizacion de la humanidad. ;Cémo
explorar las contradicciones del capitalismo con un proyecto educativo que contribuye a superar esta
sociedad de clases, basada en el conocimiento sistematizado? La pedagogia historico-critica ofrece
subsidios al trabajo pedagdgico en esta vision antihegemonica y critica de la escuela capitalista. Las
determinaciones de alienacion espacial y humana de la sociedad burguesa guian la articulacion
proposito-contenido-método en la ensefianza de la geografia.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia. Pedagogia histdrico-critica. Marxismo.
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INTRODUCAO

O objetivo do artigo é analisar o ensino de geografia a partir da filosofia do
materialismo historico e dialético e da correspondente abordagem da pedagogia historico-
critica (PHC) de Dermeval Saviani (1984). Prética, teoria e pratica, como momentos do
processo de totalizacdo dialética, estdo assim apresentados: 1. A problematizacdo da
geografia que se ensina e da escola publica na conjuntura/estrutura da ofensiva neoliberal.
2. Os principios tedrico-metodologicos da pedagogia e da geografia que, diante dos
problemas a enfrentar, permitam reconstruir o conteddo e o método da geografia que se
ensina. 3. O retorno a prética e a estrutura para definir a funcdo social do ensino de geografia
no espaco geogréfico da sociedade burguesa.

Os problemas da escola e da organizacdo geogréafica da sociedade, visibilizados tanto
pela conjuntural quanto pela estrutural da sociedade capitalista, sdo entrecruzados aqui a
partir do processo de acumulacgédo primitiva (Marx, 1996).

Apoiada na critica da economia politica, no conceito de trabalho como principio
educativo e da emergéncia dos sistemas nacionais de educacao no contexto de consolidagédo
da sociedade burguesa, a pedagogia historico-critica propde estratégias a organizacdo do
trabalho pedagogico coerentes com a luta contra hegeménica dos trabalhadores, balizadas
na critica global da relacdo sociedade-escola capitalista.

Pela presenca da classe trabalhadora em seu interior - mas sem cair na iluséo de
grandes transformacdes através da escola burguesa - € possivel explorar, na relativa
autonomia da escola, as contradi¢es desta sociedade a partir de projeto educacional que, a
servico das lutas dos trabalhadores, contribua para atenuacdo das desigualdades e opressdes
ou superacao da sociedade de classes, na medida em que se paute pela socializacdo de todos
0s instrumentos culturais disponiveis e provenientes da ciéncia, da filosofia e da arte.

Perseguindo a critica das determinagdes espaciais e da alienacdo humana por
intermédio do ensino de geografia e orientado pelo eixo metodolégico da relacdo sociedade-
escola-arranjo espacial, o texto esta dividido em trés momentos. Comeca com a ofensiva
neoliberal sobre a educacgdo brasileira e os problemas dai derivados e que precisam ser
enfrentados. Em seguida, dois temas tedrico-metodoldgicos. Em primeiro lugar, inspirado
na definicdo de classico como critério de montagem de curriculos e programas (Saviani,
2010b), apresenta definicdo de geografia e de suas correspondentes categorias e temas
centrais. Da énfase ao conteido passa, em seguida, para o foco no método, analisando a
metodologia do ensino da geografia a partir do método da geografia e dos passos da
pedagogia historico-critica. No final, € retomada a questdo inicial de ensinar geografia na
escola publica de hoje, definindo sua funcéo social no contexto da organizagao geogréafica
da sociedade burguesa.
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Dados os limites de artigo, o contetdo desenvolvido tem o carater de prolegdmenos,
isto é, de principios gerais indicadores da abordagem historico-critica no ensino de
geografia.

ENFRENTANDO O NEOLIBERALISMO:

ENSINAR GEOGRAFIA NA ESCOLA PUBLICA DE HOJE

A conjuntura é de forte ofensiva neoliberal sobre as politicas educacionais com
ostensivo rebatimento no cotidiano das escolas e universidades, incluido a situacdo do ensino
de geografia. A geografia como componente ou disciplina curricular deixa de ser obrigatéria
no ensino médio no contexto do neoprodutivismo das atuais politicas educacionais
neoliberais (Saviani, 2010a), da gestdo privado-empresarial da educacdo publica (Freitas,
2012).

Ainda hoje a Geografia ¢ identificada pelos mapas e pela pratica de localiza¢do e
descricdo de paisagens, lugares (da cidade ou do campo), regibes, territdrios, paises,
continentes. Préaticas espaciais, construidas na relacdo da sociedade com a natureza,
permitem compreender 0s sujeitos a partir de sua localizacdo e posicdo no arranjo
socioespacial do mundo. Portanto, servem a compreensao da vida humana em sua aventura
sobre a superficie terrestre. Ai esta a sua poténcia, mas também os seus problemas. Por muito
tempo baseada no método fragmentario-descritivo, o ensino de geografia fragmentou a
relacdo sociedade-natureza na forma de geografia humana e geografia fisica, se limitou a
descricdo da paisagem e a nomenclatura de lugares e conduziu a diferentes formas de
determinismos e de dualismos: geografia geral x geografia regional, geografia fisica
sistematica x geografia humana regional, geografia humana do espaco x geografia fisica da
paisagem (Couto, 2017, p. 208-209). Por isso, 0 modelo fragmentario N-H-E! (Lacoste,
2010; Moreira, 2014), estrutura invariavel utilizada na analise ou no ensino de determinado
lugar, regido, territdrio, continente, independentemente das suas especificidades historico-
geogréficas, ainda é a base da organizacgdo curricular e dos livros didaticos de geografia.
Associado a isso, concepcles pedagdgicas que desconsideram a préaxis espacial dos
estudantes (Resende, 1986).

Disciplina escolar autbnoma desde o século XIX, a geografia e seus contetidos estdo
diluidos, pulverizados, minimizados ou ausentes na estrutura tecnicista da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da Educagéo Basica, com suas 10 grandes competéncias gerais,
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, grandes areas do conhecimento, competéncias,
unidades tematicas, objetos de conhecimento e inimeras habilidades especificas por ano de
escolaridade e para cada grande area. Habilidades numeradas constitui verdadeiro codigo de
barras curricular apto a testagem censitéria.
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Atualmente, a escola organizada segundo a l6gica do mercado competitivo e do
modelo supostamente eficiente da grande produtividade das empresas seria mais adequada
para formar o trabalhador/cidaddo/sujeito flexivel e polivalente, com status de
empregabilidade, microempresario-empreendedor (cidadéo PJ), trabalhador terceirizado ou
informal, exigida pela acumulacédo flexivel-financeiro-rentista do capitalismo globalizado.
Referéncias curriculares (BNCC), responsabilizacdo (por resultados, testes censitarios) e
escolha escolar (voucher ou escolas administradas por fundac@es privadas), conduziriam o
sistema nacional de educacdo a ser mais eficiente nas suas finalidades mais gerais. Para isso
€ necessario combinar relevancia e meritocracia, reorganizar os contelidos através de novos
métodos (competéncias e habilidades, saber-fazer), pensar além das disciplinas, financiar
com recursos publicos estudantes em escolas privadas, desenvolver as competéncias socio-
emocionais, oferecer cursos hibridos presencial e a distancia, priorizar o financiamento da
educacdo basica em detrimento do ensino superior, €, claro, a participacdo do terceiro setor
na conducédo das politicas educacionais.

A acumulacéo flexivel em curso se baseia na inovagao tecnologica, em novas funcdes
dos servicos financeiros e na flexibilidade do processo e do mercado de trabalho e dos
padrdes de consumo. Confrontado o movimento sindical, o desemprego estrutural conduz a
novas formas de precarizacao do trabalho (Harvey, 1993), das quais a uberizagdo é caso mais
draméatico. O po6s-modernismo proclama o fim da totalidade, das verdades eternas e
universais ou dos grandes relatos em que 0s processos e eventos sdo conectados, pondo o
foco no efémero, no indeterminado e no fragmento. As medidas de privatizacdo, equilibrio
fiscal, desregulacdo dos mercados, na perspectiva do Estado minimo (para os trabalhadores)
e forte na capacidade de controle, inspira-se nas ideias de administracdo gerencial e orienta
as politicas sociais entendidas como prestacdo de servigos, embora ndo exclusivos do Estado
(publico, mas ndo estatal).

Esta trilogia de reestruturacdes das esferas publico-estatal, econémico-social e das
feicdes do mundo do trabalho e do pensamento compora o “[...] rentismo como centro
sist€tmico da acumulagdo capitalista planetarizada” com seu “[...] modelo de espago
concentrado-desconcentrado, integrado-fragmentado, fixo-fluido com que vai instituir a
forma polissémica e diversificada de excedente, e assim de conflito e tensionamento”
(Moreira, 2016, p. 107).

O Brasil modernizou-se, mas ndo mudou o seu fundamento monopolista e opressor,
pois permanece o peso e funcdo historica da agroindustria na sociedade brasileira. O Brasil
atual é a configuracdo do espaco industrial monopolista (Moreira, 2015, p. 121-135) e
simultaneamente - do ponto de vista do poder agrario - do ciclo espacial de acumulagéo
sojicultor da cadeia soja-6leos-carnes, em que a acumulacdo capitalista de hegemonia
financeiro-rentista faz da agroindustria “[...] o eixo reitor da economia” e “[...] a rede urbana
montada pela onipresenca da financa o cerne do sistema” (Moreira, 2018, p. 58). Alicerce
da organizagdo geogréfica da sociedade brasileira, o tripé terra-territorio-Estado (Moreira,
2015) é atualizado, do ponto de vista da economia politica do espago, como pacto dos
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dominantes hegemonizados pelas aliangas agroindustrial - internamente - e financeiro-
rentista - externamente. Desconcentracdo espacial da industria, desindustrializacdo e re-
primarizacdo séo indicadores do mesmo processo de comando da hegemonia do capital
rentista associado ao agronegocio.

Pais rico, colocado entre os mais industrializados do atual capitalismo globalizado,
mas estruturado nos monopolios de escravizados, da terra-territorio, do poder e da
apropriacdo da riqueza socialmente produzida, o acesso aos bens culturais e a educacao
formal ndo escapou deste fundamento monopolista, base de compreensdo da baixa
escolarizacdo do povo brasileiro e dos percalcos da construcdo do sistema nacional de
educacéo no Brasil.

O sistema nacional de educacdo € resultado da luta de classes, conformado, por um
lado, pelo processo de expansdo da escola publica como direito resultante da luta do povo
por melhores condi¢des de vida e, por outro, pela precarizacdo das condi¢cdes de trabalho e
de ensino como resposta das classes dominantes. Marcado por vitorias e derrotas, avangos e
retrocessos, a educacdo brasileira ainda acumula enorme déficit educacional. De acordo com
os dados da PNAD-IBGE de 2018 sobre educacdo, 52,6 % dos brasileiros (70,3 milhdes de
pessoas) acima de 25 anos nao concluiram a Educacéo Bésica; 33,1% ndo haviam concluido
o0 ensino fundamental; 4,5% n&o haviam concluido o ensino médio. Entdo, a universalizagdo
do ensino fundamental n&o significou o atendimento das necessidades educacionais da
populacéo brasileira. Em 2018, na primeira parte do ensino fundamental, de 06 a 10 anos,
3,5% dos alunos frequentam fora da etapa adequada; de 11 a 14 anos, 12,4% estdo fora da
etapa adequada. No ensino médio, 23,1% dos estudantes estdo fora da etapa adequada. O
ensino médio ndo foi universalizado. Em 2018, a taxa de escolarizacao da populacdo de 15
a 17 anos chega a 88,2%, enquanto a taxa ajustada de frequéncia liquida ao ensino médio
chega a 69,3%. O ensino superior tem mais de 80% de suas matriculas em instituicdes
privadas, o que inclui os cursos de formagdo de professores. O nimero médio de anos de
estudo das pessoas com 25 anos ou mais de idade em 2018 era de 8,9 anos. A taxa de
analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais era, em 2018, de 6,8% (11,3 milhdes);
enquanto 38 milhdes de brasileiros séo analfabetos funcionais. Na Regido Nordeste, 0
analfabetismo atinge 13,9% desta mesma faixa etaria. Do total de analfabetos acima de 15
anos, 3,9% sao brancos e 9,1% sdo pretos ou pardos. Para a populacdo acima de 65 anos, o
analfabetismo atinge 21,5%. Ha também problemas de infraestrutura, como a falta de
bibliotecas, rede de banda larga, quadras cobertas, adaptacdo para atendimento de
necessidades especiais, etc. Estes indicadores nacionais serdo mais graves ou inexistentes
dependendo da localizacgéo (regional, cidade, campo, centro, periferia) e da rede de ensino a
que pertence a escola, pois os problemas da educacdo no Brasil se manifestam de formas
muito diferenciadas caso se trate de uma escola da rede municipal de ensino de uma pequena
cidade do interior do pais, ou de uma escola da rede estadual localizada na periferia de uma
metrépole ou ainda, numa escola da rede federal de ensino situada em alguma capital. Isto
porque as redes de escolas sdo qualitativamente muito diversas; o que significa que ndo ha,
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no Brasil, uma escola publica com um padréo nacional de qualidade. Por isso, Saviani afirma
que, de fato, ndo hd um sistema nacional de educacgdo (Saviani, 2014).

Expresséo do passado-presente colonial-escravista, sua atualizagdo como economia
politica neoliberal avanca sobre a conquista desta escola publica pelo povo pobre brasileiro,
pelos trabalhadores. Os problemas do Brasil, da escola brasileira e, em particular, do ensino
de geografia, mas também as possibilidades de acdo contra hegeménica constituem
adequado ponto de partida para definir as finalidades do ensino de geografia, seu contetido
e método.

PRODUZINDO NOVOS PRINCIPIOS DE ORGANIZACAO
CURRICULAR:

A GEOGRAFIA COMO A CIENCIA DAS PRATICAS E DOS
SABERES ESPACIAIS

A geografia é aqui entendida como a ciéncia das préaticas e dos saberes espaciais
(Moreira, 2010, 2017). E uma ciéncia da praxis humana; contudo, préxis espacial, processo
que da origem ao espaco geogréfico, isto é, a sociedade geograficamente edificada. Como
afirma o autor “[...] sd3o as praticas e os saberes espaciais em sua reciprocidade interativa que
comandam as relacdes de determinacdo entre a sociedade e 0 espago em cada contexto de
historia” (Moreira, 2017, p. 27); relagdo em que a dindmica da sociedade € instrumento de
interpretacdo do espaco e vice-versa.

Oriunda das necessidades humanas, em sua troca metabolica com a natureza pelo
processo do trabalho, a praxis espacial tem por principio l6gico de base as praticas de
localizacdo. Como a localizacdo nunca é circunscrita apenas a um fenémeno ou necessidade,
a préatica espacial constitui multiplos de localizacGes (onde morar, onde colher, onde plantar,
onde instalar um hospital, etc) e, consequentemente, de teias de comunicacdo que 0s
interligam. O conjunto de distribuicéo relativa de localizacdes e trajetos, correspondentes a
trama de fixos e de fluxos de fixos e que organizam a vida cotidiana de deslocamentos,
movimentos e fixacdes, ddo origem ao arranjo espacial. Localizacdo, distribuicdo e arranjo
espacial sdo dados do real, mas também recurso de método. A praxis espacial, na medida em
que transforma a natureza e deixa cumulativamente suas marcas sobre a superficie terrestre,
produz os arranjos espaciais que, reversivamente, influenciam aquela praxis. Por isso, entdo
que explicar a localizacdo (porque ai), as formas da distribuicdo e o arranjo constituem
instrumentos de compreensdo da praxis espacial humana. Moreira (2017) indica conjunto de
praticas espaciais que, sucessivamente acumuladas, edificam a sociedade geograficamente.
Classificadas como correspondentes as fases de montagem, desenvolvimento e
reestruturacdo dos arranjos espaciais das sociedades, se desdobram umas sobre as outras,
desde a préatica espacial da seletividade, responsavel pela constituicdo do habitat das
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paisagens naturais dos primeiros agrupamentos humanos, até as transi¢cbes do arranjo da
sociedade em regides homogéneas, regides polarizadas e em rede dos conflitos territoriais
da moderna sociedade industrial capitalista.

Préxis espacial e espaco geogréfico incluem a objetividade do real vivido e a
subjetividade do vivido como concreto-pensado, seja na forma da “filosofia espontianea” da
linguagem do senso comum ou da religido popular, ou na forma da ciéncia ou do
conhecimento tedrico-conceitual-sistematizado. O resultado é a constituicdo do ser-estar
espacial dos seres humanos. Um processo, de diferentes momentos do qual é sempre a
totalizagdo permanente deste ser-estar espacial do homem. Que momentos? Em sua origem,
surge da sequéncia e da imbricacdo entre préaticas espaciais e saberes desta experiéncia
espacial. Depois, com o surgimento da escrita, das filosofias, das institui¢des e da ciéncia, o
conceito cientifico € acrescido a praxis espacial. Este € 0 movimento da praxis a teoria,
correspondente a passagem da experienciacdo sensivel-perceptiva e imediata da
singularidade indeterminada, passando pela sequéncia de suas multiplas determinacdes, até
que a singularidade ganhe a forma crescente de universalizacdo. No entanto, concorrendo
com esta sequéncia, se desenvolveu o caminho inverso, da teoria para a praxis, em que a
filosofia e a ciéncia transformam o saber e a préatica espacial. O entrecruzamento destes dois
percursos faz coincidir a progressdo para o sentido das determinagdes mais amplas com a
regressdo ao sentido dos fundamentos do momento inicial.

Do ponto de vista histérico-estrutural, a origem da geografia ¢ a autoproducao
humana pelo processo do trabalho, adaptando a natureza as suas necessidades. Assim, ela
nasce como praxis espacial, em que a pratica altera o saber e o saber a pratica, mas ambos
formam uma unidade no corpo e na consciéncia dos sujeitos. A sabedoria espacial ¢ imitada
ou repassada adiante pela cultura oral. Desde o inicio 0 ser humano se serve de signos para
mediar sua relacdo com a realidade, pois ao representar, em pensamentos, os fenébmenos do
mundo em que vive, antecipa mentalmente os objetivos do seu trabalho. Dos signos
linguisticos sonoros da fala da cultura oral se devolve a escrita, isto €, o registro da fala por
meio de signos visuais (Saviani, 2013, p. 243). E o advento da cultura escrita faz com que a
geografia se torne também obra de escritores que se tornam grandes pensadores, pois, com
base na observacdo da praxis espacial, descrevem e registram as praticas e saberes espaciais
da humanidade, multiplicando a velocidade e abrangéncia de sua difusdo no espaco e no
tempo. Entretanto, a linguagem escrita ndo € espontanea como a linguagem oral, mas
codificada e formal, requerendo processos formais, sistematicos e codificados para sua
assimilacdo. A educacdo especifica para este fim deu origem a instituicéo escolar. O contexto
¢ o do “[...] rompimento do comunismo primitivo com o consequente aparecimento da
sociedade de classes como resultado da apropriacdo privada da terra” (Saviani, 2013, p. 242).
Distingue-se, entdo, a educacao no/para o trabalho, para o povo, e a educacgéo escolar para a
arte da palavra falada e escrita e as atividades intelectuais, para a elite. Com o surgimento
da escola ou das Sociedades Cientificas e da Universidade etc, a geografia se torna também
obra destas institui¢des do Estado que, a partir da sua organizagéo e propositos, delimitardo
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seu formato e caracteristicas especificas; contudo sem que a geografia deixe de ser praxis e,
simultaneamente, obra de pensadores. Portanto, a geografia e o geodgrafo tornam-se
instituices do Estado.

Diante desses entrecruzamentos, qual pode ser a fungéo social da escola e, em seu
curriculo, do ensino de geografia?

Retomando e resumindo, se propde a escolarizacdo formal nas escolas tornar os
estudantes contemporaneos do seu tempo por intermédio do acesso ao conhecimento
disponivel, em suas expressdes na filosofia, na ciéncia e na arte. Como o tempo historico em
que os estudantes vivem € o da sociedade burguesa, eles devem compreender a sua posi¢ao
social, de género e étnico-racial no conjunto das relac6es de classe. Contra hegemonica, esta
perspectiva de projeto de educacdo da classe trabalhadora confronta a escola capitalista e
sua finalidade de atender as necessidades econémicas, ideoldgico-culturais e politicas da
sociedade burguesa em cada momento de seu regime de acumulacdo. Tarefa ja enfrentada
por muitos educadores.

Quanto ao ensino de geografia, nesta perspectiva contra hegemonica, sua finalidade
mais geral pode ser resumida na seguinte afirmacdo: colaborar para que os estudantes
compreendam as determinac@es espaciais da praxis humana alienada da sociedade burguesa,
por intermédio dos seus arranjos espaciais e pelo jogo de forcas que orientam a praxis
espacial das classes sociais em disputa e o seu lugar nele. Para simplificar, é possivel dizer:
cabe ao ensino de geografia na escola ajudar ao estudante a “[...] saber pensar 0 espaco para
saber nele se organizar, para saber ali combater” (Lacoste, 2010, p. 177). Sobre esta
finalidade, trés observacfes. Em primeiro lugar, € preciso explicar o que se entende por
“determinagdes espaciais da praxis humana alienada”. Este tema é retomado adiante. Em
segundo lugar, resta a tarefa de delimitar as finalidades do ensino de geografia nos niveis de
ensino da educacdo basica e, sucessivamente, por ano escolar etc. Em terceiro lugar, elas
inspiram alguns principios de organizagao curricular.

Coerente com a definicdo de geografia, com seu objetivo geral e com a busca de
superacdo do método fragmentario-descritivo, no qual a estrutura N-H-E constitui o seu
principal modelo, acrescentam-se alguns critérios para a sele¢do dos contetdos centrais que
cabem ao ensino de geografia na escola basica, alguns ja indicados em outro texto (Couto,
2017, p. 21): 1) Tomar o carater de classe e de luta do modo de vida, da constituicdo do
habitat, da organizacdo geogréafica da sociedade burguesa, como ponto de partida e de
chegada do desenvolvimento de todo e qualquer contetdo. 2) O uso das categorias empiricas
das préaticas espaciais, das categorias tedricas da paisagem, do territdrio e do espaco e de
mapas de diferentes escalas, de maneira a conformar nos alunos o raciocinio geografico-
espacial-territorial. 3) Que permita remontar intelectualmente a organizacéo geografica das
distintas formas de sociedade e de suas fases ao longo da historia, até as reestruturacées
globais, nacionais, regionais e locais do espaco geogréfico do capitalismo em consequéncia
da primeira, segunda e terceira revolucdes industriais. 4) A compreensdo e apreensdo dos
fendmenos naturais em funcéo da praxis espacial dos diferentes sujeitos (concepgéo unitéaria
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de geografia, (Lacoste, 2010), explicitando os problemas ecoldgico-territoriais (Quaini,
1979).

Escala a partir da qual professores e estudantes se situam, sentem e observam o
mundo, o Brasil de hoje é a tematica principal do ensino de geografia na escola brasileira. O
que nao significa a exclusdo das outras escalas, pois ndo é possivel compreender o Brasil
sem entender o mundo. A Justificativa & explicitar as singularidades da formacao
socioespacial brasileira que marcam a praxis espacial de conformismo e resisténcia de seu
povo. A sociedade brasileira agraria, agroindustrial mercantil, monopolista e rentista, explica
o cotidiano de racismo estrutural, de conflitos fundiarios rurais e urbanos e de luta pela terra,
de degradacdo ambiental e situacGes de risco, de forte influéncia da bancada ruralista no
legislativo, judiciario e executivo e de extrema desigualdade social no campo e na cidade. A
luta contra tudo isso, que se inicia com a resisténcia indigena, se modifica e amplia com 0s
negros africanos escravizados desde 0 momento em que pisaram o chao do Brasil, também
marca a construcao geografica da sociedade brasileira. Por isso, entdo, que se os problemas
do Brasil constituem ponto de partida para definir critérios de selecdo e organizacao
curricular, € a luta do povo brasileiro o horizonte mais amplo de suas finalidades, ou seja,
das transformacdes radicais necessarias.

RECONSTRUINDO A METODOLOGIA DE ENSINO DE
GEOGRAFIA:

DA PRAXIS ESPACIAL AO CONHECIMENTO GEOGRAFICO
SISTEMATIZADO

Recuperando o que ja foi indicado até aqui, se propde que a metodologia de ensino
da geografia seja derivada do processo de totalizacdo permanente do ser-estar espacial do
ser humano, por intermédio da relacdo entre seus diferentes momentos: da praxis,
decomposta em pratica e saber, e da teoria. O que isso significa? Criar estratégicas tedrico-
metodoldgicas e pedagdgicas que estabelecam o entrecruzamento, no ensino de geografia,
entre pratica e saber espacial e 0s contetdos e conceitos. Ou seja, relacionar a préxis espacial
com a teoria geogréfica e vice-versa. Como cada momento é momento do todo (o processo
de totalizacdo), é indispensavel que o problema espacial da humanidade esteja presente, de
alguma forma, em cada um deles. Mais uma vez. Trata-se de um processo, de diferentes
momentos do qual é sempre expressao da totalizacdo permanente deste ser-estar espacial do
ser humano.

Desta forma, diferente de antes (Couto, 2010, 2017), a metodologia e o processo de
ensino pode ter inicio tanto com a praxis espacial e sua problematizacdo, quanto com o
ensino dos instrumentos tedricos (conteudos e conceitos) da geografia; a depender do
dominio da cultura escolar dos estudantes e das intencGes do professor. Por qué? Em
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primeiro lugar, pelo entendimento da relagdo entre o processo de construcéo geografica da
sociedade e os seus momentos, indicado no pardgrafo anterior. Em segundo lugar e
relacionado a isso, em fungdo do que, de fato, significam os cinco passos da pedagogia
historico-critica propostos por Saviani (1984).

Os cinco passos? derivam dos momentos pratica-teoria-pratica do processo dialético,
no qual a praxis esta no inicio, no meio e no fim. Comecar com o conhecimento da pratica
social dos estudantes e a sua problematizacdo pode conduzir a ideia de que ha o ponto de
partida do processo de ensino. Assim, este ponto seria constituido dos aspectos particulares
relacionados ao lugar e ao perfil social e intelectual dos estudantes com os quais o professor
trabalhard. Isto esta correto, mas em parte. Por qué? Porque tanto o conhecimento da prética
social quanto a sua problematizacdo sdo realizados por um especialista, que pode ser o
professor de geografia, de histéria, de ciéncias, etc. Por isso problematizam a pratica social
jaa partir dos seus instrumentos tedrico-epistemoldgico-metodoldgicos. Ao fazé-lo, por esta
perspectiva, ja conecta o geral com o particular. Por exemplo, no caso aqui em exposicao, o
conceito de praxis espacial (o geral) é conectado com a praxis espacial daqueles alunos
(particular). Por outro lado, cada passo proposto por Saviani constitui, mais uma vez,
momento do processo dialético da préxis, expressdao da unidade préatica-teoria-prética,
universal-particular-singular e tese-antitese-sintese. Entdo, o mais importante é que o ponto
de partida seja compreendido como momento que, relacionado com os demais momentos,
condiciona e é condicionado pelo todo. Isto é, pelo processo de totalizacdo do ser-estar
espacial da humanidade resultante da praxis espacial e da organizacdo geogréafica da
sociedade.

Diante disso, a reproducdo dos cinco momentos da pedagogia historico-critica
adaptada ao ensino de geografia ndo significa a obrigatoriedade da sequéncia, mas orienta
na direcdo da totalizacdo do processo nos termos anteriormente indicados: 1° passo: O
conhecimento da préaxis espacial dos alunos e dos diferentes sujeitos de seu contexto
socioespacial. 2° passo: A problematizacdo das préaticas/saberes espaciais: problemas
significativos que relacionem sua pratica social com as dos sujeitos e processos
espaciais/sociais-naturais do mundo globalizado. 3° passo: A instrumentalizacéo, isto €, a
construcdo e apropriacdo de conceitos, metodos, conteudos e raciocinios geografico-
espaciais, indispensaveis a reflexdo e a insercdo dos problemas levantados no processo de
organizacdo geografica da sociedade. 4° passo: A catarse, isto é, a apropriacdo do
conhecimento sistematizado pela transformacdo dos saberes sincréticos em sinteses de
muitas determinac0es da realidade concreta. 5° passo: A praxis espacial como unidade teoria
e praxis e universal, particular e singular; sua compreensdo mais consciente e possibilidade
de transformacé&o por parte dos alunos.

Os momentos da instrumentalizacdo e da catarse supfem a decomposicdo e
recomposicdo do movimento do abstrato ao concreto, que permita delinear caminhos
metodoldgicos para a constru¢do do conhecimento na escola. A tese de base é a de que na
producdo tedrica do conhecimento o pensamento deve ascender do abstrato ao concreto e da
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forma para o conteido, de maneira a “[...] apropriar-se do concreto, de reproduzi-lo como
um concreto mental” (Marx, 2011, p. 54-55).

Em didlogo com este problema, L. S. Vigotski (2009) afirma que a formacao de
conceitos pelos estudantes na escola transforma o contetido e a forma do seu pensamento.
Assim, no ensino de geografia, além do aprendizado dos conteddos geograficos e da
compreensdo do mundo atual, se desenvolve forma peculiar de pensar o mundo através do
raciocinio geografico-espacial-territorial-escalar. Quais sdo 0s meios e 0s caminhos deste
processo? Em que se relaciona com a ascensao do abstrato ao concreto pelo pensamento?

O livro A construcdo do pensamento e da linguagem? é dedicado ao problema das
raizes genéticas do raciocinio e da fala. Da necessidade de comunicacéo e do seu papel no
processo de trabalho, a linguagem também desempenha fungdes intelectuais. O significado
da fala é a unidade destas funcGes de comunicacdo, de compreensdo racional e de
transmissdo de ideias e vivéncias. Embora o autor descreva a existéncia de uma fase pré-
verbal na evolucdo do raciocinio e uma fase pré-intelectual da fala, seu proposito foi realcar
0 momento em que a fala se torna intelectual e o raciocinio verbalizado, quando se descobre
a funcdo significativa e simbdlica da linguagem. Desta forma, o desenvolvimento e
articulacdo do raciocinio e da fala tornam-se dependentes dos instrumentos de pensamento
(simbolos, uso funcional dos signos) construidos pela humanidade ao longo de sua historia
e de como a experiéncia sociocultural da crianca se insere neste processo.

Unidade de processos afetivos e intelectuais, o significado da fala “[...] permite
revelar o movimento direto que vai da necessidade e das motivacbes do homem a
determinado sentido do seu pensamento, e 0 movimento inverso da dinamica do pensamento
a do comportamento e da atividade concreta do individuo” (Vigotski, 2009, p. 16/17). Nesse
movimento, os significados das palavras também se desenvolvem, também evoluem
(Vigotski, 2009, p. 399); o significado da palavra é inconstante e se modifica no processo de
desenvolvimento da crianca (Vigotski, 2009, p. 408). Portanto, quando se apresenta a
crianca, pela primeira vez, um novo conceito ou nova palavra, ndo é o fim, mas apenas o
comeco do processo de construgdo do seu significado, que se transforma na medida em que
ela sofre acGes de desenvolvimento.

Embora a fala possa ser realizada com apenas uma palavra, sua estrutura psicoldgica
basica é a frase ou juizo*®. A palavra constitui meio (instrumento) para a formacio de
conceitos, e, depois, torna-se o seu simbolo. A construcdo de conceitos, processo que
relaciona a realidade concreta com a palavra (conceito) ou frase, ¢ estimulada pelos “[...]
problemas que o meio social coloca diante do adolescente em processo de amadurecimento...
vinculados a [sua] projecdo... na vida cultural, profissional e social dos adultos” (Vigotski,
2009, p. 171). Entretanto, esta motivacéo intelectual tem, por trés, a tendéncia afetiva e
volitiva, que abrange pendores, necessidades, interesses, afetos e emogoes.

Na transicdo do complexo de pseudoconceito ao pensamento conceitual®, n&o
coincidem o surgimento do conceito e a consciéncia de seu contetldo pelo pensamento do
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adolescente, pois ha discrepancia entre a formacdo e a defini¢do verbal do conceito. Ou seja,
a “[...] andlise da realidade fundada em conceitos surge bem antes que a analise dos proprios
conceitos” (Vigotski, 2009, p. 229). Do ponto de vista pedagdgico, ha situacbes em que
determinado conceito que se queira ensinar (paisagem, por exemplo) esteja presente em texto
ou frase® que analisa a realidade, ou seja, “[...] quando este conceito ainda ndo se dissociou
da situagao concreta” (Vigotski, 2009, p. 230). Desta situacao, ¢ possivel destacar o conceito
do texto ou frase, da analise da realidade concreta de onde surgiu, e aplica-lo em outra
situagdo concreta, “[...] quando os atributos discriminados mas sintetizados nos conceitos se
encontram em outro ambiente de atributos concretos bem diferentes e quando estes mesmos
sdo dados em outras proporgoes concretas” (Vigotski, 2009, p. 230). Somente depois destas
etapas € que o conceito deve ser definido (o que é paisagem, entdo?), movimento que se
realiza no plano totalmente abstrato. Entretanto, isto ndo significa que o processo de
construcdo se desenvolve na transicdo do concreto para o abstrato, mas sim de determinado
concreto-pensado para outro.

Movimentando-se em uma piramide de conceitos, do alto para o baixo, do abstrato
ao concreto, do geral ao particular, este processo guarda correspondéncia com método de
exposicdo e com o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, na producdo do
conhecimento. A construcdo de conceitos parte das abstragdes ja descobertas (no método de
investigagdo) e expde suas relagBes ldgicas e racionais, seguindo a ordem logica da
articulagdo das categorias, no sentido de uma totalidade social. Embora no inicio o conceito
que se queira ensinar ja esteja presente cumprindo sua fungéo social, o seu significado como
concreto-mental ainda ndo se estabeleceu por completo, mas apenas esquematicamente.
Cabe ao processo de ensino decompor o problema ou o conceito a ser ensinado, passando
por seus componentes elementares (analise, determinacdes simples) e reconstituindo a
integridade de suas conexdes e relacBes diversas (sintese, totalidade de determinacdes).

Retomando e resumindo, estes estudos experimentais do desenvolvimento dos
conceitos sugerem alguns procedimentos metodoldgicos:

1. Retomar, a cada periodo ou ano letivo os conceitos centrais que conformam a
forma-conteudo do raciocinio geografico, entretanto, utilizando-0s em outros juizos
mais complexos; pois o significado dos conceitos é inconstante e se modifica no
processo de desenvolvimento da crianca.

2. Confrontar, pela acdo pedagogica e material didatico, a problematizacdo da
realidade com o uso de signos (conceitos, mapas, esquemas, tabelas, jogos, etc),
que conduza as atividades dos alunos visando organizar e interpretar suas
observac0es, descri¢des, percepgdes e questionamentos.

3. Problematizar a realidade considerando as questdes que o0 meio social impde aos
adolescentes.

4. Mobilizar as fungdes intelectuais superiores (atencdo arbitraria e memoria l6gica)
desenvolvendo a capacidade de questionamento, observacao, percep¢éo, de analise
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(decomposicao) e sintese (conexdo), de abstracdo; e, assim, transformar o contetido
e a forma do pensamento.

5. Utilizar as abstracdes ja descobertas (no método de investigacdo) na pesquisa
geogréfica e expor suas relagdes logicas, seguindo a ordem da articulagcdo das
categorias da totalidade socioespacial e conduzindo o movimento do alto para o
baixo, do abstrato ao concreto, do geral ao particular; correspondente ao método de
exposicao.

6. Visualizar e utilizar conceitos, que se queira ensinar, em frases (juizos) que
cumpram funcéo social porque relacionadas a situacdes reais de vida, antes de sua
definicéo.

De acordo com Vigotski (2009), embora haja unidade entre o desenvolvimento dos
conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar, eles percorrem vias inteiramente distintas.
Na escola, com o processo de ensino-aprendizagem, organizado e orientado pelo professor,
se estabelece outra relacdo com a experiéncia da crianca, fazendo com que siga caminhos
diferentes de construcdo, a partir de novas motivacdes internas e da inclusdo de outras tarefas
distintas da vida cotidiana. Por exemplo, conhecimento gque a crianca aprende na escola €
sempre mediado por signos e conceitos inter-relacionados hierarquicamente, caracteristica
acentuada dos conceitos cientificos. Mediacgao, para o autor, € a interposi¢do do professor
entre 0 conhecimento sistematizado e o aluno, visando que este construa, assimile
compreenda o mundo em que vive e 0 seu lugar nele.

Para o autor, no momento da idade escolar, “[...] se projetam ao centro do
desenvolvimento as funcdes psicoldgicas superiores, que tém como tracos fundamentais e
distintivos precisamente a intelectualizacdo e a assimilacdo, ou melhor, a tomada de
consciéncia e a arbitrariedade” (Vigotski, 2009, p. 282). A atenc¢do torna-se atencdo
arbitraria e a memoria se torna memdria logica, porque dependem cada vez mais do
pensamento, do intelecto’. Na historia do desenvolvimento intelectual da crianca, ha estagios
de ndo-diferencialidade das funcgdes, da diferenciacdo das funcbes em que a percepcao
domina o sistema de relagGes interfuncionais, tornando a memoria a funcéo central, até que
atinja certa maturidade da percepcdo e da memoria, através de sua intelectualizacéo.
Entretanto, este desenvolvimento depende de condicGes historicas, da complexidade das
experiéncias sociais e/ou pedagdgicas que a crianca constitui. Em consequéncia, ele afirma
que colaborar nessa tomada de consciéncia dos conceitos e operacGes do proprio
pensamento, constitui o papel principal da escola, impactando o desenvolvimento intelectual
do sujeito.

Assim, se coloca o problema da relacdo entre a instrucao e o desenvolvimento. Para
0 autor, o “[...] desenvolvimento da base psicologica da aprendizagem das disciplinas
[escolares] principais ndo antecede o seu inicio mas se realiza em indissoltuvel vinculo

interior com ele, no curso do seu desenvolvimento ascensional” (Vigotski, 2009, p. 321-
322).
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Sobre isso, algumas observagdes. Em primeiro lugar, desenvolvimento ascensional é
0 mesmo que o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, proprio da construgdo do
conhecimento tedrico-conceitual-sistematizado.

Em segundo lugar, o processo de ensino-aprendizagem néo deve ficar aquém do nivel
do desenvolvimento psicoldgico dos estudantes, mas além dele, e mais, se convertendo nele.
A instrucdo ultrapassa, conduz e se converte em novo desenvolvimento.

Em terceiro lugar, estar além do desenvolvimento, mas ndo muito, pois embora o
processo de ensino-aprendizagem, pensado nestes termos, deva comecar por aquilo que 0s
alunos ndo sabem, as tarefas escolares devem estar dentro de certos horizontes de
capacidades possiveis dos estudantes. Desta forma, partir da praxis espacial dos alunos ndo
significa partir do que ele sabe, mas considerar sua praxis espacial na forma e no contetdo
da tarefa escolar que ele ndo consegue responder sozinho sem o auxilio do professor (dos
conteddos que ensina) ou de estudantes mais capazes.

Em quarto lugar, para compreender este horizonte ainda ndo amadurecido de
possibilidades, Vigotski langa mao do conceito de zona de desenvolvimento iminente®:

Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento
atual, que é definida com o auxilio dos problemas resolvidos com
autonomia, e o nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia,
em colaboracdo com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento
imediato da crianca (Vigotski, 2009, p. 327).

A investigacdo demonstra sem margem de duvida que aquilo qu esta
situado na zona de desenvolvimento imediato em um estagio de certa idade
realiza-se e passa ao nivel do desenvolvimento atual em uma segunda fase.
Noutros termos, 0 que a crianga é capaz de fazer hoje em colaboragdo
conseguird fazer amanha sozinha (Vigotski, 2009, p. 331).

E como se o desenvolvimento atual da crianca tivesse, pelo menos, dois niveis: o seu
patamar minimo, das fun¢des intelectuais amadurecidas, e o limiar méximo, no terreno das
funcdes mentais ainda ndo amadurecidas, em que a crianga esta quase conseguindo realizar
as tarefas escolares de forma independente. Consequentemente, € sobre as capacidades deste
“quase™® que a instrucdo escolar precisa incidir.

Tanto a perspectiva do desenvolvimento psicoldgico, quanto, agora, 0 conceito de
zona de desenvolvimento iminente, estdo apoiados na colaboracdo via imitacdo, no
intercambio entre estudantes e destes com os professores e, mais amplamente, na praxis e
nas relagdes sociais, todas entendidas como fonte das propriedades humanas da consciéncia.

Estas sugestbes psico-pedagogicas se inserem na perspectiva de construcdo da
metodologia do ensino de geografia no transito entre a praxis espacial, a sociedade
geograficamente edificada e o conhecimento geogréfico. Articulam-se também com o0s
passos da pedagogia histérico-critica, entendidos como momentos do processo de
totalizacdo da préxis, da relacdo préatica-teoria-pratica. Compreendida como o processo de
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ascensdo do abstrato ao concreto, a instrumentalizacéo, a par do dominio do contetdo e do
método da geografia e de como o pensamento é construido e estruturado, depende da
organizacao didatico-pedagogica do processo de ensino-aprendizagem.

DEFININDO A FUNCAO SOCIAL DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO
ESPACO DA GLOBALIZACAO:

A PRATICA PEDAGOGICA CRITICA DA SOCIEDADE
BURGUESA

O horizonte proximo e distante, tatico e estratégico do projeto de educacéo e da acao
contra hegeménica é a possibilidade da transformacdo radical e superacdo da sociedade
capitalista.

A andlise que Marx empreende do capitalismo compreende sua génese,
desenvolvimento e colapso. O mecanismo geral das transformac6es sociais e o significado
do materialismo histérico estdo no famoso Prefacio da Contribuicdo a Critica da Economia
Politica (Marx, 2008): a estrutura juridico-politica-ideolégica, como as formas de Estado se
baseiam nas condi¢des materiais de vida; em determinada fase de desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade se chocam com as relagdes de producéo existentes que se
tornam obstaculos ao préprio desenvolvimento das forcas produtivas, abrindo época de
revolugéo social; quando os seres humanos tomam consciéncia dos conflitos de classe e
lutam para resolvé-lo, abre-se a possibilidade da revolugéo social e da superagéo das relacbes
burguesas de producéo.

As contradi¢es entre as relacdes sociais de producéo e o desenvolvimento das forcas
produtivas sdo exploradas pelos sujeitos conscientes que buscam transformar a sociedade.
Desta forma, tornar os estudantes contemporaneos do seu tempo e espago significa
contribuir, por intermédio do acesso ao conhecimento sistematizado, para a tomada de
consciéncia dos conflitos de classe e da necessidade da luta para resolvé-los.

Esta formacdo é simultaneamente politica e técnica, pois resolver os problemas e 0s
conflitos da classe trabalhadora também significa desenvolver nela a capacidade de
governar, de dirigir a histéria. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento das forgas produtivas
em funcdo do desenvolvimento das capacidades intelectuais requer o dominio, por parte do
trabalhador, dos conhecimentos técnico-cientificos do processo de trabalho. Assim, o “[...]
conceito e o fato do trabalho (da atividade te6rico-pratica) € o principio educativo imanente
a escola elementar, ja que a ordem social e estatal (direitos e deveres) € introduzida e
identificada na ordem natural pelo trabalho” (Gramsci, 1982, p. 130). Baseada nesta unidade
da formacdo politico-técnica, a escola cabe desenvolver, através da cultura geral-humanista,
“[...] o poder de pensar e de saber se orientar na vida”, equilibrando o desenvolvimento das
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capacidades do trabalho manual técnico-industrial e do trabalho intelectual (Gramsci, 1982,
p. 117).

Para o professor de Geografia esta tarefa se coloca como a de fazer com que 0s
estudantes analisem e compreendam o processo do trabalho nas contradi¢fes do espaco
geografico do capitalismo. E, assim, responder as questdes postas nos propdsitos do ensino
de geografia na educacédo basica, anteriormente indicados, de compreensao do significado
das determinacdes espaciais da praxis humana alienada da sociedade burguesa.

Como nao cabe aqui a exposicdo ampla do tema, foi acatada a sugestdo de Massimo
Quaini (1979) de retirar a fundamentacdo materialista da historia do territério do capitulo
d’Acumulagdo Primitiva d’O Capital e da exposigdo que Marx (2011) fez, no Grundrisse, da
passagem das formas de sociedade que precederam a producdo capitalista a sociedade
burguesa. Para Quaini (1979, p. 66), o processo historico de separagdo entre produtor e meio
de produgdo conduziu, em termos geograficos, na “[...] progressiva dissocia¢do do homem
em relacdo ao territdrio, apés a transformacao do territério de valor de uso em valor de troca
ou mercadoria”. As carateristicas centrais da relagdao entre propriedade, terra e territorio,
oriundos do processo de transformacdo do dinheiro em capital a partir da dissolugcdo dos
antigos modos de produgéo, permitem focalizar os novos arranjos espaciais.

Novo comportamento dos seres humanos com relacdo a terra e ao seu territorio
resulta da criacdo do trabalhador livre. A existéncia do capital supde o trabalho assalariado;
este s6 existe quando ha forca de trabalho livre e a sua troca por dinheiro a fim de reproduzi-
lo e valoriza-lo. O pressuposto do trabalhador livre é a separacdo das condi¢6es objetivas de
realizacdo de seu trabalho; o que exige a dissolucdo da pequena propriedade de terras e da
propriedade comunitéria.

Nessas formas de propriedade, ha unidade natural do trabalho com a terra,
compreendida como um grande laboratério, pois “[...] o trabalhador se relaciona as
condi¢gdes objetivas de seu trabalho como sua propriedade” (Marx, 2011, p. 388). As
condigdes subjetivas do trabalhador estdo em unidade com as condi¢Ges objetivas do
trabalho.

Embora possam produzir excedentes, a finalidade do trabalho é a manutencdo da
comunidade e de seus individuos, e ndo a criacao de valor. O comportamento em relacédo a
terra como propriedade € mediada pela comunidade. O que Marx chama de individuo como
produto historico é justamente o processo de individualizagdo que culmina, na sociedade
burguesa, com o surgimento do trabalhador livre a partir da quebra desta unidade natural.

A base econémica da reproducdo do individuo nas relagfes determinantes com sua
comunidade, supGe a apropriacao da condigdo natural do trabalho, a terra, como pressuposto
do trabalho, e o comportamento em relacdo ao territorio, a terra e a propriedade mediado
pela existéncia da comunidade.
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O modo de propriedade é definido como aquele que cria os melhores cidadaos e ndo
a maior riqueza ou mais produtiva. Mantendo independéncia dos preconceitos etnocéntricos
do seu tempo, Marx afirma que

[...] aantiga visdo, em que o ser humano aparece sempre como a finalidade
da produc&o, por estreita que seja sua determinacdo nacional, religiosa ou
politica, mostra ser bem superior ao mundo moderno, em que a producgédo
aparece como finalidade do ser humano e a riqueza, como finalidade da
producdo (Marx, 2011, p. 399).

O autor delimita 0o que entende por riqueza e chega ao conceito central de sua
interpretacdo da sociedade burguesa, o da objetivacdo universal do estranhamento humano.
Riqueza é a universalidade das necessidades, capacidades, fruicdes, forcas produtivas dos
individuos, geradas pela troca universal; o pleno desenvolvimento do dominio humano sobre
as forcas naturais, bem como sobre as forcas de sua propria natureza; a elaboragdo absoluta
de seus talentos criativos, sem qualquer outro pressuposto além do desenvolvimento
historico precedente, que faz dessa totalidade do desenvolvimento um fim em si mesmo, i.e.,
do desenvolvimento de todas as forcas humanas enquanto tais, sem que sejam medidas por
um padrdo predeterminado (Marx, 2011, p. 399-400). Portanto, a riqueza ndo €
compreendida enquanto coisa, realizada em coisas, em produtos, que confrontam o sujeito
como valor e comando sobre o seu trabalho:

Na economia burguesa — e na época de producgdo que lhe corresponde -,
essa exteriorizacdo total do contetdo humano aparece como completo
esvaziamento; essa objetivagdo universal, como estranhamento total, e a
desintegracdo de todas as finalidades unilaterais determinadas, como
sacrificio do fim em si mesmo totalmente exterior (Marx, 2011, p. 399-
400).

Expressa na propriedade privada do dinheiro, da terra, dos meios de producdo e
instrumentos de trabalho, das condi¢des de subsisténcia, a riqueza na forma de capital é
alheia ao trabalhador; dai o estranhamento do sujeito com o seu mundo, com a realidade por
ele criada.

A propriedade €, sobretudo, esta “[...] relacdo com os pressupostos naturais de sua
producao [do membro da comunidade] como pertencentes a ele, como os seus” que, como
visto, “[...] ¢ mediada pelo fato dele proprio ser membro natural de uma comunidade” (Marx,
2011, p. 401). Entdo, ser proprietario significa, por um lado, pertencer a uma comunidade e,
por outro, 0 comportamento consciente do ser humano com as suas condi¢des naturais de
producdo como pertencentes a ele. Ser trabalhador e ser proprietario se confunde.

Nesta reproducéo das rela¢fes pressupostas do individuo singular & sua comunidade,
0 desenvolvimento destas formas de propriedade é limitado, pois a superacdo dos seus
limites pode leva-las a decadéncia e desaparecimento. Por isso, afirma Marx que “[...] ndo
se pode pensar aqui em um desenvolvimento livre e pleno nem do individuo nem da
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sociedade, uma vez que esse desenvolvimento estd em contradi¢do com a relagdo original”
(Marx, 2011, p. 399).

Para cada uma das formas de propriedade apresentadas se configura certas relagdes
entre comportamento humano, terra e territdrio, que depende

[...] da disposicdo natural da tribo... das condi¢des econdmicas sob as quais
ela se relaciona efetivamente a terra como proprietéria, i.e., se apropria de
seus frutos mediante o trabalho, e isso dependerd ainda do clima, da
constituicdo fisica do territorio, do modo fisicamente condicionado de sua
exploracdo, do comportamento em relagcdo as tribos hostis ou tribos
vizinhas, bem como das modificacGes suscitadas pelas migracdes, pelas
experiéncias historicas etc. (Marx, 2011, p. 398).

Portanto, a propriedade do territério inclui as matérias-primas, a terra e seus frutos
espontaneos como meios de subsisténcia, 0s instrumentos secundarios e os produtos da terra
resultantes do préprio trabalho.

A primeira forma existe como propriedade comunitaria (coletiva) em que 0 seu
membro individual é apenas possuidor e a “[...] terra € o grande laboratdrio, o arsenal, que
fornece a sede, a base da comunidade” (Marx, 2011, p. 389). Contudo, antes de se fixarem
em determinado lugar, as formas de gregarismo (clas, combinacg6es de clés ou coletividades
tribais) mantinham a forma de existéncia pastoril e migratdria. Denominada por Marx de
comunidade natural, ela “[...] ndo aparece como resultado, mas como pressuposto da
apropriacao (temporaria) e utilizacao coletivas do solo” (Marx, 2011, p. 389). Quando se
fixam - em funcdo das condicBes exteriores, climaticas, geogréaficas, fisicas, etc —
desenvolvem uma combinacdo de manufatura e agricultura autossuficiente, garantindo suas
condicdes de reproducdo e mais-producéo.

Mediado pela comunidade, o comportamento humano com relacdo a terra é
transformado através do uso: de seu laboratério, a terra se transforma em seu territorio e em
seu corpo inorganico: “E somente pela caga das tribos que uma regido da terra se converte
em territério de caca; é somente pelo cultivo da terra que o territrio é posto como o
prolongamento do corpo do individuo” (Marx, 2011, p. 405).

Ha formas democraticas e despoticas'® destas comunidades, através das quais se
pactuam momentos e lugares de trabalho coletivo e individual (das familias) e, assim, da
producdo e distribuicdo do trabalho excedente. Para Marx, as cidades surgiram desses
povoados, sobretudo em lugares “[...] favoraveis ao comércio exterior; ou onde o chefe de
Estado e seus satrapas [governadores] trocavam sua renda (produto excedente) por trabalho,
gastando-a como fundo de trabalho” (Marx, 2011, p. 390). Esta primeira forma aparece, com
modificagdes locais e historicas, nos povos asiaticos, eslavos, romenos, mexicanos, peruanos
e hindus, e podem incluir o que Marx denomina de tribos de indios selvagens da América.
Autossuficientes e sem objetivos de producgédo de excedentes que impactasse suas forcas
produtivas, a reproducdo destas comunidades pode ser mantida; até ser destruida pela
expansdo maritimo-comercial e pelo desenvolvimento da sociedade capitalista.
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Na segunda forma de propriedade de terras - 0 modo de producéo antigo!! -, a base
da comunidade é a cidade, e ndo mais a terra:

[...] & diferenca do primeiro caso, ndo como substancia da qual os
individuos sdo simples acidentes ou da qual eles constituem componentes
puramente naturais; tal forma ndo presume a terra como base, mas a cidade
como a sede ja constituida das pessoas do campo. (Proprietério de terra.)
O campo aparece como territério da cidade; e ndo o povoado, como
simples apéndice do campo. A terra em si — por mais que possa oferecer
obstaculos ao seu cultivo, a sua apropriacdo efetiva — ndo oferece nenhum
impedimento para se relacionar com ela como a natureza inorgénica do
individuo vivo, sua oficina de trabalho, seu meio de trabalho, objeto de
trabalho e meio de vida do sujeito (Marx, 2011, p. 390).

A propriedade do individuo singular ndo € imediatamente propriedade comunitéria.
Desta forma, embora ainda pressupondo a comunidade, os individuos d&o alguns passos no
processo de individualizacdo, pois agora eles ndo sdo simples acidentes ou seus componentes
puramente naturais. A continuidade da propriedade das familias depende da manutencéo
permanente, por meio do trabalho, das condi¢des objetivas da personalidade do individuo,
do seu trabalho pessoal. Isto significa, também, a separacdo da propriedade comunitaria -
como propriedade do Estado - da propriedade privada das familias. Agora a relagdo do
trabalhador com as suas condi¢des objetivas como pertencentes a ele € mediado pelo seu ser
como membro do Estado. Esta organizagdo mais desenvolvida conduz a sua expansao e,
consequentemente, as disputas territoriais, tornando a grande tarefa coletiva a organizacao
de sistema guerreiro e militar, pra defesa ou conquista; neste ultimo caso, dando origem a
escraviddo ou a servidao. A miscigenacdo com tribos subjugadas conduz a diferenciacdo em
linhagens superiores e inferiores.

O campo aparece como territério da cidade - o camponés é habitante de uma cidade
- porque a concentrac¢do dos domicilios na cidade é o fundamento da organizacéo guerreira.
O consumo é garantido pela atividade agricola e se desenvolve a manufatura como atividade
doméstica complementar ou autbnoma para alguns casos.

A terceira forma de propriedade de terras se desenvolveu no periodo da Idade Média,
a germanica'?. O membro da comunidade ndo é copossuidor da propriedade coletiva, pois o
solo ocupado é repartido em terra publica, enquanto a outra parte é dividida em parcelas,
como propriedade privada - solo romano -, pelos seus membros. A comunidade germanica
estd a meio termo entre a ruralizagéo das cidades da Antiguidade e a urbaniza¢do do campo
da Modernidade:

A comunidade germénica ndo se concentra na cidade; agora, tal
concentracdo simples — da cidade como centro da vida rural, como
domicilio dos rurais, bem como centro do comando de guerra — faz com
gue a comunidade enquanto tal tenha uma existéncia externa, distinta da
existéncia do individuo singular. A historia da Antiguidade cléssica € [a]
historia da cidade, mas de cidades fundadas na propriedade de terra e na
agricultura; a historia asiatica € uma espécie de unidade indiferente de
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cidade e campo...; a Idade Média (época germanica) parte da terra como
sede da historia, cujo desenvolvimento posterior se desenrola entdo como
oposicdo entre cidade e campo; a histéria moderna é a urbanizagdo do
campo, néo a ruralizagédo da cidade, como entre os antigos (Marx, 2011, p.
395).

A propriedade singular ndo é mediada pela comunidade; embora a pressuponha, esta
existe como reunido e unificacdo de sujeitos autbnomos, e ndo como associagdo,
prescindindo da necessidade do Estado. Com sede fora da cidade, pois seus membros se
fixam em terras, separadas uns dos outros por longas distancias, a comunidade existe
esporadicamente pela reunido de seus membros para tratar de interesses comuns, COmo 0 uso
complementar - & unidade econdmica da casa singular - das terras publicas para a caca,
pastagem, extracdo de lenha ou defesa de tribos inimigas. Portanto, “[...] a totalidade
econdmica, no fundo, estd contida em cada casa singular, que constitui por si mesma um
centro autonomo da produgdo [...]” (Marx, 2011, p. 396). Desta forma, assinala Marx, 0
homem do campo ndo é habitante da cidade, ndo € cidadao do Estado.

A contradicdo entre o desenvolvimento das forcas produtivas com as relagdes sociais
de producdo, quando se institui as sociedades de classe, torna-se 0 motor de suas
transformacoes até que ela desapareca. Sobre isso, uma observacdo. Este tema alimenta rica
polémica em torno do desaparecimento ou ndo de formas ndo capitalistas de produgéo no
interior do modo de producéo capitalista, envolvendo os conceitos de reproducgéo simples e
reproducdo ampliada.

Pressuposto do comportamento do trabalho em relacdo ao capital, o fim da
propriedade comum imediata, nas formas oriental, eslava, antiga e germanica, anteriormente
descrita, significa a quebra de trés unidades a partir da dissolucdo: 1°) Do comportamento
em relacdo a terra-territorio como pertencentes ao trabalhador. 2°) Da unidade do trabalho
agricola com o trabalho artesanal, com a autonomizacdo deste Gltimo, até chegar a
manufatura urbana. 3°) Da propriedade dos instrumentos de trabalho criados no trabalho
artesanal doméstico e depois na manufatura (autbnoma das atividades agricolas) dos
sistemas de associacgdes profissionais (guildas) e de corporacdes.

Interrompendo a relacdo do individuo trabalhador com as condicdes de producao e
de existéncia, este conjunto de dissolucdes, que inclui a superacao dos trabalhos escravo e
servil, conduz também a quebra da unidade do trabalhador com a propriedade dos meios de
subsisténcia. O capital ndo se apropria do trabalhador, mas do seu trabalho, da capacidade
do trabalho, agora destituido dos seus pressupostos objetivos; este € uma condigdo de
producéo e néo o trabalhador.

O divorcio do trabalhador com suas condigdes objetivas significa que se tornaram
propriedade alheia o territorio, a matéria-prima, os meios de subsisténcia, 0s instrumentos
de trabalho e o dinheiro. Desta forma, a Unica propriedade que resta aos trabalhadores é a
sua capacidade de trabalho que, para ter acesso aos meios de subsisténcia, precisara troca-la
por valores existentes. Ou seja, nestas novas relagcdes de producgéo, o acesso aos valores de
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uso (meios de subsisténcia, moradia, etc.) se realiza por intermédio da troca, do valor de
troca; por conseguinte, através da compra pelo dinheiro.

Como propriedade alheia aos trabalhadores, o territorio, a matéria-prima, os meios
de subsisténcia, os instrumentos de trabalho e o dinheiro, se contrapdem a eles como capital
- e na figura do capitalista -, pois o “[...] mesmo processo que contrapde a massa, na
qualidade de trabalhadores livres, as condices objetivas de trabalho, também contrap6s
essas condig¢oes, na qualidade de capital, aos trabalhadores livres” (Marx, 2011, p. 413).

Além disso, para que disponha de todas as condi¢des que permitam por o trabalhador
livre a servico do capital, realizando trabalho necessario e excedente, é preciso que tenha
havido a acumulagdo primitiva precedente & acumulacdo capitalista e que, portanto, nao é
resultado do modo de producéo capitalista. Pertencente a pré-historia da economia burguesa,
0 processo de separacao entre produtor e meio de producéo, a criagdo do trabalhador livre e
de legislacdo para rebaixamento de salarios, a formacdo da fortuna em dinheiro (fortuna
mobiliaria) - transformado depois em capital industrial -, mediante a usura - em particular, a
exercida contra a propriedade de terra -, 0s lucros mercantis do comércio, o sistema urbano,
o fisco, a formacao e 0 entesouramento dos arrendatarios da terra e agricultores, a revolucéo
agricola e a criagdo do mercado interno para o capital industrial. Pertencem aos momentos
fundamentais da acumulacdo primitiva a “[...] descoberta das terras do ouro e da prata, na
América, 0 exterminio, a escravizacdo e o enfurnamento da populacdo nativa nas minas, o
comeco da conquista e pilhagem das indias Orientais, a transformagdo da Africa em um
cercado para a caca comercial as peles negras” (Marx, 1996, p. 370).

Fortuna mobiliaria, trabalhadores expulsos da terra e agricultura de producdo de
valores de troca pelos novos camponeses arrendatarios, se completam, segundo Marx, com
0 aproveitamento, pelo capital, das habilidades dos trabalhadores e seus instrumentos de
trabalho desenvolvidos no artesanato acessorio na agricultura, na industria doméstica e no
sistema corporativo urbano.

Convém repetir que tais processos ndo sdo resultados do capital, mas pressupostos
para ele. Nestas condi¢des, o capital vai se interpondo como personagem intermediario entre
a propriedade e o trabalhador, através da troca “justa”® de equivalentes.

O que havia mudado nada mais fora [que], agora, esses meios de
subsisténcia eram lancados no mercado de troca - eram separados da sua
conexdo imediata com as bocas dos servos etc. e transformados de valores
de uso em valores de troca, caindo assim no dominio e sob a autoridade
suprema da fortuna em dinheiro. O mesmo ocorreu com 0s instrumentos
de trabalho. A fortuna em dinheiro ndo inventou nem produziu a roda e o
tear. Mas, separados de sua terra, os fiandeiros e tecelGes cairam com seus
teares e rodas de fiar sob 0 dominio da fortuna em dinheiro etc. Préprio do
capital é unicamente a unido das massas de maos e instrumentos que ele
encontra. Ele os aglomera sob seu comando. Essa é sua verdadeira
acumulacdo; a acumulacdo de trabalhadores, juntamente com seus
instrumentos, em certos pontos (Marx, 2011, p. 417-418, grifos do autor).
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O grifo de Marx é relevante para a distin¢do das novas relagdes sociais de producéo:
o0 que foi separado é reunido sob o dominio do capital, do capitalista. E, em certos pontos,
certas e novas localizagcdes. Nova organizacao geografica da sociedade se desenvolve, pois
tal processo implica na expulsdo dos camponeses e manufatureiros da terra e,
consequentemente, em grande mobilidade espacial, incluindo a distincdo e articulacdo entre
0 campo esvaziado e a cidade inchada.

Ao sintetizar os passos da transformacdo do dinheiro em capital, Marx sugere
implicacdes geografico-espaciais:

O modo como o dinheiro se transforma em capital com frequéncia se
evidencia historicamente de maneira bem simples e palpavel; por exemplo,
o comerciante faz trabalhar para ele varios tecel@es e fiandeiros que até
entdo exerciam a tecelagem e a fiagdo como atividades rurais acessorias, e
transforma sua atividade acessoria em ocupacédo principal para eles; desse
modo, porém, ele se assenhorou deles e os colocou como trabalhadores
assalariados sob seu mando. O passo seguinte é deslocé-los para longe de
seus lares e reuni-los em uma casa de trabalho. Nesse processo simples,
fica claro que o comerciante ndo preparou nem a matéria-prima, nem o
instrumento, nem 0s meios de subsisténcia para o teceldo e o fiandeiro.
Tudo o que fez foi restringi-los pouco a pouco a um tipo de trabalho, no
gual se tornam dependentes da venda, do comprador, do comerciante e,
por fim, s6 produzem para e por intermédio dele. Originalmente, ele s6
comprou o seu trabalho por meio da compra dos seus produtos; tdo logo
eles se limitam a produgdo desse valor de troca e, portanto, ttm de produzir
imediatamente valores de troca, tém de trocar todo o seu trabalho por
dinheiro para poderem continuar a existir, eles caem sob o dominio e, por
altimo, desaparece também a aparéncia de que eles lhe venderiam
produtos. O comerciante compra o seu trabalho e toma deles primeiro a
propriedade do produto, logo também do instrumento, ou o deixa com eles,
como propriedade aparente, para reduzir 0os seus proprios custos de
producédo (Marx, 2011, p. 420, grifos do autor)

A quebra da unidade entre trabalho agropastoril e manufatureiro, trabalhador e seu
produto produzido e entre meios de subsisténcia, lar e local de trabalho®* sera reconstituida
como e pelo capital. O que foi separado é reunido sob o poder do capital. A reunido das
massas de maos e instrumentos e sua subordinacdo a acumulacéo significam novas relacoes
sociais de producdo e de poder e nova geografia.

Do ponto de vista do capital, esta nova situagao - que convive por um tempo com as
condigdes anteriores - deve se desenvolver em todos os lugares, eliminando as relagdes
sociais e de poder das formas que precederam a producédo capitalista ou subordinando-as a
acumulacdo do capital. Neste processo, Marx (2011) distingue algumas formas historicas de
transicdo: 1) A manufatura: forma original de capital, esporadica ou local, que se apodera da
indstria rural®® acesséria (fiar, tecer), convivendo e explodindo os modos de producio
antigos. 2) O arrendatario e a transformacdo da populacdo agricola em diaristas livres;
consequentemente, a inclusdo do campo na producdo de valores de troca. 3) O trabalho
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assalariado formado nas cidades pelos diaristas ndo vinculados as corporagdes. 4) A
destruicdo progressiva, pelo capital, do trabalho artesanal, da pequena propriedade de terra
produtiva e as formas de capital em que ndo aparece em oposi¢do ao trabalho (pequeno
capital, hibridos com os antigos modos de producéo). Estas formas historicas de transicéo,
interpretadas como ja pertencentes ao processo de valorizacdo do capital, ttm como
resultado a producéo de capitalistas e trabalhadores assalariados, tendo

[...] em vista que, nesse processo, o trabalho objetivado € simultaneamente
posto como ndo objetividade do trabalhador, como objetividade de uma
subjetividade contraposta ao trabalhador, como propriedade de uma
vontade que Ihe é estranha, o capital € a0 mesmo tempo necessariamente
capitalista. (Marx, 2011, p. 422).

Quaini (1979) sintetiza as implicacOes ecoldgico-territoriais de todo esse processo.
A relacdo sociedade-natureza € dominada pelo capital, prevalecendo o elemento social e a
praxis espacial historicamente produzida. Entendida como a criacdo da histéria universal e
do mercado mundial, a acumulagdo primitiva dissolve as “sociedades naturais”, relacao
sociedade-natureza local em que predominava a propriedade fundiaria e a relacdo com a
natureza. A mundializacdo do capital pela conquista de toda a Terra como mercado mundial
corresponde ao alargamento do espago de circulacdo cada vez mais ampliado pela
necessidade de mais trabalho objetivado da criagdo do mais-valor absoluto. A necessidade
do capital da praxis de anulacdo do espaco por meio do tempo significa esta perspectiva de
superacao de todo obstaculo espacial a formacdo do mercado mundial, revolucionando os
meios de transporte e de comunicacdo. O uso intensivo e diversificado, pela exploracéo
sistematica da diversidade natural do planeta, da multiplicidade de suas propriedades e
matérias-primas e, consequentemente, com a criacdo de novos valores de uso, resulta do
desenvolvimento das forgas produtivas sob o impulso da producdo do mais-valor relativo.
Na praxis espacial no interior da organizacdo geografica do capitalismo ndo se separam as
contradi¢des da natureza-territorio das contradi¢Ges da sociedade-forc¢a de trabalho (Quaini,
1979), indicadas abaixo:

e A perturbacédo da troca organica entre homem e terra é provocada pela revolucéao
da grande industria da cidade sobre o campo, “[...] unindo assim o destino do
operario industrial e urbano com o destino do operario e rural e da propria terra”
(Quaini, 1979, p. 131).

e A concentracdo urbana da populacdo conduz a falha metabdlica do processo de
trabalho que se desenvolve no interior do intercambio organico entre homem e
natureza, pois impede “[...] a volta a terra dos residuos da producao e do consumo,
que poderiam reconstituir [su]a fertilidade” (Quaini, 1979, p. 131).

e Tais residuos da producgéo e do consumo, despejados nos rios, transformados em
valGes urbanos, pioram as condi¢des higiénicas das cidades, colocando em perigo
a saude da populacao urbana.
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A intensa exploracéo do operario corresponde & reducdo da populacéo agricola
pelo estabelecimento da grande propriedade privada fundiaria e a intensa
exploracdo do solo que, em cada progresso da agricultura capitalista, produz
acréscimo, no primeiro momento, e em seguida ruina das fontes duraveis de sua
fertilidade.

e As contradi¢Ges entre a rotacdo do capital e 0s periodos longos de rotacéo da terra
da silvicultura, conduzem a destruicdo dos bosques para pastagem e a
desorganizacdo da economia florestal.

e Accrise e os problemas de moradia nos grandes centros urbanos se relacionam com
esta antitese entre campo e cidade da moderna sociedade burguesa industrial.

e Os problemas sociais e ecoldgicos da cidade capitalista: a polui¢éo do ar, a falta

de luminosidade das precéarias habitacdes, o esgoto a céu aberto e a falta de agua

potavel. Ar limpo, casa luminosa, esgoto tratado e dgua potavel, raros para a

maioria, se tornaram valores de troca.

Estreitamente ligadas com o processo de acumulagao primitiva, todas as contradigdes
ecoldgica-territoriais da praxis espacial resultam da construcdo geografica da sociedade
capitalista baseada no despovoamento crescente do campo e na explosiva concentragao
urbana da humanidade. A quebra da unidade natural do trabalho com seus pressupostos
objetivos tem o mesmo sentido da quebra da unidade ambiental da natureza e sua
fragmentacdo. A separacdo do trabalhador em relacéo a natureza e ao seu territorio, tornados
propriedade privada, os problemas ecoldgico-territoriais, o dinheiro tornado mercadoria
universal, a separacdo campo-cidade, a megaurbanizacdo da humanidade e vida cotidiana
fragmentada em distintos lugares, constituem bases universais de constitui¢do da sociedade
burguesa. Dependentes das caracteristicas de cada momento dos regimes de acumulacéo e
dos conflitos de classe, tais bases assumem diferentes caracteristicas em cada regido,
territdrio ou Estado-Nacéo.

CONCLUSAO

Ao abordar conjunto de temas que inquietam o cotidiano da préatica dos professores
de geografia, buscou-se oferecer alguns principios politicos, tedrico-metodoldgicos e
psicopedagdgicos a organizacdo do ensino de geografia na escola brasileira. O Brasil
compreendido como uma grande fazenda moderna de monocultura e como uma grande
cratera de exploracdo mineral, para exportacdo de commodities, articulado com o capitalismo
financeiros-rentista, pde em questdo a escola publica brasileira. Para este Brasil, basta a
educacdo elementar. A ofensiva neoliberal e a gestdo gerencial-privada da escola publica
podem transformar a educacdo, com consequéncias muitos nefastas para o povo sofrido
brasileiro. E preciso defender a gestdo plblica da escola publica, indispensavel a qualquer
possibilidade de acdo contra hegeménica. Para isso, é preciso reverter a reforma do ensino
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médio, o limite de teto de gastos com a educacéo, a base nacional comum curricular, os testes
censitarios, etc.

E necessario construir projeto de educacéo alternativo, ou seja, a servico das lutas da
classe trabalhadora pela transformac&o radical da sociedade capitalista. Cabe a(ao)s docentes
de Geografia estabelecer finalidades gerais, conteddos e métodos, coerentes com a critica da
organizacdo espacial da sociedade burguesa. A unidade da edificacdo geografica da
sociedade com a praxis espacial constitui o proprio conceito de Geografia como ciéncia das
praticas e saberes espaciais, articulando sujeito-objeto, pratica-teoria e conteido-meétodo. O
mesmo cabe a pratica pedagdgica inspirada na pedagogia histérico-critica, apoiada na critica
da relacdo escola-sociedade e na articulacdo organica da triade préatica-teoria-pratica. Na
praxis, ato de origem da dimenséo especificamente humana dos seres humanos, a filosofia é
forga de transformacéo da realidade (Bornheim, 1977), e o trabalho é a sofisticada troca
metabolica da totalidade sociedade-natureza, processo em que reciprocamente o ser humano
transforma a natureza e se transforma e constitui.

O capitalismo permanece sendo a sociedade de “Uns com tantos e outros tantos com
algum, mas a maioria sem nenhum” (Duarte e Medeiros, s/d), apesar das conquistas da luta
operario-popular. Ou seja, o Capital - e a sociedade burguesa que Ihe corresponde - nasce e
permanece “escorrendo por todos os poros sangue e sujeira da cabega aos pés”’, como
assinalou Marx (1996, p. 379).

Contudo, a “[...] centralizagdo dos meios de producao e a socializagdao do trabalho
atingem um ponto em que se tornam incompativeis com seu involucro capitalista” e, assim,
soa “[...] a hora final da propriedade privada capitalista”, momento em que os “[...]
expropriadores sdo expropriados”, momento da negacdo da negagdo que “[...] ndo
restabelece a propriedade privada, mas a propriedade individual sobre o fundamento do
conquistado na era capitalista: a cooperacdo e a propriedade comum da terra e dos meios de
producao produzidos pelo proprio trabalho” (Marx, 1996, p. 381).
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2 O correto ¢ cinco momentos, pois ‘passos’ transmite certa ideia de linearidade.

8 Zoia Ribeiro Prestes (2010, p. 133) propde que a tradugdo mais adequada ao pensamento de

Vigotski, ao titulo original deste livro “Michliénie e Rietch”, ¢ Raciocinio e Fala. Publicado na

URSS pela primeira vez em 1934, meses depois de sua morte, este “[...] livro é o resultado de quase

um decénio de trabalho constante do autor e seus colaboradores no estudo do pensamento e da

linguagem” (Vigotski, 2009, p. XVIII).

“A crianga que reage a palavra ‘casa’ com a resposta ‘grande’ ou a palavra ‘arvore’ com a frase

‘tem magas penduradas nela’ demonstra realmente que o conceito sempre existe apenas dentro de

uma estrutura genérica de juizo como parte inalienavel dela” (Vigotski, 2009, p. 235).

® Vigotski (2009) estabelece trés estagios da evolugdo do pensamento que culmina com a formacéo

dos conceitos: pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento conceitual.

Exemplos retirados de manchetes de jornal: “Lingua negra polui paisagem da praia do Leme”

(Paisagem [...], 2013a, p. 10); “Por todos os lados, paisagem embrulhada por tapumes” (Paisagem

[...], 2013b, p. 13) (durante os protestos de 2013, agéncias bancarias, lojas e bancas de jornal foram

protegidas por tapumes de madeira).

Vigotski (2009, p. 284) afirma que o “[...] desenvolvimento psicoldgico da crianga ndo consiste

tanto no desenvolvimento e no aperfeicoamento de determinadas fung¢fes quanto na mudanca dos

vinculos e relagGes interfuncionais, e que o desenvolvimento de cada funcéo psicoldgica particular

depende dessa mudanga”. Neste caso, destacou-Se nova vinculagdo entre atencdo e pensamento, e

entre memoria e pensamento.

8 Zona de Desenvolvimento Iminente em lugar de Zona de Desenvolvimento Proximal ou de Zona
de Desenvolvimento Imediato. A sugestdo vem da tese de Zoia Ribeiro Prestes (2010, p. 173), para
quem o termo Iminente, mais do que Proximal ou Imediato, define “[...] possibilidades de
desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crian¢a
ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos
de sua vida, podera ndo amadurecer certas funcdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, iSso
ndo garante, por si s, o seu amadurecimento”.

® Os professores experientes e atentos ao desenvolvimento intelectual dos estudantes séo capazes de
identificar, na pratica pedag0gica, este nivel. Por outro lado, é possivel criar instrumentos
metodolbgicos e pedagdgicos que busque identifica-lo.

10O despotismo oriental das formas asiaticas fundamentais; o dominio senhorial — e a transigéo para
a serviddo - nas comunidades eslavas e romenas.

1 No prefacio da critica da economia politica, 0 modo de producéo antigo.

12 Propriedade feudal ou por estamentos. No prefacio da critica da economia politica, 0 modo de
producdo feudal.

13 A aparéncia é de troca de equivalentes, mas o que ocorre é apropriacdo do trabalho alheio sem
troca, pela diminuicdo do tempo do trabalho necessario em detrimento do trabalho excedente
apropriado pelo capital.

14 Posteriormente, conduzira a quebra entre trabalho manual e intelectual.

15 De acordo com Marx (2011), a pequena indUstria urbana, embora baseada na criacdo dos valores
de troca, sua finalidade principal é a subsisténcia como artesdo, o que ndo exige a grande producao
de escala fabiril.
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