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RESUMO

Nosso objetivo neste trabalho é tragar um quadro geral da
pedagogia historico-critica, destacando seus principais
momentos e caracteristicas, a fim de compreender e explicitar
sua esséncia. Tomamos como objeto de nossa leitura imanente
alguns textos do principal formulador da corrente pedagdgica
em questdo, a saber, o professor Dermeval Saviani. Ainda que
ndo constitua uma investigacdo minuciosa do ja& imenso
manancial de textos e préaticas referentes a pedagogia histérico-
critica, nossa contribuicdo talvez possa ajudar na visualizacdo de
seus contornos gerais e de seu fio condutor. Assim, ainda que de
modo singelo, pretendemos contribuir na divulgacdo e
investigacdo de uma vertente pedagogica bastante importante
nas disputas em torno dos caminhos da educagdo brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo.
historico-critica. Marxismo.

Pedagogia. Pedagogia
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BRIEF NOTES ON A MARXIST PEDAGOGY

Abstract

Our purpose in this article is to trace a general picture of the historical-critical pedagogy, focusing
on its main moments and features, in order to comprehend and to make explicit its essence. We take
as object of our immanent reading some texts of the main founder of the pedagogical tendency in
question, namely, the professor Dermeval Saviani. Although it does not constitute a scrupulous
investigation of the already immense source of texts and practices regarding the historical-critical
pedagogy, our contribution may perhaps help to visualize its shape and its guiding thread. Thus,
although in a simple way, we intend to contribute to the publicizing and investigation of a very
important pedagogic current in the disputes over the paths of the Brazilian education.

Keywords: Education. Pedagogy. Historical-critical pedagogy. Marxism.

BREVES NOTAS SOBRE UNA PEDAGOGIA MARXISTA

Resumen

Nuestro objetivo en este trabajo es esbozar un panorama general de la pedagogia histérico-critica,
destacando sus principales momentos y caracteristicas, con el fin de comprender y explicar su
esencia. Tomamos como objeto de nuestra lectura inmanente algunos textos del principal formulador
de la corriente pedag6gica en cuestion, a saber, el profesor Dermeval Saviani. Si bien no constituye
una investigacion exhaustiva de la ya inmensa fuente de textos y précticas relacionadas con la
pedagogia histdrico-critica, nuestra contribucion quizas ayude a visualizar sus lineas generales y su
hilo conductor. Asi, aunque de manera sencilla, pretendemos contribuir a la divulgaciéon e
investigacion de una corriente pedag6gica muy importante en las disputas sobre los caminos de la
educacion brasilefia.

Palabras clave: Educacion. Pedagogia. Pedagogia histérico-critica. Marxismo.
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[...] o que a pedagogia histdrico-critica se propde é articular a educagéo
escolar com a luta da classe trabalhadora pela superacéo do capitalismo
e implantacé&o do socialismo (Saviani, 2013, p. 44).

Uma teoria do tipo acima enunciado impde-se a tarefa de superar tanto o
poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas méos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um
poder real, ainda que limitado (Saviani, 2008, p. 25).

AS RAIZES

A tarefa de tracar os momentos iniciais da teoria e da pratica pedagogica que nos
ocupam aqui torna inevitavel uma viagem no tempo, especificamente para o final dos anos
1960, época em que Saviani formulava seus passos iniciais, pela via da tentativa e do erro.
Esse inicio é marcado pela atuacdo docente de Saviani nos niveis do ensino superior, na area
da filosofia da educacdo no curso de pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de Sdo
Paulo, e do ensino médio, lecionando filosofia e historia da arte no Colégio Estadual de Sao
Jodo Climaco e historia e filosofia da educagdo no Colégio Sion. O trabalho simultaneo em
dois niveis da educacdo trouxe uma oportunidade impar para o professor. Como o proprio
Saviani nos revela,

Minhas aulas no nivel médio operavam como uma espécie de laboratério
para as reflexGes e investigacbes que eu vinha desenvolvendo como
professor na universidade. Assim, ao iniciar as aulas de filosofia e de
historia da arte para os alunos do primeiro ano do curso classico, apresentei
a eles minha concepcdo pedagodgica e como eu iria trabalhar com eles.
Deixei claro, entdo, que minhas aulas iriam orientar-se pela combinagéo
dos principios da liberdade e da responsabilidade (Saviani, 2011a, p. 197-
198).

Tais principios significam que o professor, como de praxe, daria as orientacfes
gerais, indicando os temas, procedimentos e tarefas. Os alunos teriam a liberdade de
cumprir ou ndo com o que fora estabelecido, mas deviam arcar com as consequéncias de
seus atos, segundo o principio da responsabilidade. De modo geral, a experiéncia no colégio
estadual e periférico no primeiro semestre de 1967 foi exitosa, de modo que os alunos
compreenderam e assimilaram a proposta de Saviani.

No segundo semestre do mesmo ano, o professor tentou implementar a mesma
proposta no Curso Normal do Colégio Sion. Desta vez, no entanto, condi¢fes distintas
fizeram com que as coisas transcorressem de modo diferente:

A sala de aula tinha janelas que se abriam para a Avenida Higiendpolis,
ficando o quadro negro na parede oposta. Verifiquei que as alunas ndo
levaram a sério minha proposta e ndo acompanhavam minha aula, sendo
gue algumas delas se debrucaram sobre as janelas ficando a apreciar o
movimento da avenida, de costas para mim (Saviani, 20113, p. 199).
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O aparente descaso das alunas obrigou o professor a uma reacdo subita, mas ndo
totalmente irrefletida:

Interrompi a aula com um solene murro na mesa. As meninas voltaram-se
para mim surpresas. Disse-lhes entdo: “vocés querem saber o que vocés
sa0”? E adiantei a resposta: “vocé€s ndo passam de umas burguesas e
reacionarias que ndo querem nada com nada”. E, diante do estranhamento
manifesto em suas fisionomias, acrescentei: “vamos nos reunir em grupos
e discutir o sentido disso que acabei de dizer”. Elas formaram seis grupos
de cinco a seis alunas cada um, comecando a discussdo da frase “burgués
e reacionario que nao quer nada com nada” (Saviani, 2011a, p. 199).

A provocacdo reativa de Saviani proporcionou uma ocasido de pesquisa e
questionamento para as alunas. Isto é, uma aparente explosdo de revolta em funcdo do
desprezo pela autoridade do professor transformou-se em um debate e, na sequéncia, em
uma aula sobre conceitos socioldgicos e politicos. No fim das contas, o resultado da pratica
docente foi igualmente positivo, mas obtido por meio de uma adaptagdo importante no
procedimento. Na escola periférica, as condi¢bes sociais faziam com que os alunos
estivessem mais habituados a imposi¢Ges do que a opgdes, 0 que possibilitou que a énfase
da préatica pedagdgica estivesse na liberdade. Ja as alunas do colégio particular possuiam
uma situacdo social que lhes oferecia mais opc¢Ges do que imposic¢des, 0 que levou Saviani a
condicionar “a liberdade a responsabilidade, o que implicava por o acento no principio ético
do dever” (Saviani, 2011a, p. 200). A conclusao do educador foi clara: “conclui que o papel
da escola ndo € mostrar a face visivel da lua, isto €, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face
oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os
fendmenos que se mostram a nossa percepgao imediata” (Saviani, 2011a, p. 200).

A melhora na relacdo do professor com as alunas no Colégio Sion ndo significou o
fim dos desafios pedagdgicos. Em outubro de 1967, ao trabalhar o tema do homem como ser
determinado por condicionantes externas, Saviani se viu desafiado por um novo dilema. Ja
havia trabalhado o tema em duas aulas e pretendia conclui-lo no dia 22, com a discussao de
um texto sobre preconceito racial. No entanto, pouco antes da aula o professor foi interpelado
pelas alunas, que manifestaram o desejo de discutir o Il Festival da Musica Popular
Brasileira, cuja finalissima ocorrera no dia anterior. Conscio de que ou discutiria o festival
ou ndo conseguiria fazer trabalho algum, Saviani decidiu atender a solicitacdo de suas alunas.
Rapidamente, pensou nas musicas finalistas, a fim de decidir qual delas seria mais adequada
para trabalhar seu tema. Feita a escolha, foi informado de que a musica selecionada (“Roda-
viva”, de Chico Buarque) j& havia sido objeto da aula imediatamente anterior, de sociologia
da educacdo. Uma nova mudanca de planos foi necessaria, de modo que o professor optou
pela musica “Alegria-alegria”, de Caetano Veloso. O essencial aqui ¢ que foi mantido o
programa da disciplina, apesar da adaptacdo necessaria do material.

Desse modo, Saviani encontrou um meio termo dialético entre a “pedagogia
tradicional” e a “pedagogia nova”. A atitude tipica de um professor formado nos preceitos
da pedagogia tradicional diante da solicitagéo das alunas seria a de negagéo pura e simples,
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visto que para essa vertente “no processo educativo a razao deve prevalecer sobre a emocao,
0 aspecto logico sobre o psicoldgico e os contetidos sobre os métodos ou procedimentos”
(Saviani, 20114, p. 203). Por outro lado, um professor tipicamente escola-novista tenderia a
acolher entusiasticamente o anseio das alunas, uma vez que para essa vertente pedagdgica
“a emogdo deve preceder a razdo, o aspecto psicologico impde-Se sobre o logico e 0s
métodos sobre os contetidos” (Saviani, 2011a, p. 203). A postura de Saviani foi além dessas
duas orientagdes, pois tanto acolheu o interesse das alunas quanto se manteve fiel ao objetivo
da aula planejada, isto €, o educador realizou um ajuste nos procedimentos, sem abrir mao
da finalidade que guiava a programacao da disciplina em desenvolvimento.

A adaptacdo operada pelo professor levou ainda a uma segunda concluséo, a saber,
a distingdo entre “arte” ¢ “técnica” na educagao. Nos termos do autor:

A técnica é definida como a maneira considerada correta de se executar
uma tarefa. Como tal, ela caracteriza-se por um conjunto de regras
extrinsecas que sdo compendiadas tornando-se suscetiveis de serem
apropriadas e aplicadas na atividade préatica. Implica, pois, repetitividade.
A arte, por sua vez, também se refere a realizacdo pratica. Entretanto,
diferentemente da técnica, ela define-se por regras intrinsecas, ditadas pela
prépria obra a ser feita. Implica, pois, originalidade (Saviani, 2011a, p.
204).

A prética pedagogica de Saviani configurava-se como uma unido da repeticdo da
técnica com a originalidade da arte. A dimensdo técnica presente no programa escolar,
definidor dos objetivos, contetdos e procedimentos adotados, associava-se a dimensdo
artistica, manifesta na originalidade necessaria a adaptacdo as novas situacdes do cotidiano.
No caso da aula sobre o festival, a dimensdo artistica até mesmo prevaleceu sobre a técnica,
isto é, as regras intrinsecas da obra pedagdgica foram mais importantes do que as regras
extrinsecas. O autor ¢ contundente acerca da importancia da relacdo em questdo: “Essa
vivéncia concreta da relacdo dialética entre arte e técnica na realizacdo pratica do ato
educativo foi outro elemento que veio a se incorporar na elaboragéo teérica da pedagogia
historico-critica” (Saviani, 2011a, p. 205).

A sequéncia do trabalho no nivel da educacdo superior nos anos imediatamente
subsequentes possibilitou a Saviani o aprofundamento de suas pesquisas. Afinal, ja tinha
claro para si que o professor ndo deve ser um mero repetidor ou transmissor do ja conhecido,
mas sim um pesquisador, alguém que contribui com o desenvolvimento. As elaboracdes
tedricas de Saviani se davam a partir das questdes que emergiam no interior das situagdes
vivenciadas, algo evidente, por exemplo, na distincdo que o autor promoveu entre oS
conceitos de “filosofia”, “filosofia de vida” e “ideologia”, registrada no texto “A filosofia na
formacao do educador”.

A motivacao para esta operacdo se deu no interior da movimentacdo estudantil na
PUC-SP em 1968. O professor Saviani notava contradi¢des na pratica dos alunos, as quais
colocavam incoeréncias entre seus atos e intencdes, € via ai “a hipdtese de um conflito entre
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a concepgdo decorrente de suas condi¢des de vida (‘filosofia de vida’) e sua opgao politico-
ideologica (‘ideologia’) como explicagdo para as contradi¢des constatadas [...]” (Saviani,
2011a, p. 205). Organizados contra a ditadura militar, os estudantes de classe média
esposavam a ideologia nacional desenvolvimentista. No entanto, essa ideologia era
contraditéria em relacdo ao modo de vida tipico dos estudantes de condicdo abastada.
Concretamente, o dinheiro arrecadado para manter a organizacdo do movimento estudantil
por vezes era utilizado para custear o lazer daqueles que se dedicavam ao duro e tenso
trabalho de vigilancia e organizacdo. Isto é, a argumentacdo explicita e racional da
“ideologia” chocava-se com a orientagdo implicita da “filosofia de vida” daqueles
estudantes, decorrente do modo de vida atinente a sua classe social.

O esforco conjugado de teorizagdo a partir das informacgdes das experiéncias
pedagogica e de pesquisa levou Saviani a produzir ele proprio vérios textos, a serem
discutidos em suas aulas no nivel superior, a fim de estimular o trabalho intelectual e o
pensamento critico de seus alunos. Com essa finalidade, o professor questionava
constantemente as respostas de seus alunos para as questdes apresentadas. Temendo que seus
pupilos se sentissem em um “beco sem saida”, Saviani preparou em regime de urgéncia um
texto para discussdo. Um dos pilares do material era justamente a intencéo de fazer com que
a reflexdo critica ndo girasse em torno de si mesma, sem impactar na realidade. Nos termos
do autor:

A reflexdo parte da acéo e redunda em acdo. Uma reflex@o que partisse da
acdo e que nao levasse a a¢do seria tdo incongruente como aquela que nao
partisse da acdo. Cumpre-nos, pois, prosseguir na nossa tarefa, tentando
delinear, agora, 0s rumos da nossa atuagao na realidade. [...]. Se ela ndo
resultar fecunda em termos da praxis, ou seja, se ela ndo nos conduzir a
manipulacdo da realidade que apreendemos criticamente, permitindo-nos
modifica-la, sua tarefa estard incompleta (Saviani, 2011a, p. 214).

O chamado a acdo era especificado pelo apontamento da necessidade de se saber 0s
objetivos concretos da acdo. Nesse sentido, Saviani questionava seus alunos sobre quais
deveriam ser os objetivos da educagdo brasileira. Também assinalava “que os objetivos
definidos nas leis e nos planos e projetos educacionais, desde que amplos e vagos, ndo sao
suficientemente existenciais a ponto de se prestarem para orientar efetivamente a acdo”

(Saviani, 2011a, p. 216).

O texto em questdao consistia, no entendimento do proprio autor, em uma “primeira
tentativa de construcao de uma teoria dialética da educacao” (Saviani, 2011a, p. 217).

Ao longo da decada de 1970, Saviani deu sequéncia as suas pesquisas, no
desenvolvimento de sua tese doutoral e em sua atividade no ensino superior, tanto na
graduacdo quanto na pds-graduacao.
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A EMERGENCIA HISTORICA

E o0 proprio Saviani quem nos informa acerca do contexto histérico de nascimento da
pedagogia historico-critica enquanto movimento pedagégico. O autor chama nossa atencao
para

[...] a mobilizacdo da década de 1970, o clima cultural, politico e
pedagogico que se instaurou no contexto da critica a politica educacional
e a pedagogia oficial do regime militar alimentada pelo que chamei de
“teorias critico-reprodutivistas”, evoluindo-se para a busca de alternativas
a orientacdo oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar uma teoria
pedagogica que fosse critica, mas ndo reprodutivista (Saviani, 2011a, p.
218).

De fato, a pedagogia oficial se prestava ao papel de garantir a reproducao das relacdes
sociais enquanto tais, sem a perspectiva de transformar a sociedade. No entanto, o
movimento de contestacdo a essa linha respondia a uma demanda internacional. De acordo
com Saviani, tratava-se da necessidade de explicar o fracasso dos movimentos contestatorios
da década de 1960, com destaque para o historico Maio de 1968. Diversos esfor¢os visavam
aferir o potencial transformador da cultura. Para os tedricos da corrente critico-
reprodutivista, a cultura ndo possuia a forca necessaria para promover a transformacéao
social, pois é a sociedade que determina a cultura, e ndo o contrario.

Saviani destaca trés linhas de trabalho da corrente critico-reprodutivista mais
diretamente vinculadas a educacdo. A primeira esta ligada aos nomes de Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron, autores que tém por inspiracdo a sociologia compreensiva de Max
Weber, o funcionalismo de Emile Durkheim e, subordinando-o a essas duas vertentes, Karl
Marx. Em sua obra A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, de 1970,
Bourdieu e Passeron tentam explicitar a violéncia simbdlica presente no sistema de ensino,
atinente a reproducéo da cultura dos segmentos sociais dominantes. A segunda vertente foi
desenvolvida por Louis Althusser, particularmente em seu artigo “Ideologia e aparelhos
ideologicos de Estado” [1980]. Para o marxista argelino, a escola constitui um dos muitos
aparelhos ideoldgicos por meio dos quais o Estado busca consolidar as rela¢fes de forca e
reproduzir as condi¢Bes sociais prevalentes. A terceira linha foi desenvolvida por Roger
Establet e Christian Baudelot, sob inspiracdo maoista. Seu livro A escola capitalista na
Franca (1971) também toma a escola como ambito de disseminacdo das concepcdes
dominantes e de reproducdo das relagcbes de dominacdo (Saviani, 2008, p. 13-24; 2011b, p.
111-113).

Tais teorias foram assimiladas no Brasil como combustivel das resisténcias ao regime
militar na area da educagdo. No entanto, em paralelo ao declinio da ditadura, foi ficando
claro que a corrente critico-reprodutivista possuia limites. Afinal, era necessario nao apenas
fazer a critica do existente, mas também propor algo novo. Nas palavras de Saviani: “No
campo educacional, o problema colocava-se nos seguintes termos: se a pedagogia oficial era
inaceitavel, qual seria entdo a orientagdo alternativa aceitavel? A visdo critico-reprodutivista
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ndo dava resposta para essa pergunta. Nao tinha uma proposta de orientacdo” (Saviani,
2011b, p. 114).

Observe-se aqui que, ao contestar as teorias em questdo, cunhando a expressao
“critico-reprodutivismo” para qualifica-las, Saviani valia-se das contribuicGes de autores
como Vincent Petit e Georges Snyders. Esses eram criticos das reflexdes critico-
reprodutivistas em seu préprio solo de origem, a Franca.

O esforco de dar combate a politica e a pedagogia oficiais, sem recair no padrao
reprodutivista das criticas em voga, ndo foi isolado. Nesse sentido, o autor destaca o
surgimento de diversas entidades de defesa da educagéo no final dos anos 1970, tais como a
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), o Centro de
Estudos Educacdo & Sociedade (CEDES) e a Associacdo Nacional de Educagdo (ANDE).
Em paralelo ao trabalho de difusdo de ideias pedagdgicas contra-hegeménicas por parte
dessas entidades, em particular a ANDE, Saviani passou a ministrar a disciplina teoria da
educacdo para a primeira turma do Doutorado em Educacdo da PUC-SP, em 1978. O
objetivo ai era a compreensao critica da realidade educacional brasileira, tendo por base a
obra de Antonio Gramsci.

Assim, a partir do final dos anos 1970 os esforgos no sentido da formulagéo de uma
pedagogia critica se tornaram cada vez mais coletivos. Os estudos realizados no doutorado
renderam frutos valiosos. Saviani destaca o trabalho de Betty Antunes de Oliveira, que em
1978 defendeu uma tese dedicada ao tema da Politica de formac&o de professores do ensino
superior, e o de Carlos Roberto Jamil Cury, cuja tese, defendida em 1979, tinha por titulo
Educacéo e contradicdo: elementos metodoldgicos para uma teoria critica do fendmeno
educativo. Da lavra do proprio Saviani, destaca-se o texto “Escola e democracia II: para além
dateoria da curvatura da vara” (1982), entendido como ““a primeira formulac¢do propriamente
pedagogico-metodologica” (Saviani, 201 1a, p. 220).

No entanto, faltava ainda uma denominacgéo adequada para a nova teoria. De acordo
com Saviani, embora propagandeada como inovadora, a pedagogia da Escola Nova era
reaciondria. Para contrapor-se a essa vertente, o professor defendia a pedagogia tradicional
enquanto “pedagogia revolucionaria”, algo realizado no referido artigo de 1982. Contudo,
ao atender a demanda de alunos da PUC-SP por uma disciplina sobre a pedagogia em
questdo, Saviani notou uma dificuldade: “falar de uma pedagogia revolucionaria ¢ algo
problematico, uma vez que a atitude revolucionaria diz respeito a mudanca das bases da
sociedade. Era preciso, pois, encontrar uma denominacao mais adequada” (Saviani, 2011b,
p. 117). O adensamento das reflexdes levou ao batismo definitivo. Em 1984 adotou-se um
nome para a pedagogia em construcdo: pedagogia historico-critica. Saviani até considerou
a expressao “pedagogia dialética”, mas a descartou apos ponderar sobre os multiplos
sentidos ai implicados. Sobre a pertinéncia da nova nomenclatura, assim se manifesta o
professor:
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Na busca da terminologia adequada, conclui que a expressao historico-
critica traduzia de modo pertinente o que estava sendo pensado. Porque
exatamente o problema das teorias critico-reprodutivistas era a falta de
enraizamento histdrico, isto €, a apreensdo do movimento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdes. A questdo em causa era
exatamente dar conta desse movimento e ver como a pedagogia se inseria
no processo da sociedade e de suas transformacdes. Entdo, a expressdo
historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista.
E critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo é reprodutivista, mas
enraizada na histdria. Foi assim que surgiu a denominagcéo (Saviani, 2011b,
p. 119)

A evolucdo dessa pedagogia no periodo posterior foi vigorosa e multifacética. O
préprio Saviani é quem nos oferece evidéncias disso, ao elencar as contribuicdes divulgadas
no seminario Pedagogia historico-critica: 30 anos, realizado em 2009. Reuniram-se ai nove
pesquisadores, articulados em torno de cinco eixos tematicos:

1. Fundamentos da pedagogia historico-critica; 2. Pedagogia historico-
critica e psicologia historico-cultural; 3. ContribuigBes especificas a
pedagogia historico-critica: educagdo infantil, formacdo moral e préatica
pedagogica; 4. A critica as pedagogias do “aprender a aprender” como
contribuicdo a pedagogia historico-critica; 5. Pedagogia histérico-critica e
educacdo especial (Saviani, 20114, p. 221).

Pequena amostra de um universo muito mais amplo e denso, o seminario em questao
deu provas de que a pedagogia historico-critica ndo so ja havia alcancado relevancia em
diversas areas da reflexdo sobre educacdo, mas de que possuia imenso potencial para
crescimento e aprofundamento.

AS BASES TEORICAS E POLITICAS

No registro do proprio Saviani, a primeira experiéncia marcante em relagdo ao estudo
sistematico das questdes da educacédo se deu em 1965, quando cursou a disciplina Teoria do
Conhecimento, referente ao terceiro ano do curso de filosofia da PUC-SP. O professor belga
Michel Schooyans (da Universidade de Louvain) oferecia uma analise da estrutura do sujeito
cognoscente, baseado no curso de seu compatriota e colega de universidade Georges Van
Riet. O curso causou grande impacto em Saviani, de modo que, apoiado nas reflexdes
desenvolvidas nas aulas, passou a defender a descricdo fenomenologica do homem como
chave para a questdo da educacgédo. A fim de superar paradoxos presentes nessa vertente, o
entdo jovem estudante buscou na dialética um complemento adequado, resultando na
formulacdo de um método “fenomenoldgico-dialético”. Nao obstante, a leitura do texto
marxiano Para a critica da economia politica (1974), em especial a parte denominada “O
método da economia politica”, fez com que Saviani percebesse que “ndo havia necessidade,
para nomear o método, de anteceder o termo ‘dialético’ pelo prefixo ‘fenomenoldgico’

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas,SP | v.24 | 1-28 | 024008 | 2024

(9]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

(Saviani, 2017, p. 715). Isto é, o autor descartava a abordagem fenomenoldgica em prol de
uma base marxista.

De fato, a evolucdo do pensamento e da préatica de Saviani evidencia a adog¢do do
pensamento marxista enquanto base tedrica principal. O marxismo, que o professor também
chama de “materialismo historico” ou, seguindo Gramsci, de “filosofia da praxis”, permite-
lhe pensar a dialética como “movimento do real”. Trata-se, em seu entender, de uma
concepcao que faculta a compreensédo do modo como séo produzidas as relacdes sociais e as
suas condigdes de existéncia, bem como o papel mediador da educacdo nesse processo.
Nesse sentido, Saviani toma de Adolfo Sanchez Vazquez o conceito de praxis enquanto
articulador de teoria e pratica. Isto ¢, a praxis constitui “uma pratica fundamentada
teoricamente” (Saviani, 2011b, p. 120). Desse modo, busca-se escapar dos perigos da
contemplacdo, caso da teoria separada da pratica, e do espontaneismo, uma pratica
desconectada da teoria. Se o primeiro resulta no idealismo, o segundo desemboca no
pragmatismo. Tem o mesmo significado a no¢cdo gramsciana de filosofia da praxis, ou seja,
trata-se da

[...] teoria que estd empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-
as na praxis. E um movimento prioritariamente pratico, mas que se
fundamenta teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido,
para dar direcdo a pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na
medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso significa que a pratica
é, a0 mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria.
A pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias, necessita da
teoria e precisa ser por ela iluminada (Saviani, 2011b, p. 120).

De acordo com José Claudinei Lombardi, outro professor vinculado a pedagogia
historico-critica, Saviani toma de Marx e Engels a concepcdo de mundo, de homem e de
sociedade presente em A ideologia alemd, em particular a percep¢édo de

[...] que é na existéncia efetiva dos homens, das contradi¢cbes de seu
movimento real, e ndo numa esséncia externa a essa existéncia, que se deve
entender o que o homem é. E tal e como os individuos manifestam sua
vida, assim efetivamente o sdo. E sua manifestacao da vida, aquilo que séo,
por conseguinte, coincide com sua producédo, tanto com o que produzem
como com 0 modo como produzem (Lombardi, 2018, p. 69).

Sobre o ato educativo em particular, Saviani busca arrimos teéricos em O capital e
no manuscrito chamado “Capitulo VI (inédito de O capital)”’, ambos de Marx. Dai o
professor extrai a nocdo de que o homem € um ser que produz (e reproduz) sua propria
existéncia material por meio do trabalho, uma atividade que requer a emergéncia de um
ambito de carater ideal, isto é, a esfera dos conhecimentos, valores, habitos etc. Tem-se assim
a diferenciagdo entre o “trabalho material” e o “trabalho ndo material”. E nesse sentido que
Saviani pensa a educacdo, isto é, como trabalho ndo material. O autor discorre sobre o ato
educativo nos seguintes termos:
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Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2011b, p. 13).

Coerente com o que foi exposto até agora, Saviani ndo cai no equivoco de atribuir
prioridade ao ambito da educacdo em relacdo ao modo como os individuos produzem e
reproduzem sua existéncia material. Leitor atento de Marx, o autor atina para o primado do
momento da producao da vida perante os demais momentos da totalidade social:

[...] o principio fundamental inerente ao conceito de modo de produgéo é
gue aquilo que os homens sdo decorre diretamente do modo como eles
produzem sua existéncia. Em consequéncia, 0 modo de producédo
determina todas as manifestaces da existéncia humana, desde as formas
da produgdo dos bens materiais destinados ao consumo e a troca, até as
formas da consciéncia. Portanto, a forma de manifestacdo da educacédo
também ird variar de maneira correspondente a variacdo do conceito de
modo de producéo. [...] do modo como os homens produzem sua
existéncia deriva 0 modo como se produz a educacdo (Saviani, 2009,
p. 111).

Na vertente particular do marxismo ora em pauta, o problema do método é bastante
importante. Também aqui Saviani busca apoio direto em Marx. O pensador alemé&o entende
0 movimento do conhecimento enquanto passagem do empirico (a visdo ainda cattica da
vida cotidiana) ao concreto (o real j& dominado pela mente) pela mediacdo do abstrato (a
conceituacdo razoavel), ou, no registro de Saviani, como a “passagem da sincrese a sintese,
pela mediacdo da andlise” (Saviani, 2011b, p. 120). Saviani compreende a educagao
enquanto mediacdo no interior da pratica social global, mediacdo que se explicita em trés
momentos expositivamente distintos, mas internamente relacionados e reciprocamente
condicionados: problematizacdo, instrumentacdo e catarse. Trata-se exatamente de uma
traducdo dos passos cognitivos descritos por Marx para 0 campo da pedagogia. Coerente
com essa definicdo, Saviani descreve do seguinte modo o papel da educacao:

A educacio, na medida em que é uma mediag&o no seio da prética social
global, cabe possibilitar que as novas geracGes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformag&o das relacGes sociais (Saviani, 2011b, p.
121).

Entre os desdobramentos dessa posicdo, pode-se destacar a distingdo que o autor
opera entre 0 aluno empirico e o aluno concreto. Como as denominagdes ja sugerem, o
primeiro corresponde ao nivel da sincrese, isto é, ao plano da realidade imediata, enquanto
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0 segundo refere-se a sintese das multiplas relagdes sociais. Impde-se aqui o problema do
interesse do aluno, pois aquilo que o aluno empirico quer em um dado momento pode ndo
corresponder aos seus interesses enquanto aluno concreto. H& limites para a agdo dos
individuos na sociedade, pois as condi¢Bes em que atuam ndo sdo de sua livre escolha. Sendo
assim, é do interesse do aluno concreto a assimilacdo do conhecimento sistematizado
enquanto produto historico e social fundamental para compreender e lidar com a realidade
concreta do modo mais eficaz. Consequentemente, o professor € entendido como
personagem central no processo educativo:

[...] o professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as
relacBes sociais de forma sintética, é posto na condicdo de viabilizar essa
apreensdo por parte dos alunos, realizando a mediagdo entre o aluno e o
conhecimento que se desenvolveu socialmente (Saviani, 2011b, p. 122).

De fato, 0 marxismo de Saviani € caracterizado pela distin¢do entre os modos de
relagcdo do professor e do aluno com a sociedade e o processo educativo. De modo geral, a
relacdo do aluno com esses ultimos € sincrética, enquanto que a do professor é sintética. A
mediagdo proporcionada pela educagdo permitiria a aproximagao entre os dois modos de
relagdo, de maneira que também o aluno poderia se relacionar sinteticamente com a
sociedade e o processo de educacao.

Outra marca da reflexdo marxista de Saviani é a articulacdo dialética de forma e
conteddo. Na visdo do autor, a l6gica dialética é a I6gica dos contetidos em sua articulacado
com as formas. Nesse sentido, defende a prioridade dos conteudos, sem negligenciar a
questdo das formas, isto é, a questdo pedagodgica. A preocupacdo aqui € a de ndo priorizar
essa Ultima, mas possibilitar um tratamento articulado pelos contetdos. A esse respeito, 0
exemplo oferecido pelo autor € o da disciplina histéria:

Se o fundamental é que o aluno aprenda o método, ou seja, como se situar
historicamente, como apreender 0 movimento da histdria, entéo se trata ai
do método da historia. E ele s6 ird apreender isso através da familiaridade
com a histéria propriamente dita. Logo, com os contetdos histéricos. Os
contetdos historicos sempre serdo importantes e, de certo angulo,
determinantes, porgue é pelo caminho deles que se apreende a perspectiva
histérica, o modo de situar-se historicamente. De fato, como posso
proceder segundo o método historico fazendo abstracéo da histéria? Algo
semelhante ocorre com as demais disciplinas (Saviani, 2011b, p. 123).

Na visdo de Saviani a articulacdo de todo o0 &mbito das distintas matérias parece ser
garantido pelo seu contetdo. E ele que, quando compreendido, assegura ou permite captar
as conexoes das diferentes disciplinas. Para o autor, na sincrese temos ainda uma visdo
cadtica e confusa das multiplas partes da totalidade do real. O momento da analise, por sua
vez, € marcado pela segmentacdo das diversas areas do saber em disciplinas. Por fim, a
rearticulacdo dessas Ultimas é obtida com a sintese, isto é, com o retorno a visualizagdo do
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todo, mas ndo mais uma visdo cadtica, mas sim uma perspectiva clara, que capta as devidas
relacOes entre as areas do saber (Saviani, 2011b, p. 123-124).

Em entrevista, o professor afirma que o eixo articulador do curriculo escolar deve ser
a historia. Essa escolha tem por base uma percep¢do marxiana, a saber, o fato de o homem
ser em sua esséncia um ser historico. Nos termos do autor:

[...] é pela historia que nds nos formamos como homens e é por ela que nds
nos conhecemos e ascendemos a plena consciéncia do que somos. Pelo
estudo do que fomos no passado descobrimos ao mesmo tempo o que
somos no presente e o0 que podemos vir a ser no futuro. [...] 0 novo eixo
articulador nos é fornecido pela Historia, ideia traduzida na seguinte
indagacdo: Que outra maneira nos teriamos de produzir, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens sendo fazendo com que as novas geragOes
mergulhem na propria historia e, aplicando o critério do “classico”,
permitir-lhes vivenciar os momentos mais significativos dessa prodigiosa
aventura humana no tempo? (Saviani, 2009, p. 112).

Nesse sentido, a tarefa do professor ndo consiste em simplesmente colocar énfase na
historia enquanto disciplina, mas sim em promover a historicizacao de todos os conteudos,
ideias e propostas.

Tendo em vista que Marx ndo se manifestou de modo sistematico sobre os problemas
da educacdo, Saviani explicita a necessidade de se conhecer os classicos da cultura, da
filosofia e da pedagogia a fim de contribuir no desenvolvimento da pedagogia historico-
critica. O autor destaca mesmo a importancia do estudo das principais obras de diversos
autores brasileiros, como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Paulo
Freire. Ainda no campo das fontes especificas, Saviani cita pensadores diretamente
inspirados por Marx e Gramsci e ligados a filosofia da educacdo, como Bogdan Suchodolski,
Mario Alighiero Manacorda e Georges Snyders. O autor destaca também expoentes da
psicopedagogia, como os pensadores da “Escola de Vigotski”, e da pedagogia, como Moisey
M. Pistrak, Anton S. Makarenko, Angelo Broccolli, G. Betti e Dario Ragazzini.

Essa valorizagdo dos cléssicos do marxismo € um dos fatores que leva Saviani a
destacar a importéancia do papel da escola no processo de instrucdo da classe trabalhadora,
uma vez que pensadores como Marx, Gramsci e Lenin ja haviam ressaltado esse instrumento
formativo. Conjugam-se ainda para consolidar a concepcéo de Saviani o fato de a escola ter
se estabelecido historicamente como forma dominante de educacgéo e o reconhecimento da
importancia dessa forma por parte da propria classe trabalhadora. Nesse sentido, como bem
o coloca Lombardi, é necessario que 0os movimentos populares admitam e defendam esse
papel formativo da escola, “criando as condi¢des para que os trabalhadores ndo tenham
apenas o atendimento escolar, através da instalagdo de escolas, mas exijam intervencdo
quanto ao tipo de escola criada” (Lombardi, 2018, p. 69). Em termos concretos, Saviani
assim se expressa sobre as possibilidades da escola para os segmentos populares:
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[...] pela mediagdo da escola, da-se a passagem do saber espontaneo ao
saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. [...] Assim, o
acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas através
das quais se podem expressar os proprios conteudos do saber popular.
Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita em
relacdo a cultura popular, cuja primazia ndo é destronada (Saviani, 2011b,
p. 20).

No entanto, qual € a finalidade da apropriacdo da cultura por parte das classes
trabalhadoras? Tal questionamento nos leva ao sentido politico de uma pedagogia calcada
no marxismo. Para Saviani, além de empreender a critica da educacdo burguesa, referente a
denuncia de seus mecanismos e a desmistificacdo de sua justificacdo ideoldgica, o educador
marxista deve promover a pratica pedagdgica de maneira a possibilitar a apropriacéo
proletaria do saber sistematicamente elaborado, isto é, o conhecimento “classico”.! Essa
assimilacdo de conhecimentos esta intimamente relacionada com a questdo do dominio de
classe e dos interesses de classe. E o que Saviani nos diz na seguinte passagem:

[...] os educadores que se colocam no campo do marxismo deverdo ter
clareza de que, se a burguesia se serve do saber elaborado para reforcar sua
dominacdo, isso se deve ao fato de que ela busca se apropriar com
exclusividade dessa forma de saber, excluindo dela os trabalhadores.
Segue-se, pois, que o saber elaborado é colocado a servico da burguesia, o
que lhe da a aparéncia de que se trata do proprio saber burgués. Na medida,
porém, em que, pela anélise do desenvolvimento historico propiciado pela
teoria marxista, nos damos conta de que o saber elaborado ndo é
inerentemente burgués, mas é produzido pelo conjunto dos homens ao
longo da histéria, nos defrontamos com a seguinte tarefa: desarticular da
ideologia burguesa o saber elaborado e rearticula-lo em torno dos
interesses dos trabalhadores (Saviani, 2009, p. 114-115).

Se a educacdo constitui uma atividade mediadora da praxis social, como o defende a
pedagogia histérico-critica, requer-se como condi¢do fundamental de uma a¢do adequada o
conhecimento mais claro possivel do modo de estruturacdo da sociedade em que se atua.
Nesse sentido, Saviani retoma a caracterizacdo marxista da sociedade capitalista industrial,
a saber, uma sociedade dividida em classes antagonicas: de um lado os proprietarios dos
meios de producdo e, de outro, aqueles que apenas possuem sua propria forca de trabalho.
No plano da aparéncia, temos uma relacdo entre iguais, pois capitalistas e trabalhadores
aparecem como equivalentes em sua condicdo de proprietarios. No entanto, por tras da
liberdade aparente, oculta-se uma relacdo de escravizacdo do trabalho ao capital. Sendo
assim, a educacao esta posta no contexto de uma luta constante, de modo que os educadores
devem ter consciéncia dos interesses em choque. Ha que se decidir por um dos lados, sem a
possibilidade de ficar alheio a luta. Saviani sintetiza essa situagéo nos seguintes termos:
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A sociedade capitalista é [...] dividida em classes com interesses
antagbnicos. Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o
papel da educacdo escolar serda um se ela for posta a servico do
desenvolvimento do capital, portanto, a servigo dos interesses da classe
dominante. E seré outro, se ela se posicionar a favor dos interesses dos
trabalhadores. E ndo ha possibilidade de uma terceira posicdo. A
neutralidade é impossivel. E isso o que se quer dizer quando se afirma que
a educacdo é um ato politico (Saviani, 2013, p. 26).

Colocar-se a servico dos interesses da classe trabalhadora equivale, no sentido da
pedagogia historico-critica, a tomar como meta a transformacéo da sociedade, a lutar pelo
fim da propria sociedade de classes. Dai 0 autor compreender essa vertente pedagdégica como
uma “pedagogia contra hegemonica” (Saviani, 2013, p. 26). Em termos concretos, defender
os interesses da classe trabalhadora significa explicitar as contradi¢cdes da estrutura da
sociedade capitalista a partir de seus elementos conjunturais, de modo a acelerar a marcha
da historia. Trata-se de um contraponto a acao daqueles que, conscientemente ou ndo, atuam
para contornar as crises, impedindo assim a evidenciacdo das contradi¢cdes estruturais e
reforcando o status quo. Em suma, a atuacao do educador tem peso na correlacao de forcas
para a transformacao social.

A fim de evitar equivocos, é necessario assinalar que o papel da educacao no processo
de transformacédo da sociedade jamais é superdimensionado por Saviani, visto que o autor
tem clareza quanto a necessidade de uma conjuncdo particular dos momentos objetivo e
subjetivo naquele processo. Isto é, o fim do capitalismo sé é possivel através de uma atuacdo
consciente do agente revolucionério em um cenario configurado de modo particularmente
favoravel. No caso do periodo atual, 0 ambiente da possivel acdo revolucionaria é marcado
pela crise estrutural do capital. Acerca desse momento, Saviani se expressa da seguinte
maneira:

[...] a educacdo desempenha papel estratégico e indispensavel porque, se a
crise estrutural propicia as condigdes objetivas favoraveis a transi¢do, para
operar nessas condi¢des ndo deixando escapar a oportunidade histérica de
transformacao estrutural, imp6e-se preencher as condicBes subjetivas que
implicam uma aguda consciéncia da situacdo, uma adequada
fundamentacdo tedrica que permita uma acdo coerente e uma satisfatoria
instrumentalizacdo técnica que possibilite uma acdo eficaz. Ora, é
exatamente esse 0 ambito de incidéncia do trabalho educativo que,
consequentemente, devera estar ancorado numa solida teoria pedagogica
que elabore e sistematize os elementos garantidores dos trés aspectos
mencionados: aguda consciéncia da realidade, fundamentacdo tedrica
coerente e instrumentalizacdo técnica eficaz (Saviani, 2013, p. 44).

Assim, sem perder suas especificidades, politica e educacdo estdo intimamente
relacionadas. Saviani se manifestou com clareza a esse respeito em suas “Onze teses sobre
educagdo e politica” (Saviani, 2008, p. 65-73).

Mas afinal, em termos concretos, em que consiste propriamente a pedagogia
historico-critica? Isto €, o que Ihe confere especificidade enquanto pedagogia?

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas,SP | v.24 | 1-28 | 024008 | 2024

[15]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

UMA PEDAGOGIA TALHADA NA POLEMICA

A fim de oferecer um quadro geral da pedagogia em causa, ainda que alguns de seus
tracos distintivos ja tenham sido oferecidos no que expusemos até aqui, focaremos agora em
alguns momentos do livro Escola e democracia, em especial os capitulos 2 e 3,
correspondentes aos artigos “Escola e democracia I: sobre a teoria da curvatura da vara” e
“Escola e democracia II: para além da teoria da curvatura da vara”, ambos do inicio dos anos
1980. As teorizagdes de Saviani sdo desenvolvidas no clima da polémica contraposicao entre
as teorias da Escola Nova e da Escola Tradicional, ambas concebidas pelo autor como “nao
criticas”, isto €, enquanto teorizagdes inconscientes quanto ao condicionamento social da
educacéo.

No primeiro artigo mencionado, a convic¢do de que grande parte dos educadores
brasileiros ja estava convencida de que a Escola Nova concentrava todas as virtudes e de que
a Escola Tradicional sintetizava em si todos o0s vicios das praticas escolares levou Saviani a
adocdo de um procedimento polémico. Mais atento ao modo de apropriacdo das concepcdes
escola-novistas do que ao contetdo propriamente dito do ‘“Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova” (de 1932), Saviani fez em 1980 uma exposi¢do sobre o funcionamento
interno da escola de 1° grau, uma manifestagao cujo tom preponderante era o da provocacao.
O professor defendia trés teses. A primeira era “filosofico-historica” e foi enunciada nos
seguintes termos: “do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater
reacionario da pedagogia da existéncia” (Saviani, 2008, p. 30). A pedagogia da esséncia
correspondia a pedagogia tradicional e a da existéncia a nova. A segunda tese, de ordem
“pedagogico-metodologica”, era assim afirmada: “do carater cientifico do método
tradicional e do carater pseudocientifico dos métodos novos” (2008, p. 30). Por fim, a
terceira, tomada como conclusdo das duas primeiras, constituia uma tese “politica: “de
como, quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos democrética foi a
escola; e de como, quando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada
com a construcao de uma ordem democratica” (2008, p. 30). Assim, o autor se colocava
exatamente no campo oposto ao dos escolanovistas, ou seja, na qualidade de aparente
defensor da escola tradicional. Vejamos como o autor defendia suas teses.

Concebida pela burguesia como instrumento de combate a ignorancia e,
consequentemente, como ferramenta necessaria a edificacdo de uma sociedade democratica,
a pedagogia tradicional visava a transmissdo de conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados de modo légico. Para realizar tal tarefa, os sistemas nacionais
de ensino implantados em meados do seculo XIX estavam centrados na figura do professor,
o0 responsavel pela transmisséo dos conhecimentos. Aos alunos cabia basicamente a tarefa
de assimilacéo dos conteudos ministrados. A organizacao era na forma de classes, cada uma
contando com um professor relativamente bem instruido e obedecido por seus alunos. De
acordo com Saviani, essa pedagogia tradicional estava baseada numa concepcéo filosofica
essencialista. No contexto da sociedade capitalista, isso significava que, a0 menos em tese,

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas,SP | v.24 | 1-28 | 024008 | 2024

[16]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

todos os homens eram essencialmente livres, uma liberdade cuja base era constituida pela
igualdade formal defendida pela burguesia. Sendo essencialmente iguais, todos os
individuos seriam capazes de alcancar os resultados planejados e, assim, adquirir os
conhecimentos que habilitavam a condi¢éo de cidad&o.

N&o obstante, o sistema ndo foi capaz de universalizacdo e seus resultados nem
sempre se mostravam compativeis com o ordenamento social ao qual devia servir. Mais
importante, o proprio processo histérico se mostrava contrario aos interesses da burguesia,
pois a acdo autdbnoma do proletariado se chocava com os interesses materiais da classe
dominante. Assim, a burguesia passa a negar a historia e a reagir contra o sentido do processo
historico. A defesa de seus interesses nao € mais compativel com a pedagogia essencialista.
O movimento escolanovista que toma corpo a partir do final do século XIX, por sua vez,
pautava-se no carater Unico de cada individuo, isto é, na nocao de que somos essencialmente
distintos uns dos outros. Estruturava-se assim uma pedagogia fundada em uma concepcao
filoséfica que privilegiava a existéncia sobre a esséncia. Consequentemente, a substituicdo
da pedagogia essencialista, baseada no igualitarismo (ainda que formal), pela pedagogia da
existéncia promovia a legitimacao das desigualdades, da dominacao e dos privilégios. Dai o
autor afirmar em sua primeira tese o carater revolucionario da velha pedagogia e o
reacionario da nova.

Ao renunciar ao seu velho papel revolucionario, a burguesia nega suas préprias
conquistas e, nesse movimento, sua propria pedagogia. Nesse sentido, Saviani destaca que
os defensores da Escola Nova atacam o método da pedagogia tradicional, qualificando-o
como pré-cientifico, dogmatico e medieval. Contrapondo-se a essa visdo, o professor
observa que o método tradicional foi elaborado apds a Revolucgéo Industrial, com o intuito
explicito de introduzir a ciéncia na area da educacéo, adaptando-a ao espirito de seu tempo.
Tal método € o expositivo, cuja matriz € identificada por Saviani nos cinco passos formais
de Johan Friedrich Herbart: preparacédo (recordacao da licdo anterior), apresentacdo (de um
novo conhecimento a ser aprendido), assimilacdo (do novo conteldo via comparacéo),
generalizacdo (capacidade de identificar os fendmenos correspondentes ao conhecimento
assimilado) e aplicacdo (resolucdo de exercicios). De modo geral, tais passos correspondem
justamente ao método cientifico indutivo formulado por Francis Bacon, constituido pelas
etapas da observacdo, da generalizacdo e da confirmacdo. Saviani comprovava assim a
primeira parte de sua segunda tese, isto €, o carater cientifico do método tradicional.

A comprovacéo da segunda parte é empreendida pela analise do motivo que levou o
movimento da Escola Nova a qualificar o metodo tradicional como pré-cientifico. Para
Saviani, a chave para compreender essa iniciativa é o fato de que a Escola Nova tomava o
método verdadeiramente cientifico como aquele voltado para o desenvolvimento da ciéncia,
isto é, para a pesquisa. Desse modo, enquanto a Escola Tradicional concebia o ensino como
produto da ciéncia, a Escola Nova o pensava como processo de pesquisa. Nesse sentido, 0s
assuntos tratados sdo encarados como “problemas”, desconhecidos tanto pelo aluno quanto
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pelo professor. Saviani sintetiza nos seguintes termos 0s passos da nova postura,
simetricamente opostos a antiga:

[...] 0 ensino seria uma atividade (I° passo) que, suscitando determinado
problema (2° passo), provocaria o levantamento dos dados (3° passo), a
partir dos quais seriam formuladas as hipéteses (4° passo) explicativas do
problema em questdo, empreendendo alunos e professores, conjuntamente,
a experimentacdo (5° passo), que permitiria confirmar ou rejeitar as
hipoteses formuladas (Saviani, 2008, p. 37).

Ao ensino tradicional, atinente ao processo de transmissdo de conhecimentos ja
conquistados pela ciéncia, centrado no professor, nos contetidos e no aspecto l6gico, o ensino
novo opunha um método focado no aluno, nos procedimentos e no aspecto psicologico, ou
seja, em seus interesses e motivacdes.”? No geral, contrapunha-se a antiga énfase na
transmissdo de saberes j& sistematizados 0 movimento que nos leva a adquirir novos
conhecimentos. Essa concepcdo da Escola Nova levava a dissolugdo da distingdo entre
pesquisa e ensino, de modo que a primeira era artificializada e o segundo empobrecido.
Ainda gque extensa, a seguinte passagem de Saviani arremata com clareza a segunda parte de
sua segunda tese, ao enfatizar o carater problematico da confusdo entre pesquisa e ensino:

[...] se a pesquisa € incursdo no desconhecido, e por isso ela ndo pode estar
atrelada a esquemas rigidamente légicos e preconcebidos, também é
verdade que: primeiro, o desconhecido s6 se define por confronto com o
conhecido, isto é, se ndo se domina o ja conhecido, ndo é possivel detectar
0 ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-lo, mediante a pesquisa, ao
dominio do ja conhecido. Ai, parece-me que esta € uma das grandes
fraquezas dos métodos novos. Sem o dominio do conhecido, ndo é possivel
incursionar no desconhecido. E ai esta também a grande forca do ensino
tradicional: a incursdo no desconhecido fazia-se sempre por meio do
conhecido, e isso é muito simples; qualquer aprendiz de pesquisador
passou por isso ou esta passando, e qualquer pesquisador sabe muito bem
que ninguém chega a ser pesquisador, a ser cientista, se ele ndo domina o0s
conhecimentos ja existentes na area em que ele se propbe a ser
investigador, a ser cientista. Em segundo lugar, o desconhecido ndo pode
ser definido em termos individuais, mas em termos sociais, isto &, trata-se
daquilo que a sociedade e, no limite, a humanidade em seu conjunto
desconhece. Sé assim seria possivel encontrar-se um critério aceitavel para
distinguir as pesquisas relevantes das que ndo o sdo, isto é, para se
distinguir a pesquisa da pseudopesquisa, da pesquisa de “mentirinha”, da
pesquisa de brincadeira, que, em boa parte, me parece, constitui o
manancial dos processos novos de ensino. Em suma, s assim sera possivel
encetar investigacGes que efetivamente contribuam para o enriquecimento
cultural da humanidade (Saviani, 2008, p. 38).

Como assinalamos anteriormente, a terceira tese afirma o carater ndo democrético da
Escola Nova e decorre das duas teses anteriores. Para Saviani, 0s procedimentos
democraticos defendidos pelos escolanovistas foram vivenciados apenas pelos pequenos
grupos de privilegiados que podiam frequentar as poucas escolas que seguiam o modelo,
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deixando totalmente de fora a maioria do proletariado. Desse modo, aprofundavam-se as
diferengas no acesso a educacdo de qualidade. Por sua vez, apesar de todos 0s seus limites,
a Escola Tradicional fora concebida explicitamente como condi¢do da consolidagdo da
ordem democratica. Nesse sentido, sua estrutura estava voltada para a participacdo
democratica dos individuos, mesmo que no geral o tema da democracia ndo estivesse em
voga no interior dos muros das escolas e os professores ndo abrissem mao de sua autoridade
no exercicio da transmissao de cultura sistematizada. Saviani finaliza seu artigo assinalando
algumas das implicac6es concretas do escolanovismo no Brasil, o que confere maior solidez
as teses sustentadas anteriormente. Contra o “aligeiramento do ensino destinado as camadas
populares” que resulta do movimento escolanovista no pais, o autor afirma a importancia de
certos aspectos do ensino tradicional, tais como a prioridade do contetdo e a importancia da
disciplina.

Por fim, Saviani tece uma breve consideracdo sobre a teoria da curvatura da vara.
Trata-se de uma ponderacéo ligeira, mas central para os objetivos do artigo. Na verdade, a
defesa da pedagogia tradicional tinha por base uma tese que, segundo Saviani, Althusser
apreende em Lenin: “quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser
endireita-la, ndo basta colocé-la na posicao correta. E preciso curva-la para o lado oposto”
(Althusser, 1977, apud Saviani, 2008, p. 30). Desse modo, se a vara das convicgdes em
educacdo estava torta para o lado da pedagogia da existéncia, era necessario curva-la no
sentido da pedagogia tradicional, a fim de atingir a posicdo correta. O que alguns nao
perceberam é que, ao argumentar em favor da posi¢do oposta a dominante, isto €, a favor da
pedagogia tradicional, Saviani ndo pretendia uma identificacdo incondicional com essa, mas
sim o posicionamento correto da vara. Suas palavras a esse respeito sdo contundentes:

Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara atinja 0 seu ponto
correto, o qual ndo estd também na pedagogia tradicional, mas na
valorizagdo dos conteddos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria (Saviani, 2008, p. 46).

N&o obstante, a arma da polémica néo foi suficiente para cumprir a tarefa de contestar
a forma dominante de se conceber a educacdo e Saviani voltou ao tema no artigo “Escola e
democracia Il: para além da teoria da curvatura da vara”. A tentativa deliberada de “abalar
as certezas” ou de “desautorizar o senso comum” constituia 0 momento da antitese (Saviani,
2008, p. 48). Era necessario agora ultrapassa-lo, em direcdo ao momento da sintese. Assim,
apos realizar breves esclarecimentos acerca das expressdes “pedagogia da existéncia” e
“pedagogia nova”, Saviani retoma cada uma das trés teses do artigo anterior, com o intuito
explicito da superacéo.

Se na primeira tese o autor criticava 0 abandono da pedagogia da esséncia
(igualitarista) em prol da pedagogia da existéncia (pautada nas diferencas), trata-se agora de
ir além, atinando para o condicionamento histdrico-social da educagdo. Saviani caracteriza
essas linhas pedagdgicas como “ndo criticas”, isto €, como correntes carentes de consciéncia
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de seus condicionantes historico-sociais. Dai que ambas entendam a escola como esfera de
redencdo da humanidade. Trata-se, na verdade, de uma “inversdo idealista”, pois ai, “de
elemento determinado pela estrutura social, a educacdo € convertida a condicdo de
determinante, reduzindo-se o elemento determinante a condigdo de determinado” (Saviani,
2008, p. 51).

Atinando para a verdadeira relagdo determinativa entre sociedade e escola, ou seja,
para o condicionamento da segunda pela primeira, Saviani pode explicitar de modo mais
concreto o carater da pedagogia que defende. Ainda na primeira tese, o autor havia sinalizado
a natureza revolucionéria da pedagogia da esséncia, particularmente no periodo de afirmacéo
do poder burgués. Afirma-se agora o conhecimento de seu carater historico, ou seja, se no
periodo inicial a igualdade formal constituia um avanco, as classes trabalhadoras passam a
lutar pela conversédo da igualdade formal em igualdade real, uma luta na qual a transmisséo
igualitaria de conhecimentos sistematizados mantém-se essencialmente revolucionaria. Essa
conversdo esta ligada a transformacao dos proprios contetdos, pois de fato a Escola Nova
estava correta em sua dendncia do carater mecanico, artificial e desatualizado dos contetidos
da escola tradicional. Sendo assim, Saviani defende a transmissédo de contetdos vivos,
dindmicos e concretos. Temos aqui uma superagdo dos impasses tanto da pedagogia da
esséncia quanto da pedagogia da existéncia:

[...] a pedagogia revolucionéria ndo vé necessidade de negar a esséncia para
admitir o carater dindmico da realidade como o faz a pedagogia da
existéncia, inspirada na concepg¢do “humanista” moderna de filosofia da
educacdo. Também ndo vé necessidade de negar o movimento para captar
a esséncia do processo histérico como o faz a pedagogia da esséncia

inspirada na concepg¢do “humanista” tradicional de filosofia da educacdo
(Saviani, 2008, p. 52).

Nesse movimento de superacdo, a pedagogia histdrico-critica tem clara a sua
condigdo de dependéncia em relacdo a sociedade. No entanto, a consciéncia do
condicionamento historico-social ndo leva necessariamente a impoténcia, pois os autores
ligados a essa vertente sabem que a educacédo pode influenciar o momento determinante, ou
seja, constitui “instrumento importante e por vezes decisivo no processo de transformacao
da sociedade” (Saviani, 2008, p. 53). Sintético acerca da novidade da proposta da pedagogia
historico-critica, Saviani afirma que “o cerne dessa novidade radical consiste na superacao
da crenca na autonomia ou na dependéncia absolutas da educacdo em face das condicOes
sociais vigentes” (2008, p. 53).

A busca da superacdo da segunda tese, formulada no artigo anterior, leva Saviani a
reconhecer certa procedéncia na critica escolanovista ao metodo tradicional. Coerente com
0 que havia dito ja na superacdo da primeira tese, o autor assinala que tal critica atingia ndo
0 método em si, mas sim a sua cristalizacdo na pratica pedagogica, isto é, sua mecanizacao,
uso repetitivo e desvinculagdo em relacdo as finalidades. Ainda que vélidas, as criticas ao
método tradicional e ao conjunto da escola tradicional tiveram por consequéncia historica,
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como vimos, o afrouxamento da disciplina e a secundariza¢do do processo de transmissao
de conhecimentos. Essa precariza¢do da educacdo destinada aos segmentos populares foi
acompanhada do aprimoramento da educacdo das elites. Tal fato levou muitos a se
questionarem se 0s métodos novos ndo poderiam ser generalizados, melhorando também a
educacéo popular. Deixando aqui de lado os movimentos que ocorreram nessa direcdo, deve-
se observar que Saviani entende serem necessarios métodos de ensino eficazes, 0s quais
superam por incorporacdo as contribuicfes dos métodos tradicionais e dos novos. O autor
descreve tais métodos nas seguintes palavras:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas
sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacgdo para efeitos do processo de transmissao-assimilacao
dos contelidos cognitivos (Saviani, 2008, p. 56).

Se 0s métodos tradicionais e novos sdo caracterizados, entre outros fatores, pela sua
autonomizacao em relacdo a sociedade, Saviani pensa em procedimentos que ndo perdem de
vista a vinculacdo entre educacdo e sociedade. Com fins didaticos, o autor apresenta seus
métodos na forma de passos, de modo semelhante aos esquemas de Herbart e John Dewey,
mas com a adverténcia de que se tratam “de momentos articulados num mesmo movimento,
unico e organico” (Saviani, 2008, p. 60). O ponto de partida ¢ a “pratica social”, esfera
comum da atuacdo de professores e alunos, mas que demarca uma distingdo entre esses
ultimos no tocante a articulacdo entre a experiéncia pedagogica e a propria pratica social.
Nesse primeiro passo, o professor possui uma visao sintética, ainda que precaria. Os alunos
possuem uma Vvisao sincrética, isto €, uma concep¢ao ainda caotica do todo. O segundo passo
consiste na “problematizacdo”, momento da detec¢do das questdes a serem resolvidas na
pratica social e, consequentemente, dos conhecimentos necessarios para tal. O terceiro
refere-se a “instrumentalizacdo”, etapa da apropriacdo pelos segmentos populares dos
instrumentos culturais basicos para a transformacao social. O quarto passo € o da “catarse”,
0 processo no qual ocorre a incorporacgéo efetiva dos instrumentos do passo anterior, que se
convertem agora em elementos ativos da transformacao, isto €, se tornam expressao ativa do
entendimento alcangado da prética social.® Por fim, 0 quinto momento é de novo o da propria
“pratica social”, mas agora compreendida em termos sintéticos por parte dos alunos.”

E importante assinalar aqui que o processo de aprendizado em questio deve
possibilitar a aquisi¢do de um “habitus” por parte do aluno, isto ¢, deve gerar nele um novo
patamar de conhecimentos, o qual, uma vez atingido, ndo é mais renunciavel. Nas palavras
de Saviani
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[...] sO se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, isto é, uma
disposicdo permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza. E isso exige
tempo e esforgos por vezes ingentes. A expressdo segunda natureza
parece-me sugestiva justamente porque nds, que sabemos ler e escrever,
tendemos a considerar esses atos como naturais. NOs os praticamos com
tamanha naturalidade que sequer conseguimos nos imaginar desprovidos
dessas caracteristicas. Temos mesmo dificuldade em nos recordar do
periodo em que éramos analfabetos. As coisas acontecem como se se
tratasse de uma habilidade natural e espontanea. E no entanto trata-se de
uma habilidade adquirida e, frise-se, ndo de modo espontaneo (Saviani,
2011b, p. 19)°

Como se depreende do exposto, a educacdo promove a aproximacdo dos modos de
ver do professor e do aluno, além da reducdo da precariedade da visdo sintética do primeiro.
Nesse processo, a compreensao da pratica social tem sua qualidade elevada: a pratica social
continua relativamente a mesma, mas 0 modo como nos situamos nela é profundamente
alterado pela mediacgdo da educacdo. Essa alteracao é essencial para a alteracdo da dimenséo
objetiva da pratica, ou seja, a educacdo promove a transformacgéo dos sujeitos, dotando-os
dos requisitos subjetivos necessarios para a transformacio social. E nesse sentido que
Saviani diz que “a educacio [...] ndo transforma de modo direto ¢ imediato ¢ sim de modo
indireto e mediato, isto ¢, agindo sobre os sujeitos da pratica” (Saviani, 2008, p. 58). Desse
modo, reafirma-se a pertinéncia da defini¢cdo da educacdo como atividade mediadora no
interior da pratica social, uma conceituacao cujo critério de cientificidade fora extraida da
teorizacdo marxiana acerca da passagem da visdo cadtica do todo a visdo sintética pela
mediacgdo da andlise.

Como ndo poderia deixar de ser, a superacdo das antinomias contidas nas teses
iniciais do artigo anterior conduz a superacao daquelas contidas na terceira. Para Saviani, a
critica do carater antidemocratico da Escola Nova ndo implicava na defesa de praticas
pedagdgicas de natureza “autoritaria”. Tendo em mente que a educacao ¢ mediacao, o que
importa ao autor é frisar que o critério para aferir o quanto uma préatica pedagogica contribui
para a edificacdo de relacdes democraticas ndo esta entre os muros da escola, mas tem suas
bases na pratica social. Isto é, o foco se desloca da educacdo em si para os seus efeitos, 0s
quais perduram mesmo apos o encerramento da pratica propriamente pedagogica. Como se
pode observar, o ponto central para Saviani ndo é a democratizacdo ou nao das relaces
internas a escola, mas sim a articulacdo do trabalho escolar com a democratizacdo da
sociedade. Nesse sentido, a democracia é produto final, resultado da passagem da poténcia
ao ato.

O avanco na concretizagdo da pedagogia historico-critica possibilitado no artigo em
questdo ndo induziu Saviani a supor que suas ideias estivessem prontas e acabadas. O autor
é explicito quanto a necessidade de que suas propostas passem por desenvolvimentos,
detalhamentos e até mesmo retificacGes. Também afirma que tais processos devem se dar
pela confrontacéo das praticas formuladas com a pratica pedagogica entdo em curso e pela
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verificacdo dos modos de sua aplicacéo nas diversas disciplinas escolares. Desse modo, fica
claro na leitura da proposta da pedagogia histérico-critica que se trata de uma abordagem
flexivel, isto é, adaptavel aos diversos contextos possiveis. E evidente em Saviani a
preocupacdo com a formulacdo de um diagnostico apurado de cada situacdo concreta,
nucleado pela identificacdo dos desafios, antagonistas e possibilidades concretas da
formulacdo de propostas (por exemplo, Saviani, 2018, p. 235-255).

A especificidade da pedagogia historico-critica pode ficar mais clara mediante
algumas breves observac6es acerca do modo como aborda a questdo do curriculo escolar.
Indo direto ao essencial das consideragdes de Saviani, o qual entende que o “curriculo é o
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2016, p. 57),
podemos dizer que a identificacdo dos contetdos basicos que devem compor os curriculos
da educacéo basica (do nivel infantil até 0 médio) tem por referéncia o conceito gramsciano
de trabalho como principio educativo, em trés acepcGes. Na primeira acep¢édo, o trabalho
determina, pelo estagio de seu desenvolvimento historico, 0 modo de ser da educagdo como
um todo, isto é, aos diferentes modos de producdo correspondem distintas maneiras de
educar, sendo que uma delas torna-se dominante. Na segunda, o trabalho constitui principio
educativo ao colocar exigéncias particulares para a educacdo, com vistas a participacdo
direta dos individuos nos processos de trabalho socialmente produtivos. Por fim, na terceira
o trabalho estabelece a educacdo como modo de trabalho especifico, isto €, como trabalho
pedagogico.

Para definir a parte do curriculo referente a Educacdo Infantil, Saviani recorre ao
“aporte da Psicologia Historico-Cultural que indica como referéncia para a identificacéo do
contetdo e forma do desenvolvimento do ensino a atividade-guia prépria de cada periodo da
vida dos individuos” (Saviani, 2016, p. 76).% Assim, 0 autor pensa em uma atividade guia
apropriada para cada momento da vida. Na primeira fase, atinente a vida uterina e p6s-natal,
a atividade-guia do ensino ¢ constituida pela “atividade emocional direta com o adulto”. A
segunda etapa corresponde aos segundo e terceiro anos de vida, nos quais a atividade-guia é
a “atividade objetal manipulatéria”. Na idade pré-escolar, referente ao quarto e ao quinto
anos, a referéncia do ensino € a “brincadeira de papeis sociais”. Aqui ja é necessario que a
organizacao possibilite a transmissao do acervo cultural humano. Temos entdo a passagem
para o Ensino fundamental, em que a atividade-guia ¢ a “atividade de estudo” (Saviani, 2016,
p. 76-77).

Tomando o trabalho enquanto principio educativo na primeira acepcao, Saviani
pensa os contetdos dos curriculos do Ensino Fundamental a partir do quadro da sociedade
atual. Nesse sentido, o curriculo escolar deve abranger a linguagem escrita, matematica, as
ciéncias da natureza, as ciéncias da sociedade (histdria e geografia), a Educacéo Artistica e
a Educacdo Fisica. Nesse nivel, a escola ndo precisa fazer referéncia ao trabalho, pois o
curriculo ja incorpora as exigéncias sociais. Isto é, o principio do trabalho é imanente na
educacéo elementar.
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No nivel do Ensino Médio temos o principio educativo do trabalho no segundo
sentido, pois aqui a relacdo entre conhecimento e atividade préatica ndo é mais implicita e
indireta, como no Ensino Fundamental, mas sim explicita e direta. O papel da educacéo aqui
é justamente o de resgatar aquela relagdo para o conjunto da populacdo. De acordo com
Saviani:

[...] no ensino médio j& ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e a0 mesmo tempo contribuem para o processo
de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto é, como a
ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo
de producéo. Tal explicitagcdo deve envolver o dominio ndo apenas teorico,
mas também prético sobre 0 modo como o saber se articula com o processo
produtivo (Saviani, 2016, p. 79).

A articulagdo entre conhecimento teérico e pratica como ndcleo do Ensino Médio é
concretizada pelas oficinas, em que os alunos aprendem a manipular 0s processos mais
elementares da producdo. Ndo obstante, ndo se trata aqui de enveredar pelo caminho
mutilador da especializacdo, tal como ocorre nos processos de trabalho correntes na
sociedade atual. A ideia de Saviani é a de organizar o ensino de modo a propiciar aos alunos
0 dominio de um conjunto de técnicas produtivas. O autor tem em mente a formacao de
politécnicos. Em contraposigdo a escola profissionalizante — a qual visa o adestramento em
alguma habilidade, sem o saber atinente as suas bases —, Saviani entende que a politecnia
significa “especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na produ¢do moderna” (Saviani, 2016, p. 80).

Por fim, temos a passagem para o nivel do Ensino Superior, no qual deve ocorrer nao
apenas a formacao especifica atinente a cada area, mas também a promocao da cultura geral
que permite conhecer e debater as grandes questdes da humanidade em cada momento de
sua historia. Nos termos do autor:

Da Escola Média passar-se-a a Educacdo Superior na qual, além do Ensino
Superior destinado a formar profissionais de nivel universitario (a imensa
gama de profissionais liberais e de cientistas e tecnologos de diferentes
matizes), formula-se a exigéncia da organizacao da cultura superior com o
objetivo de possibilitar a toda a populacdo a difusdo e discussdo dos
grandes problemas que afetam o homem contemporaneo (Saviani, 2016, p.
81).

Em conformidade com tudo o que foi dito anteriormente, o trabalho como principio
educativo na terceira acepcao, isto é, enquanto trabalho pedagdgico, deve ter por referéncia
a sociedade atual, mas ndo para simplesmente moldar os individuos de acordo com as
necessidades atrofiantes da reproducdo ampliada do capital. Na verdade, trata-se de
possibilitar as pessoas a mais plena compreenséo da sociedade contemporanea, a fim de que
possam dominar as suas condic@es, ao invés de serem dominadas por elas. Nos termos do
autor:
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A educacdo a ser ministrada devera garantir a todos 0 acesso aos
fundamentos e pressupostos que tornaram possivel a revolugdo
microeletronica gue esta na base tanto dos mecanismos de automacao que
operam no processo produtivo como das tecnologias da informacao que se
movem nos ambientes virtuais da comunicacdo eletronica. [...] é preciso
garantir ndo apenas o dominio técnico-operativo dessas tecnologias, mas a
compreensdo dos principios cientificos e dos processos que as tornaram
possiveis (Saviani, 2016, p. 82).

Como observacéo final deste topico, € importante assinalar que, ao falarmos de uma
pedagogia talhada na polémica, ndo tinhamos em mente apenas o contexto de sua origem,
mas também o fato de que seus formuladores ndo se omitiram diante das criticas recebidas.
Ao longo do desenvolvimento da pedagogia historico-critica, seus defensores estiveram
atentos as investidas dos criticos, prontificando-se a respondé-las ponto por ponto (por
exemplo, Duarte et al., 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que pudemos expor até aqui, € evidente que a pedagogia historico-critica
elaborada por Saviani constitui uma importante vertente pedagogica. Entre as suas
especificidades, € marcante a consciéncia quanto aos seus condicionamentos sociais e quanto
a sua poténcia revolucionaria. Essa perspectiva clara quanto ao seu lugar nas tramas da
reproducdo social lhe permite evitar 0s perigos tanto do voluntarismo quanto da
contemplacédo impotente.

Ainda nesse sentido, é de se destacar sua perspectiva politica, marcada pela certeza
do carater de classe do saber, em especial o das ciéncias humanas. Ciente da impossibilidade
da neutralidade, a pedagogia histdrico-critica é inequivoca quanto a posicao a ser tomada na
luta de classes: esgrime com conviccdo em defesa da transmissao do saber classico a classe
trabalhadora, dotando-a dos instrumentos ideais necessarios a transformacao social. Dai a
adverténcia de que € necessario tomar a pratica social como ponto de partida e de chegada
da reflexdo.

Voltada para edificacdo do socialismo, isto é, para a constru¢do de uma sociedade
sem classes, a pedagogia histérico-critica ndo constitui mais uma utopia, criada a partir da
mera inventividade de alguma cabeca supostamente iluminada, mas sim um produto coletivo
e flexivel, elaborado a partir de esforcos multifacéticos de anélise concreta da realidade
concreta.
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Notas

! Saviani se expressou de modo bastante claro acerca do problema do classico: “O cldssico ndo se
confunde com o tradicional e também n&o se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos
ao atual. O cléssico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
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constituir-se num critério util para a selecdo dos contetidos do trabalho pedagdgico” (Saviani,

2011b, p. 13). No mesmo sentido: “E o que ¢é a fase classica? E a fase em que ocorreu uma

depuracdo, superando-se 0s elementos préprios da conjuntura polémica e recuperando-se aquilo

que tem carater permanente, isto €, que resistiu aos embates do tempo. Classico, em verdade, é o

que resistiu ao tempo. E nesse sentido que se fala na cultura greco-romana como cléssica, que Kant

e Hegel sdo classicos da filosofia, Victor Hugo é um classico da literatura universal, Guimaraes

Rosa um classico da literatura brasileira etc. Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do

saber sistematizado. Este ¢ o fim a atingir” (Saviani, 2011b, p. 16-17).

Em outro contexto, Saviani foi particularmente feliz na sintese das implicacfes das concepcdes da

Escola Nova: “Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacao, por referéncia a

pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o

sentimento; do aspecto légico para o psicoldgico; dos contelidos cognitivos para os métodos ou

processos pedagogicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da disciplina para a

espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma

pedagogia de inspiracgao filosofica centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracéo
experimental baseada principalmente nas contribui¢6es da biologia e da psicologia. Em suma, trata-

se de uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a

aprender” (Saviani, 2008, p. 8).

Entendida na acepg¢do gramsciana, isto é, como “elabora¢@o superior da estrutura em superestrutura

na consciéncia dos homens” (Gramsci, 1978, apud Saviani, 2008, p. 57), a catarse foi objeto

privilegiado de uma instigante entrevista concedida por Saviani (Saviani; Martins; Cardoso, 2015,

especialmente p. 169, 172, 199-207).

4 Observe-se aqui que, tomando por base os cinco passos delineados por Saviani, Jodo Luiz Gasparin
empreendeu a construgdo de Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica (Gasparin, 2013).
Em uma demonstracdo clara de que a defesa da pedagogia historico-critica ndo leva
necessariamente a formagdo de um bloco monolitico, alguns autores vinculados a essa vertente
criticaram a didatica proposta por Gasparin (Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019). N&o se trata aqui
da afirmacdo de que a pedagogia histdrico-critica acolhe em seu interior um ecletismo
destemperado em termos de didatica, uma vez que essa vertente de trabalho possui uma linha clara,
de coesdo interna bastante sélida. O que salientamos aqui € a pratica do debate de ideias como
caminho cientifico.

% Observe-se aqui que Saviani articula conceitos de procedéncia distinta. A nogéo de habitus adotada
foi desenvolvida por Bourdieu e a de “segunda natureza” por Gramsci (Saviani; Martins; Cardoso,
2015, p. 170-172).

® Para uma avaliacdo mais geral das relacOes entre a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural, conferir as contribuicdes de Ligia Marcia Martins (2011, 2013).
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