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RESUMO

Neste artigo buscou-se propor principios orientadores para a
sistematizacdo de conteldos nucleares da educacdo ambiental
critica escolar a partir da Pedagogia Historico-Critica (PHC).
Esses principios estdo baseados na concepcao filoséfica de ser
social do materialismo histérico-dialético, que é incorporado
pela PHC e que se expressa na educacgao, com base na mediacdo
didatica, tendo como plano de fundo pressupostos
metodologicos de ensino dialéticos. Esses principios categoriais
propostos sdo: totalidade, préaxis, historicidade, realidade
socioambiental por meio do trabalho e emancipagédo humana.
Apresentamos alguns fundamentos didatico-pedagdgicos para o
ensino de contetidos nucleares, com base na acep¢éo dialética de
mediacdo didatica,sdo eles: a objetividade do enfoque cientifico,
a contemporaneidade do contetdo de ensino, a adequacao do
conteudo as possibilidades sociocognitivas do estudante e a sua
relevancia social como esteio para as a¢oes pedagogicas. No que
se refere aos principios metodoldgicos de ensino dialéticos,
deve-se promover o movimento da sincrese a sintese, da
aparéncia a esséncia; reconhecer a provisoriedade e
historicidade dos conhecimentos; a simultaneidade enguanto
dados da realidade e a possibilidade de ampliacdo da
complexidade do conhecimento no que se refere ao
desenvolvimento do estudante. Concluimos pelos quatro
principios orientadores: pensar segundo a categoria de
totalidade, no seu movimento histérico; da praxis como
categoria dialética que articula o agir e pensar com base na
materialidade objetivamente e materialmente existente,
procurando dar conta da vida; interpretar os fatos mediante a
apreensdo historica do processo de construcdo da realidade
socioambiental através da categoria trabalho e agir no sentido de
possibilitar transformagdes necessarias a emancipa¢do humana.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio  Ambiental critica.
E—— Pedagogia histérico-critica. Formagao de professores.
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GUIDING PRINCIPLES FOR THE SYSTEMATIZATION OF NUCLEAR CONTENTS OF
SCHOOL CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION BASED ON HISTORICAL-
CRITICAL PEDAGOGY

Abstract

In this article, we sought to propose guiding principles for the systematization of core contents of
critical school environmental education based on Historical-Critical Pedagogy (PHC). These
principles are based on the philosophical conception of the social being of historical-dialectical
materialism, which is incorporated by the PHC and which is expressed in education, based on
didactic mediation, having as background methodological assumptions of dialectical teaching. These
proposed categorical principles are: totality, praxis, historicity, socio-environmental reality through
work and human emancipation. We present some didactic-pedagogical fundamentals for the teaching
of core contents, based on the dialectical meaning of didactic mediation, namely: the objectivity of
the scientific approach, the contemporaneity of the teaching content, the suitability of the content to
the socio-cognitive possibilities of the student and its social relevance as a support for pedagogical
actions. With regard to the methodological principles of dialectical teaching, the movement from
syncresis to synthesis, from appearance to essence, must be promoted; recognize the provisional
nature and historicity of knowledge; simultaneity as data from reality and the possibility of expanding
the complexity of knowledge with regard to student development. We conclude by the four guiding
principles: thinking according to the category of totality, in its historical movement; praxis as a
dialectical category that articulates acting and thinking based on objectively and materially existing
materiality, seeking to account for life; interpret the facts through the historical apprehension of the
construction process of socio-environmental reality through the work category and act in the sense
of enabling necessary transformations for human emancipation.

Keywords: Critical Environmental education. Historical-critical pedagogy. Teacher training.

PRINCIPIOS RECTORES PARA LA SISTEMATIZACION DE CONTENIDOS
NUCLEARES DE LA EDUCACION AMBIENTAL CRITICA ESCOLAR BASADA EN LA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Resumen

En este articulo, buscamos proponer principios rectores para la sistematizacion de contenidos basicos
de la educacion ambiental escolar critica a partir de la Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Estos
principios se fundamentan en la concepcion filosofica del ser social del materialismo histérico-
dialéctico, que es incorporado por la APS y que se expresa en la educacién, fundamentada en la
mediacion didactica, teniendo como trasfondo presupuestos metodoldgicos de la ensefianza
dialéctica. Estos principios categéricos propuestos son: totalidad, praxis, historicidad, realidad
socioambiental a través del trabajo y la emancipacion humana. Presentamos algunos fundamentos
didactico-pedagbgicos para la ensefilanza de contenidos basicos, basados en el sentido dialéctico de
la mediacion didactica, a saber: la objetividad del enfoque cientifico, la contemporaneidad de los
contenidos de ensefianza, la adecuacion de los contenidos a las posibilidades sociocognitivas del
alumno y su pertinencia social como soporte de las acciones pedagdgicas. En cuanto a los principios
metodoldgicos de la ensefianza dialéctica, debe promoverse el paso de la sincresis a la sintesis, de la
apariencia a la esencia; reconocer la provisionalidad y la historicidad del conocimiento; la
simultaneidad como dato de la realidad y la posibilidad de ampliar la complejidad del conocimiento
en funcion del desarrollo de los estudiantes. Concluimos por los cuatro principios rectores: pensar
segun la categoria de totalidad, en su movimiento historico; de la praxis como categoria dialéctica
que articula el actuar y el pensar a partir de la materialidad objetiva y materialmente existente,
buscando dar cuenta de la vida; interpretar los hechos a través de la aprehension histérica del proceso
de construccidn de la realidad socioambiental a través de la categoria trabajo y actuar en el sentido
de posibilitar las transformaciones necesarias para la emancipacion humana.

Palabras clave: Educacion Ambiental critica. Pedagogia histérico-critica. Formacion de profesores.
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INTRODUCAO

A identidade do educador! se baseia na atividade da docéncia. Tal atividade exige a
articulacdo entre conhecimentos especificos (cientificos, filosoficos e artisticos) e
pedagdgicos; articulacdo essa que defendemos seja realizada tendo como parametro o
materialismo historico e dialético. Almeja-se que a partir dessa articulacdo o educador
possuira a capacidade de relacionar as suas atividades didaticas com a totalidade das relacfes
sociais, compreendendo-a na sua dindmica e materialidade historica e possibilitando uma
pratica social transformadora.

No Brasil, entretanto, historicamente “[...] considera-se que a formacdo pedagdgico-
didatica vira em decorréncia do dominio dos conteldos do conhecimento logicamente
organizados, sendo adquirida na propria pratica docente” (Saviani, 2011, p. 08-09). O
problema central é a superagdo do espontaneismo pedagdgico, tanto no &mbito da formacao
inicial dos educadores e educadoras, quanto na sua atividade profissional cotidiana. Teorias
como a do professor reflexivo, a qual reivindica o “refletir-aprender-na a¢ao”, ajudam a criar
uma cultura de esvaziamento tedrico da formacao docente (Duarte, 2001a, 2003); visto que
a acdo, “colada” no fenoménico, no empirico, nao se sustenta. Ha a necessidade das devidas
mediagBes socio-histdricas que configuram e ddo movimento, determinacédo e concretude a
realidade objetiva, ao concreto materialmente e historicamente determinado, tornado assim,
a acao, sempre permeada da experiéncia humana acumulada historicamente para dar conta
da sua existéncia, nas suas maximas generalizagdes conquistadas pela humanidade.

Entre os diversos problemas que podem decorrer dessas correntes espontaneistas,
procuramos circunscrever o problema especifico da necessidade dos professores serem
capazes de selecionar e sistematizar os conteldos nucleares a serem ensinados, a partir da
sua relacdo com a pratica social e com a mediacdo didéatica, para que busquem promover o
ensino desenvolvente, que va além das aparéncias, do fenoménico, que va além do empirico
como ponto de partida (Magalhées; Martins, 2020).

Nosso objetivo foi introduzir fundamentos os quais serviram de base tedrica para a
proposi¢do de principios norteadores a sistematizacdo de contetidos nucleares da Educagéo
Ambiental Critica (EAC) escolar, a partir da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

No que tange aos aspectos didatico-pedagogicos, nos proximos topicos procuraremos
explicitar como a acepcdo de mediacdo didatica, como definida pela PHC, pode ajudar a
concretizar uma didatica historico-critica, com base no materialismo histérico e dialético,
contribuindo para o ato pedagdgico da EAC; sem perder de vista que essa mediagdo tem
como referéncia metodoldgica de ensino 0 movimento da sincrese a sintese, da aparéncia a
esséncia, do reconhecimento da provisoriedade e historicidade dos conhecimentos, da
simultaneidade enquanto dados da realidade e da possibilidade de ampliacdo da
complexidade do conhecimento no que se refere ao desenvolvimento do estudante.
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Todavia, faz-se mister, antes, discutirmos mais detidamente a didatica da PHC e o
desenvolvimento do psiquismo enquanto elementos fundamentais da préaxis pedagégica
proposta.

ALGUNS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A PHC parte do principio que o ser humano é um ser que para existir precisa o tempo
todo produzir as condigdes objetivas, materiais e simbdlicas, da sua existéncia — produz
cultura -, e faz isso indo além daquilo que a natureza-natural Ihe oferece de imediato, seja
do ponto de vista da sua condicdo de ser biologico, seja do ponto de vista das condi¢bes
socioambientais, com todos 0s seus recursos naturais disponiveis. Assim, transforma a
realidade objetiva permanentemente, afastando as barreiras naturais para dar conta da vida,
da sua reproducdo e existéncia. Para tanto, o trabalho, que articula prévia-ideacao (posta no
sujeito) e causalidade (posta na natureza), é o elo elementar dessa atividade transformadora
e principio fundante do ser social; criando assim, mediadores na forma de instrumentos de
producdo — as ferramentas de trabalho propriamente ditas - e instrumentos de pensamento —
0s signos. Ao agir sobre a natureza, por meio do trabalho, para dar conta da sua existéncia,
0 ser humano transforma a si e ao entorno, a sua externalidade, a natureza (natural e social),
que o contém. Transforma o individuo/ “eu” e o género/“nds”, subjetivamente e
materialmente.

Desta forma, a PHC, referenciada no materialismo histdrico e dialético, assume o
trabalho como categoria primordial, que propicia o ser social sua existéncia ativa, por isso,
o trabalho é fundante do ser social e um dos principios para se pensar o Homem (ser social),
a Sociedade, o Conhecimento, a Ciéncia, a Educacdo e o0s processos de Ensino e de
Aprendizagem, dentre outros complexos sociais (Lukacs, 2010, 2012, 2013; Marx, 2008;
Marx; Engels, 2007; Saviani, 2009, 2013).

Por isso a educacdo deve ter como principio o trabalho, em seu sentido ontolégico,
condigdo ineliminavel da existéncia humana; e as formas concretas com que historicamente
ele se realiza, articulando ser social e natureza (natural e social), desde o comunismo
primitivo, passando pelo neolitico, com o surgimento das sociedades de classe e da
propriedade privada, chegando até os nossos dias, com predominio do modo de producéo
classista capitalista.

De acordo com a perspectiva historico-critica, os professores devem avancar para
além dos saberes cotidianos, do seu “fazer profissional”, e fundamentar-se numa praxis
pedagogica dialética, que garanta a formagdo omnilateral (integral) dos estudantes. Os
professores devem ser antes filosofos, questionadores sistematicos da realidade. Quer dizer,
nossos educadores devem desenvolver “[...] essa atitude ndo habitual, ndo espontanea a
existéncia humana” (Saviani, 2011, p. 13), que ¢ a filosofia. O questionament0 sistematizado
sobre uma pratica social que necessita de uma resposta que alcance mais que a
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superficialidade, que v& ao essencial, explicitando a questdo no &mbito de sua concreticidade
historica.

A PHC propde a formagao de professores enquanto intelectuais criticos dedicados a
elevar o nivel cultural da populagdo a partir da “[...] critica dos processos sociais de
apropriacdo privada do conhecimento. Nessa dire¢do, a formacdo do intelectual critico ndo
dispensa o auxilio de uma teoria critica” (Duarte, 2006, p. 94). O intelectual critico ¢é o sujeito
social que

[...] ndo perde de vista que seu trabalho, assim como qualquer atividade
nesta sociedade capitalista, traz a marca da contraditoriedade entre
humanizacéo e alienacdo. Na medida em que os educadores trabalham com
as relagdes entre a producgdo historica da riqueza espiritual do género
humano e a reproducéo dessa riqueza na educacédo de cada ser humano, o
intelectual critico em educacdo precisa abordar de maneira dialética as
relacbes entre esses dois processos, mais precisamente, as relacdes
dialéticas entre objetivacédo historica do género humano e formag&o social
do individuo (Duarte, 2006, p. 95).

E exatamente por isso que a PHC insiste na fungéo critico-emancipatdria da escola,
com o professor sendo o0 agente principal desta escola e que tem como I6cus do processo
pedagdgico a realidade objetiva, materialmente existente, com todas as suas contradicdes e
determinacg6es sdcio-histdricas, no seu momento atual marcada pelas relacdes capitalistas de
producdo da nossa existéncia.

A contradi¢do entre humanizacgéo e alienacdo € o centro politico-pedagdgico que o
professor/intelectual critico deve ter em mente ao iniciar sua préxis profissional. A partir da
andlise critica desta contradicdo é que decorre a proposta superadora que fundamenta uma
educacdo humanizadora, pois se conscientemente desta funcdo ndo for, o professor e o
estudante sucumbirdo necessariamente ao projeto ideolégico hegeménico.

A escola aqui proposta deve colocar-se e reconhecer-se como a instituicdo de
socializagdo do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico. Formar para o trabalho? e
formar futuros governantes, de forma necessariamente concomitante. A escola Unica
idealizada por Gramsci deve ser em tempo integral, de modo que avance do ensino
dogmatico e enciclopédico para a formacdo de um sujeito social criativamente autdnomo,
dotado de autodisciplina individual e autonomia moral, conectado com o género humano nas
suas maximas generalizacdes, naquilo que mais desenvolvido e sistematizado a humanidade
desenvolveu na filosofia, ciéncia e arte. O professor deve ser formado enquanto filésofo “[...]
entendido individualmente ou como grupo social global, ndo s6 compreende as contradigdes,
mas coloca a si mesmo como elemento da contradigdo, eleva este elemento a principio de
conhecimento e, consequentemente, de a¢ao” (Gramsci, 1999, p. 204). A escola Unica
proposta por Gramsci € uma escola de uma “[...] cultura geral, humanista, formativa, que
equilibra de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual” (Gramsci, 2001, p. 33).
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Em consequéncia, o desenvolvimento da técnica (que proporciona capacidade para
trabalhar) e da capacidade de refletir criticamente, ndo podem ocorrer se o educador nao for
conhecedor das teorias pedagogicas e cientificas de referéncia. O educador, entdo, podera
iniciar sua praxis pedagogica a partir da pratica social, onde ele, os estudantes e a instituicao
escolar estdo inseridos historicamente. A pratica social, enquanto sintese das relacdes
sociais, € uma categoria que se remete a realidade historica que os educadores devem
mergulhar intencionalmente e rigorosamente almejando compreender as multiplas
determinacbes que definem essa realidade. Assim, a tarefa da problematizacdo dessas
determinacbes da prética social (do real historico) pode comecar a se concretizar,
viabilizando o criterioso trabalho de selecionar de forma sisteméatica os conteldos
fundamentais ao desenvolvimento psiquico dos estudantes.

O acesso a cultura por meios pedagdgicos adequados a apropriacdo critica dos
conhecimentos classicos produzidos ao longo da histéria da humanidade é, pois,
indispensavel a formacao do sujeito social ndo alienado, ja que “[...] o dominio da cultura
constitui instrumento indispensavel para a participagdo politica das massas” (Saviani, 2009,
p. 50). Porém, priorizar os conteudos nucleares de ensino deve ocorrer de forma
dialeticamente relacionada com a forma de ensinar.

Os conteudos nucleares, na realidade, sdo os conhecimentos classicos, fundamentais;
que diferentemente dos conhecimentos secundarios, sdo indissociaveis a composic¢do da
materialidade daquela pratica social em questdo. “O classico ndo se confunde com o
tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O
classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (Saviani, 2013, p. 13).
Os conhecimentos classicos incorporam os aspectos nucleares da condi¢cdo humana, por isso
permanecem como referéncia as futuras geragdes. Ou seja, um conhecimento classico “[...]
extrapola 0 momento historico particular em que foi formulado por captar questdes nucleares
ou essenciais da realidade humana, tornando-se, por essa razao, referéncia permanente em
determinado campo de conhecimento ou da pratica social” (Pasqualini, 2019, p. 08).

Considerando que aos professores caberia a selec¢do, a sistematizagéo e a socializacao
desses conhecimentos, tais contetdos devem ser apropriados a problematizagdo da pratica
social, podendo conduzir a superacao da alienacdo e proporcionando o desenvolvimento
psiquico, ao transitarem gradativamente da forma sincrética a forma sintética. Considerando
as condicOes objetivas da realidade escolar, que geralmente atuam como fatores limitantes
consideraveis, a apropriacdo dos contetdos nucleares pode mesmo servir ao propdésito de
fundamentar nossos jovens ao enfrentamento ideoldgico e a construcdo consciente e
intencional de uma nova pratica social.

Em Antonio Gramsci pode-se constatar que a expressao transmisséo-assimilagéo (ou
apropriacdo) foi cunhada para esclarecer o esforco do estudante e o papel central do
educador. Isto assim se constituiu porque para Gramsci “[...] o mundo pode ser transformado
e a educacgédo e a cultura podem ser causa e efeito dessa mudancga, enquanto espacos de
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formagao, informagao, reflexdo e constru¢do do consenso na sociedade” (Nosella; Azevedo,
2012, p. 25). Sobre o processo de assimilagdo como centro da aprendizagem:

Ora, esse fendmeno esta presente também no processo de aprendizagem
através do qual se da a assimilagéo do saber sistematizado, como o ilustra,
de modo eloguente, o exemplo da alfabetizacdo. Também aqui é necessario
dominar os mecanismos préprios da linguagem escrita. Também aqui é
preciso fixar certos automatismos, incorpora-los, isto €, torna-los parte de
nosso préprio corpo, de nosso organismo, integra-los em nosso proprio ser.
Dominadas as formas basicas, a leitura e a escrita podem fluir com
seguranca e desenvoltura. Na medida em que vai se libertando dos aspectos
mecanicos, o alfabetizando pode, progressivamente, ir concentrando cada
vez mais sua atencdo no conteddo, isto é, no significado daquilo que é lido
ou escrito. Note-se que libertar-se, aqui, ndo tem o sentido de livrar-se,
quer dizer, abandonar, deixar de lado os ditos aspectos mecanicos. A
libertacdo s se d& porque tais aspectos foram apropriados, dominados e
internalizados, passando, em consequéncia, a operar no interior de nossa
prépria estrutura organica. Poder-se-ia dizer que 0 que ocorre, nesse caso,
€ uma superagdo no sentido dialético da palavra. Os aspectos mecénicos
foram negados por incorporagdo e ndo por exclusdo. Foram superados
porque negados enquanto elementos externos e afirmados como elementos
internos. O processo acima descrito indica que s6 se aprende, de fato,
quando se adquire um habitus, isto &, uma disposi¢éo permanente, ou, dito
de outra forma, quando o objeto de aprendizagem se converte numa
espécie de segunda natureza (Saviani, 2015, p. 291).

A aquisicdo desse habitus, dessa segunda natureza, exige uma sistematizacdo
cuidadosa da didatica, para que os conteldos possam ser apropriados, em uma sintese
dialética, promovendo uma compreensao sintética, ndo mais sincrética.

ACERCA DA DIDATICA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A proposta da PHC se fundamenta na relacdo entre conhecimento cientifico,
filosofico e artistico e com a historicidade da pratica social (Saviani, 2009). Deste modo, a
didatica que a PHC assevera é que a praxis pedagogica parte de uma nocdo desestruturada
da pratica social (sintese precaria por parte dos professores e apreensdo sincrética da
realidade por parte dos estudantes). Sendo tarefa primordial dos professores selecionar e
sistematizar os conhecimentos classicos produzidos pela humanidade e, tendo estes sido
problematizados e instrumentalizados, retorna-se a discussdo acerca da préatica social com
uma concepgdo menos espontanea (sincrética) e mais sintética. O movimento realizado a
partir (e dentro) da pratica social se da mediado por um aporte tedrico, de modo que se
estabelece uma dindmica dialética entre teoria e prética.

Contudo, precisamos deixar claro que essa instrumentalizagdo - uma andlise aportada
de fundamentacdo tedrica para dar conta do problema a ser equacionado -, ndo pode
prescindir na sua fundamentacdo da relacdo dialética do lI6gico/categorial, nas suas formas
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mais desenvolvidas, e sua historicidade; assim, articular o I6gico/categorial e o histérico é
de fundamental importancia para uma analise critico-dialética da realidade, que supere as
concepgdes analiticas de cunho empiricistas, fenomenoldgicas e pds-modernas, dominantes
hoje na educacéo.

De acordo com Martins (2013), a pratica social do professor € sintética na medida
dos dominios que dispde acerca da pratica que resulta de sua formacao docente, sendo que,
quanto maior a fragilidade desta formacdo, maior o embotamento da sintese a favor da
precariedade. Além de sintética, esta pratica inicial docente € precaria em razdo do seu
desconhecimento em relacdo a parcela da realidade que dispord com os alunos e em razdo
do carater dindmico do conhecimento cientifico, que ndo é pronto e acabado e que esta em
constante formulagdo. O processo educativo se d& por meio de um movimento dialético da
realidade social, que por estar em constante transformacao, é sempre uma totalidade aberta.
Assim, a sintese precaria do professor € uma sintese em movimento. J& com relacdo ao
estudante, a compreensdo da pratica social inicialmente é sincrética, uma vez que neste ponto
de partida ele ainda ndo possui a experiéncia escolar necessaria que lhe possibilite realizar a
identificacdo das articulacfes entre a sua escolarizacao e a decodificacdo concreta do real.
Estas articulagcbes surgem fundamentalmente por meio da experiéncia mediada pelo
professor, o que pde o papel do professor como crucial para o processo educativo. Vale
ressaltar que a pratica social é sintese das relacBes sociais, e € inevitavel que estejamos
imersos numa dada prética social que é determinada historicamente.

A existéncia do saber sistematizado coloca para a didatica o seguinte problema: como
torna-lo assimilavel pelas novas geracdes? (Saviani, 2013). A PHC busca solucionar este
problema propondo a didatica descrita de forma sucinta anteriormente. Entretanto, este
método ndo pode ser visto como um receituario, nem como “passos” a serem seguidos, pois
cada sala de aula possui as suas peculiaridades que fazem com que as experiéncias de ensino
e aprendizagem vivenciadas ali sejam Unicas e também por se tratar de categorias dialéticas.
Deste modo, ndo existe um modelo Unico e universal de ensino. O que faz com que uma
pratica docente esteja pautada nesta pedagogia, ndo ¢ o “método pedagdgico” enquanto
procedimentos pedagdgicos, mas o “método pedagogico” pautado na logica dialética que
garante a apropriacdo dos saberes classicos por parte das novas geraces, bem como o
desenvolvimento dos instrumentos do pensamento critico, trazendo sempre a relacéo
I6gica/categorial e historica, rumo a superacao desta estrutura classista de sociedade.

A PHC, em seu aspecto didatico, por muito tempo foi assumida como uma sequéncia
de procedimentos mecanicamente implementados, o assim chamado ‘“cinco passos”.
Todavia, Saviani ja apontara para este risco, e em publicacdes mais atuais explicita a logica
dialética que fundamenta a didatica historico-critica. Em suas proprias palavras, Saviani
sintetiza os “passos”, de forma que entendamos um movimento dialético que incorpora uma
I6gica ndo-mecanicista:

Simplesmente estou querendo dizer que 0 movimento que vai da sincrese
(a visdo cadtica do todo) a sintese (uma rica totalidade de determinacGes e
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relagbes numerosas) pela mediagdo da andlise (as abstracbes e
determinacdes mais simples) constitui uma orientacéo segura tanto para o
processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico)
como para o0 processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (0
método de ensino) (Saviani, 2009, p. 62-66).

Conforme Martins (2013) esclarece, trata-se de momentos articulados e
interdependentes, ndo apenas procedimentos didaticos, nos quais se d4 uma “[...] relacao
interpessoal professor-aluno mediada pelos conhecimentos a serem transmitidos, que
possibilitem a educagdo escolar desempenhar efetivamente sua fung¢do social” (Saviani,
2009, p. 292). A autora esclarece que o desenvolvimento omnilateral do estudante ocorre no
cerne da triade forma-contedo-destinatario, por meio da apropriacao de signos culturais no
ambito da aprendizagem conceitual. Contudo, para que o processo de aprendizagem se
concretize, o professor deve dominar as categorias ontoldgicas, epistemoldgicas e légicas do
materialismo historico-dialético. Do contrario se di4 o desenvolvimento mecénico, nao
dialético das aulas (Lavoura; Martins, 2017).

Ou seja, a PHC exige que o professor conheca a pratica social em suas maltiplas
determinac0es, para que assim a problematize; e, a partir do ensino de conceitos (elementos,
signos culturais), instrumentalize os estudantes, com vistas a superacdo dos seus
conhecimentos sincréticos — promovendo 0 movimento da sincrese a sintese, enfatizando os
nexos ontoldgicos que compdem a multiplicidade de complexos que determinam o real a ser
compreendido teoricamente, compondo o reflexo subjetivo da realidade objetiva. Se a
educacdo escolar é uma mediacdo dentro da préatica social geral, o processo educativo
concretiza-se na formagao da subjetividade do sujeito, pois ¢ na “[...] dialética objetivagao-
apropriacdo como mediacdo entre o individuo e o género que se forma a subjetividade
humana” (Galvao, Lavoura; Martins, 2019, p. 90).

O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO A PARTIR DE LEV
VIGOTSKI E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO E
PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Do ponto de vista do processo de educacional exposto até aqui, tendo a PHC como
referéncia para praxis de ensino, consideramos necessario tecer alguns comentarios sobre
uma concepgao de aprendizagem de base vigostikiana®, ja que a mesma traz uma perspectiva
materialista do processo de génese e desenvolvimento do ser social — e do seu psiquismo
—, com implicacdes para o entendimento de como este ser se humaniza, de como 0 homem
faz perguntas e da respostas, de como o ser humano conhece e de como aprende.

Em consonancia com o0 exposto anteriormente, essa concep¢do do processo de
desenvolvimento do psiquismo humano, e consequentemente, do processo de aprendizagem,
tem como base o trabalho enquanto fundante do ser social. O trabalho é a objetivagédo
elementar a partir do qual todas as outras objetivagdes se desenvolvem e adquirem
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autonomia (arte, filosofia, ciéncia, educacdo, direito, etc.). Autonomia relativa, é bom que
se diga. O conhecimento passa a ser a acdo ontoldgico-pratica do ser humano para dar conta
da sua existéncia, tendo na tensdo objeto/sujeito, historicamente situada, a sua determinacao.
Trata-se de uma objetividade-subjetivada, que tem no empirico o seu assento, 0 seu ponto
de apoio e de partida. E que, contudo, ndo se contenta em estacionar no mesmo, naquilo que
aparece pelas maltiplas determinagdes historicas dentro de relagfes sociais, nas aparéncias;
tendo clareza da necessidade de ir além, na busca da esséncia, que se determina pelo
movimento da materialidade da realidade objetiva na sua relacéo dialética categorial/l6gica
e historica, fundamentos ontoldgicos do ser (Lukacs, 2007).

A isso chamamos de praxis humana. Isto implica na concepcao de desenvolvimento
social que adotamos (Lukacs, 2007, 2010, 2012), que tem como uma das caracteristicas: o
aumento da natureza-social (a nossa segunda natureza) sobre a natureza-natural (a nossa
primeira natureza), na conformagcéo ontoldgica dos pores teleoldgicos do ser social®.

Essa concepcdo de conhecimento, que tem como base a ontologia do ser social,
admite que o conhecimento € social, histérico e pratico. Desta forma, assume-se como
pressuposto que a concepcdo de aprendizagem de base historico-social € a forma mais
adequada para dar conta dos processos educacionais. Segundo Leontiev, o desenvolvimento
da psique infantil sofre influéncia das condigdes socioambientais do seu meio de vida e isso
muda com o tempo. Muda duplamente: a historia social muda na diacronia — o nés — e a
historia individual — o eu — também muda naquele contexto, na sincronia (Vigotski; Luria;
Leontiev, 1988).

Ndo ha nada na consciéncia humana que ndo se desenvolva na tensdo
objetivacdo/subjetivacdo: sentido, percepcdo, representacdo, conceito, razdo, pensamento,
intuicdo, memoria, emocdo, etc. A objetivacdo ndo existe sem seu oposto e complementar
que é o processo de apropriacdo (formacdo da subjetividade). Eu — o ser social — s0
objetivo porque subjetivo a minha existéncia e vice-versa. Marx diria: ao conhecer o homem
transforma a si e ao entorno, Lukécs diria: 0 homem ndo s6 da resposta como também faz
perguntas, Vigotski diria: o significado se desenvolve.

Em Vigotski o significado da palavra é a unidade da linguagem e do pensamento, do
pensamento e das relacGes sociais.

A concepcdo do significado da palavra como unidade tanto do pensamento
generalizante quanto do intercambio social é de valor inestimavel para o
estudo do pensamento e da linguagem, pois permite uma verdadeira analise
genético-causal, o estudo sistematico das relacfes entre o desenvolvimento
da capacidade de pensar da crianga e o0 seu desenvolvimento social
(Vigotski, 1998, p. 8).

No ser humano, pensamento e linguagem tém origens diferentes. A partir dos dois
anos de idade, aproximadamente, essas trajetdrias de desenvolvimento se cruzam. O
pensamento que ndo é verbal passa a sé-lo e a linguagem que ndo € intelectual, racional,
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passa a sé-lo. Um novo comportamento social passa a existir. O uso inicial da linguagem por
parte da crianca é aparentemente designativo, é usado para se relacionar naquele convivio,
até se tornar parte da sua estrutura de pensamento. A crianca descobre que tudo tem nome,
é preciso nomear cada novo objeto. Na falta da palavra recorre ao adulto. Esses significados
pontuais da palavra, designando diretamente objetos, passam a ser o ponto de apoio para a
formacéo de outros conceitos e da rede conceitual que vai sendo estruturada, aumentando
assim a complexidade do conceito, rumo em direcdo as maximas generalizacfes possiveis
naquele contexto sécio-historico, rumo aos conceitos cientificos, filosoficos e artisticos.

A linguagem e o pensamento s6 podem se tornar palavra-conceito porque em algum
momento da sua evolugdo houve essa aproximagdo com a consciéncia, criando uma outra
unidade indissociavel, que ndo mais se explica pelas partes constituintes e que ao longo do
seu desenvolvimento vai se assumindo, se plasmando na relacdo objetivacdo/subjetivacao, e
na relacdo significado/sentido, que as relacbes sociais puderam configurar até aquele
momento. Por isso, para Vigotski, o significado representa materialmente, objetivamente,
essa sintese, essa unidade entre pensamento e linguagem. Significado esse que se desenvolve
e se modifica no processo socio-historico e que se torna 0 nosso instrumento interno, a nossa
subjetividade, se transforma em signos.

De acordo com Vigotski, as pessoas nascem com as fun¢des elementares bésicas, que
vao se complexificando e ampliando, em direcdo ao que denominamos de fungdes
psicoldgicas superiores (sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento,
imaginacdo, emocao e sentimento), criando um verdadeiro sistema interpsiquico, que tém
sua génese e desenvolvimento dentro de relagdes sociais. Todas as atividades cognitivas
béasicas do individuo possuem um plano de fundo genético-evolutivo, mas sdo determinadas
e condicionadas socialmente, no ambito histdrico-cultural. O que n6s chamamos de cognicédo
ndo se constrdi do/no DNA do individuo, o c6digo genético proporciona apenas as estruturas
moleculares que compdem o plano biofisico do cérebro, proporcionando a base para que a
subjetividade humana se desenvolva socialmente. A forma com que estruturamos 0 nosso
pensamento e as habilidades provenientes dessa estrutura ndo s&o determinadas
geneticamente, mas na relacdo entre a expressdo genética com o universo sociocultural em
que estamos imersos, pela pratica social: habitos, costumes, valores, conhecimento, etc. Nés
somos seres datados, situados historicamente. Plasmados na histdria social da comunidade
em que vivemos, 0s nossos limites do pensar e agir sdo frutos dessa tensdo entre a historia
social e a historia individual.

A possibilidade do ser humano de antecipar na cabeca o seu ato a ser concretizado, a
ser realizado, a ser objetivado, o que denominamos de prévia-ideacao, € um dos conceitos-
chave do quadro tedrico de referéncias que Vigotski prop6s a partir de Marx. Apenas 0
humano faz isso, projeta com antecedéncia - de forma sistematizada e constantemente
ampliada - a sua acdo. Vigotski extraiu dai que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser procuradas nas relagdes do individuo com o seu
meio socio-historico, com o seu ambiente exterior. “No comego, as respostas que as criangas
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ddo ao mundo sdo dominadas pelos processos naturais, especialmente aqueles
proporcionados por sua heranga bioldgica” (Vigotski; Luria; Leontiev, 1988, p. 27). Com a
mediacdo dos adultos, que sdo agentes externos, se desenvolvem o0s processos interpsiquicos,
levando a crianca a desenvolver processos psicoldgicos instrumentais mais complexos. Com
0 passar do tempo — crescimento e desenvolvimento social da crianca — ela acaba
internalizando esses processos e eliminando o mediador, passa a ter uma autonomia
(autonomia sempre relativa). Passam a ser processos intrapsiquicos, 0s quais possibilitam a
crianca transformar a natureza social em sua natureza psiquica, transformando a estrutura
total do comportamento. Neste processo, os adultos acabam “emprestando” as suas fungdes
psicoldgicas desenvolvidas para a crianga, seja de forma consciente ou ndo, seja de forma
sistematizada ou ndo, seja de forma alienada ou ndo. Dai a importancia e relevancia da
escola, que por meio do professor, o adulto mais capaz na escola, “empresta” as suas fungdes
psicolégicas de forma clara, intencional, sistematizada e nas méaximas possibilidades
cognitivas conquistadas pela humanidade, numa perspectiva de formacdo ominilateral,
humanizando-os (humanizando os individuos que estdo sendo educados).

Na crianca, a fala inicialmente serve para acompanhar a acdo e depois passa a
organizar a acdo. A mudanca passa dos movimentos naturais, involuntarios para os
instrumentais, voluntérios. A palavra, que nos primeiros estagios se refere a um complexo
de referentes, objeto e sentimentos com relacdo ao objeto, vai passar para o nivel dos objetos
e seus contextos concretos e finalmente, vai se referir a categorias abstratas (Vigotski; Luria;
Leontiev, 1988).

Vigotski (2000) discute a aprendizagem e o desenvolvimento como algo articulado,
formando uma unidade, que sdo formas que nao se dissociam. A educac¢do passa a ser peca
importante nessa articulacdo, seja ela intencional ou ndo. A educacéo intencional, todavia,
assume papel fundamental, j& que tende a disponibilizar os conhecimentos mais avancados
e de forma sistematizada; e este é o papel da escola. Conhecimentos que se expressam na
articulacdo entre pensamento e linguagem. Para ele a aprendizagem precede o
desenvolvimento. A crianga que vive em um ambiente esvaziado de atos humanos, e
consequentemente da linguagem, tende a ndo se desenvolver, embora tenha todos os
elementos natos necessarios para tal. A vida social possibilita, outorga esse
desenvolvimento.

O aprendizado humano é radicalmente social, a criancga precisa interagir com o meio
social que a cerca para se desenvolver. E através desse processo de aprendizado que o
processo de desenvolvimento interno acontece. O meio social expressa as intelectualidades
individuais daqueles com quem a crianga convive, mas também as intelectualidades do
género humano expresso através dos classicos: da ciéncia, da filosofia e da arte. Cabe a
escola esse papel de vanguarda no desenvolvimento da crianca, disponibilizando a
intelectualidade do género humano, naquilo que mais desenvolvido e relevante socialmente
existe; cabendo ao professor fazer essa mediacgao, levando o aluno para além daquilo que ele
ja sabe.
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A educagdo promove o desenvolvimento mental da crianga. A educagdo ndo é a
“cauda” que fica atras do desenvolvimento da crianca, ao contrario, ela ¢ a base do
desenvolvimento. E ela que “puxa” o desenvolvimento. Para Vigotski (2000), o bom ensino
ndo € aquele que respeita o cotidiano da crianga, o seu atual estdgio de desenvolvimento,
mas sim aquele que puxa, que rompe com o cotidiano, que eleva a criancga para além daquilo
que ela ja sabe, para além daquilo que ela tem disponivel para “pensar com facilidade™. O
professor desempenha um papel ativo nesse processo de ensinar. Por ser 0 mais experiente,
por deter o conhecimento acumulado e sistematizado naquele momento, por ter a prévia-
ideacdo do processo — as finalidades postas na acdo educativa, aonde se quer chegar, 0s
objetivos —, por dominar a ldgica e a historicidade daqueles conhecimentos, esse professor
pode ser capaz de propiciar ao aluno, por intermédio da acdo do mesmo em direcéo ao objeto
de estudo, os nexos e significados do real para que aquele objeto do conhecimento tenha
sentido, se faca signo.

Cabe ao ensino, em sua intencionalidade, expor o aluno ao novo conhecimento que
ele ndo detém e que por si s6 ndo tem como produzir, a ndo ser que fizesse todo o percurso
trilhado pela humanidade. Cabe a escola disponibilizar esse saber acumulado pela histéria
social dos seres humanos. Cabe a escola selecionar, sistematizar contedos e propiciar agdes
pedagogicas para que o aluno se aproprie dos conhecimentos de dominio publico e de
relevancia social em determinado contexto socio-historico.

MEDIACAO DIDATICA E OS “POSSIVEIS” PRINCIPIOS
ORIENTADORES PARA SELECAO DE CONTEUDOS NUCLEARES
DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

As ciéncias naturais ja ha muito estabeleceram uma relacdo de causalidade entre a
emissdo de determinados gases e a intensificacdo do efeito estufa. Hoje os climatélogos,
ecOlogos e ambientalistas em geral ndo titubeiam ao declarar que as atividades humanas
contribuem na emissdo desses gases e que desde a revolucdo industrial o efeito estufa
amplificou seus impactos sobre o derretimento de geleiras, aumento do nivel do mar,
aumento na frequéncia e intensidade de eventos extremos, como secas, tempestades,
gueimadas e até impactos sobre o cultivo de alimentos. De acordo com Marques (2015),
cerca de 26% das emissdes de gases de efeito estufa provem da producdo de energia; 19%
provem da industria; 17% provem do desmatamento; 14% do agronegécio (sendo 9% da
pecudria); 13% do transporte (rodoviarios, ferroviarios, aéreos e maritimos, sendo que 95%
do transporte mundial € movido a gasolina ou diesel); 8% das atividades comerciais e das
residéncias e 3% do lixo. Entre 2071 e 2100 as temperaturas na Amazonia deverdo aumentar
5°C no verdo e 6°C no inverno, com queda da pluviosidade de 40% e 45%, no veréo e no
inverno, respectivamente. Na Caatinga, as temperaturas deverdo aumentar 3,5°C no verao e
4,5°C no inverno, com queda da pluviosidade de 40% e 50% no verdo e no inverno,
respectivamente. Na Mata Atlantica (S/SE), entre 2071 e 2100, as temperaturas deverao
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aumentar 2,5°C no veréo e 3°C no inverno, com queda da pluviosidade de 30% e de 25% no
verdo e no inverno, respectivamente. Na Mata Atlantica (NE), as temperaturas deverédo
aumentar 3°C no verdo e 4°C no inverno, com queda da pluviosidade de 30% e 55% no
verdo e no inverno, respectivamente. No Pantanal, as temperaturas deveréo aumentar 3,5°C
no verao e 4,5°C no inverno, com queda da pluviosidade de 20% e 35% no verdo e no
inverno, respectivamente.

Visto a partir desta perspectiva, o trabalho do professor nédo seria tao dificil. O aluno
deve aprender como ocorre o efeito estufa, causas, consequéncias, analisar os dados
disponiveis; e aquele professor mais cuidadoso ainda pode falar da industrializacéo, do
desmatamento e das queimadas como contributos do efeito estufa. Porém, um aluno pode
perguntar: “o que € e/ou o que levou a revolu¢do industrial?”’; mais, “o que eu e minha cidade
do interior da Bahia temos a ver com isso?”. Parecem perguntas genuinas e fundamentais,
que tém grande possibilidade de ocorrerem no quotidiano escolar. Ora, 0 pai ou a mae de
um destes estudantes pode trabalhar numa empresa produtora de papel e ele sabe que seus
pais tiram o sustento da familia a partir da silvicultura e do processamento de madeira, que,
diga-se de passagem, produz efluentes poluentes e deplecdo da biodiversidade. A situacao
se complica, urgindo a necessidade de uma compreensao para além dos fatos empiricos, do
imediato, para além de uma perspectiva pragmatica.

A PHC é impossivel se alinhar com uma proposta didatica que parte da fragmentago
dos conhecimentos e da apreensdo parcial da pratica social (ou socioambiental, como no
nosso exemplo). Ndo basta ensinar sobre efeito estufa e sobre fotossintese, deve-se
historicizar os processos socioambientais que levaram a degradacdo da natureza sob o
capitalismo. Deve-se buscar problematizar e responder, dentre outras questfes, quais sao
essas tais atividades humanas que emitem gases estufa? Quem ganha e quem perde com
essas atividades? Por qué tais atividades produtivas continuam sendo favorecidas no ambito
da relacdo estado-corporagdes? Qualificando cada atividade no ambito da historia, da
sociedade de classes. E a partir da compreensdo sobre o modo de producio e de organizagio
social que se deve partir a problematizacdo da préatica social; e a ela voltar, desta vez mais
rico em determinacdes derivadas da compreensdo cientifica e filoséfica dos aspectos
climaticos, ecoldgicos e sociais envolvidos nas mudancas climaticas.

Conforme afirmamos antes, trata-se de uma perspectiva de escola unitaria almejada,
a qual depende de professores formados a partir de uma matriz curricular intencionalmente
planejada e que leve em conta as condig¢Ges sociais historicamente postas e as condi¢Oes
reais da efetivacdo desta formacdo. O professor deve estar preparado para atuar na pratica
social. “A pratica social ¢ a forma como estdo sintetizadas as relagdes sociais em um
determinado momento historico” (Marsiglia; Martins, 2013, p. 98). As autoras enfatizam a
escola como o locus do maximo desenvolvimento humano para todos os individuos, que
busca avancar para além do conhecimento e da prética quotidiana. O professor se insere
como protagonista no processo educativo, pois o0 ato educativo deve ser intencional e
sistematicamente planejado & socializacdo e adequada assimilacdo de conhecimentos
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cientificos, filosoficos e artisticos acumulados na historia da humanidade. S6 o professor
formado enquanto intelectual critico é capaz disso e essa deve ser sua atribui¢do primaz.

No que diz respeito & organizacao dos conteidos escolares e de sua relacdo com 0s
objetivos educacionais, estamos a nos referir ao curriculo. O curriculo € meio para se atingir
um determinado objetivo predeterminado e intencionalmente voltado a um projeto de sujeito
e de sociedade. Assim, “[...] o curriculo procura responder a pergunta: 0 que se deve fazer
para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao conteudo da educacdo e sua
distribui¢do no tempo ¢ espaco que lhe sdo destinados” (Saviani, 2016, p. 55).

O curriculo, portanto, é meio para que a escola concretize sua atividade nuclear, que
éade

[...] propiciar aos alunos o ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a
aquisicdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. Em suma, o
curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas dedicou pouco
tempo para o estudo da lingua vernécula, matemaética, ciéncias da natureza,
ciéncias da sociedade, filosofia, artes. Para contornar esses problemas fui
levado, entdo, a corrigir aquela defini¢do de curriculo acrescentando-lhe o
adjetivo nucleares. Com essa retificacdo, a definicdo passaria a ser a
seguinte: curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola (Saviani, 2016, p. 57).

Gama e Duarte (2017) enfatizaram trés principios curriculares, baseados nas
formulacGes do Coletivo de Autores (1992) e na tese de Gama (2015), assim elucidados:

Trés principios para a “sele¢do dos contetidos de ensino” — Relevancia
social do conteudo; Adequacéo as possibilidades sociocognitivas do aluno
e Objetividade e enfoque cientifico do conhecimento — podem ser
destacados; pois estes possuem relagdo intrinseca entre si e com 0s
principios metodoldgicos para o trato com o conhecimento (da sincrese a
sintese; simultaneidade dos conteldos enquanto dados da realidade;
ampliacdo da complexidade do conhecimento e Provisoriedade e
historicidade dos conhecimentos) (Gama; Duarte, 2017, p. 522).

Se 0 ato educativo deve ser voltado para a humanizacdo dos individuos, este ato
demanda a mediacdo desta mesma humanidade por parte dos professores, tendo como
orientacdo o ideal de ser humano que goza do exercicio das maximas capacidades
conquistadas historicamente pela humanidade. Para tanto, o professor deve propor o
questionamento da realidade fetichizada e alienada imposta aos sujeitos sociais. Claro, a este
professor seria impossivel exercer sua praxis quando formado num vazio teérico e a partir
de concepcdes negativas sobre o0 ato de ensinar (Martins, 2010).

O desvelamento desta realidade fetichizada e dos processos ideoldgicos € tarefa
ardua e exige um profissional qualificado. Por isso o professor é figura indispensavel e
insubstituivel ao trabalho educativo. Segundo Pinheiro (2016, p. 117):

Na pedagogia historico-critica o professor é insubstituivel, ele tem o
importante papel de socializar os conhecimentos sistematicos a fim de
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promover o desenvolvimento intelectual dos estudantes, bem como de
colocé-los a servico da transformacdo social. Além disso, o professor
também tem a importante tarefa de selecionar de uma gama enorme de
contetdos socialmente produzidos, aqueles mais relevantes para a
sociedade como um todo, e nesta selecdo ndo pode haver a possibilidade
de geracédo de segregacdo social.

Esta centralidade do professor esté dialeticamente relacionada com a centralidade do
contetido, com vistas ao avanco para além da quotidianidade e buscando a conformacao
historica de uma sociedade para-si, aquela que atende a todos os individuos (uma verdadeira
comunidade) e ndo priorize os individuos em-si - principalmente aqueles que na atual
conjuntura detém os meios fundamentais de producdo da nossa existéncia. Isto ndo quer
dizer que o estudante é secundarizado, pelo contrério, a selecdo dos conteudos e o
planejamento dos melhores métodos pedagdgicos para ensina-los parte da pratica social na
qual o estudante esta imerso e a ela retorna, para ir para além das aparéncias, do imediato,
do empirico. Aqui a PHC esta se referindo a realidade social, como totalidade social
historicamente configurada, na qual estes mesmos estudantes estdo inseridos. Ou seja, 0s
estudantes sdo o proposito da PHC, tendo sempre como esteio a realidade social,
materialmente e historicamente configurada e determinada.

Assim, a totalidade social, no seu movimento histérico e como um campo aberto para
as intervencdes e transformacdes humanas passa a ser um dos fundamentos para a selecao
de conteudos socialmente relevantes, a partir da praxis social e pedagdgica qualificadas
conforme defende a PHC, sempre com o objetivo maior de garantir a vida, isto é, dar conta
da nossa existéncia, dar conta da reprodugdo humana.

Vale enfatizar o esclarecimento de Sala (2010), quando se refere a proposta de
socializacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Néo se esta
aqui a defender uma suposta neutralidade desta proposta, reconhecemos as contradi¢cdes e
interesses ideoldgicos que estdo envolvidos nos processos de producdo e acesso ao
conhecimento. Por isso deve-se abordar o processo de mediacdo didatica sob a égide da
triade transmissdo/assimilacdo/destinatario na sua relacdo com contetdos nucleares
selecionados de forma critica, evitando sua harmonizac¢do com as ideologias hegemdnicas.
Podendo, portanto, a construgdo coletiva (no ambito da relacdo professor-estudantes) de
ideologias contra-hegemonicas ser um dos objetivos de processos de ensino critico-dialético.

Especificamente no tocante a educacdo ambiental, a formacdo do professor deve
partir do que o ser humano tem & sua disposicéo:

Os homens dispdem de dois instrumentos para conhecer o mundo natural:
os sentidos, acionados pela observacdo, e o intelecto, compreendendo o
trabalho mental. Estes se configuram para 0 homem, também, como limites
da sua capacidade de conhecer dada a complexidade da natureza.
Necessario se faz, portanto, instituir um método eficiente por meio do qual
o0 conhecimento da natureza, pelo homem, se dé de forma adequada, para
que ele seja capaz de identificar as causas e as regras dos fendbmenos
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naturais, dominando-os. Nessa concep¢do, o dominio do método, pelo
professor, garantiria um bom desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem cujo objetivo consistia no dominio de conhecimentos sobre
0 mundo. Ao aluno caberia 0 papel de assimilar os conhecimentos
transmitidos pelo professor (Saccomani; Coutinho, 2015, p. 225).

O dominio dos conhecimentos sistematizados sobre o mundo é essencial a
organizacao de curriculos e processos de ensino. Para a EAC é determinante que se paute na
relacdo ser humano-natureza, a partir da perspectiva histérica marxiana. Segundo Tozoni-
Reis (2012), a formagéo de educadores ambientais tem encontrado dificuldades provenientes
de concepgdes biologizantes ou pragmaéticas que acabam por redundar numa educacgdo
ambiental bastante limitada, j& que ndo considera aspectos sociais, econémicos e histdricos.
Haja visto que as formas com que a natureza tem sido destruida relaciona-se com a forma, a
extensdo e a intensidade com que o capital tem concretizado historicamente a utilizacéo da
natureza engquanto recurso, insumo, fonte de energia e espaco.

No contexto escolar, a EAC defende que a educagdo ambiental deve ser inserida de
forma organizada em seus respectivos curriculos, onde conteidos socioambientais sejam
consistentemente sistematizados de forma nuclear. A autora continua, enfatizando que para
que a profissionalizagdo ocorra a formacdo de professores deve se guiar por “[...] um
processo sécio-histdrico de busca de autonomia, busca de um exercicio do ato de ensinar
plenamente desenvolvido que contribua para a superagdo da funcdo reprodutora da escola
[...]” (Tozoni-Reis, 2012, p. 279).

A EAC, neste sentido, deveria promover atos pedagoOgicos que buscassem
compreender, na relacdo ser humano-natureza: relacbes de causalidade, de contradicdo, de
mutua interpenetracdo dialética (acdo reciproca), sempre guiada pelas categorias de
totalidade, de historicidade e de concreticidade. A praxis do professor, portanto, dependeria
de

[...] uma préatica educativa que procura articular os aspectos politicos,
sociais, econdmicos e ambientais no processo de formacéo dos sujeitos-
cidaddos e a escola como espaco socialmente definido para a concretizagéo
dos processos educativos formais, a preparacdo do professor, visto como
mediador desses processos, ganha relevancia significativa do ponto de
vista social e cultural. Assim, ndo podemos deixar de considerar que a
inclusdo da tematica ambiental no processo de formacdo docente é hoje
uma das exigéncias, dentre outras de natureza diversa, para que a escola
tenha condicOes objetivas e concretas de cumprir sua funcdo social
(Oliveira; Carvalho, 2012, p. 253).

Os contetdos nucleares da educacdo ambiental, em se tratando da constru¢do do
curriculo escolar, sua escolha e sistematizacdo, encontra-se ligada a transformacdo das
préticas escolares. Assim:

[...] se os conteudos curriculares sdo fundamentais e constituintes dos
curriculos, a definicdo clara de quais sdo os conteldos da educacédo
ambiental é condigdo precipua para que a tematica seja desenvolvida nas
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praticas escolares. De modo contrério, abre-se espaco para praticas frageis,
superficiais e pontuais, que caminham a margem do processo educativo
escolar. [...] Entdo, a insercdo da educacdo ambiental na educacdo bésica
conforme a compreendemos considera a producdo do conhecimento
histérico e epistemoldgico da pesquisa em educacdo e educacdo ambiental
e a incorporacdo de contedos ambientais no curriculo escolar (Tozoni-
Reis et al., 2013, p. 04).

A continuidade das pesquisas sobre os contetidos nucleares da educagdo ambiental
escolar depende, pois, de diretrizes fundamentadas, inseridos nos pressupostos da categoria
de préxis, com base na relagdo forma-contetido-destinatario e na nogdo de conhecimentos
indispensaveis, classicos, como definida por Saviani. Nao obstante, alguns questionamentos

sdo fundamentais:

N&o podemos secundarizar o fato de que os contetidos dos curriculos
escolares, como escolha, sdo assuntos politicos. Isto é, a defini¢cdo dos
conteudos nos curriculos envolve questionamentos, a partir de uma
intencdo educativa, como: o que é o conhecimento? Como o conhecimento
se constroi? Como selecionar os conteldos, organiza-los, avalia-los e
distribui-los? Como se estrutura o conhecimento? Qual o papel de cada
disciplina e campos especializados? Quais as formas mais apropriadas para
cada conteido? Qual a importéncia de garantir que todos tenham acesso a
um nucleo comum e béasico de contetdos? Por qué? Quem determina esse
curriculo? (Tozoni-Reis et al., 2013, p. 09).

No ambito do curriculo escolar, as praticas relacionadas a EA encontram-se
esvaziadas de conteudo e descontextualizadas, no que se refere a apreensdo da pratica social
por parte dos professores, o que conduz a aprendizagem fragmentada. Ou seja:

[...] as questbes referentes a EA tém pouco espa¢o na organizacdo do
trabalho na escola publica, sendo relegadas a projetos pontuais como datas
comemorativas, além de outras tdo fragmentadas quanto essas, levando a
compreensao, por parte dos professores, gestores, estudantes e pais, que
estas questbes sdo secundarias no contetdo escolar. Nessa insercdo
fragmentada da EA na escola, a relevancia dos elementos sécio-historicos
é minimizada. Ao considerarmos essa tendéncia, identificamos que, na
Formacdo de Professores, a temética ambiental é negligenciada (Maia;
Teixeira, 2015, p. 299).

Se o professor deve ser este mediador que articula os diversos aspectos sobre o que
deve e como deve ser ensinado, entao resta-nos compreender melhor o conceito dialético de
mediacdo. De acordo com Saviani (2015), mediacdo € uma categoria da dialética que articula
as categorias de agdo reciproca, totalidade e contradi¢do. A mediacdo primordial que o
homem concretiza € com a prépria natureza, diretamente, perfazendo uma relacéo
metabolica. Mas 0 homem, para existir tem que mediar sua existéncia com a natureza por
meio do trabalho, num processo no qual ele se torna homem — socialmente -, mas a partir da
sua base natural e historica. Ou seja:
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Se a existéncia humana ndo é uma dadiva natural, mas tem que ser
produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isto
significa que o0 homem nédo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo
nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
producdo do homem é, a0 mesmo tempo, a formacgédo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacao coincide, entdo, com a propria
origem do homem. A producéo da existéncia implica o desenvolvimento
de formas e contelidos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto 0s
elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja
eficicia a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e transmitidos
as novas geracgdes no interesse da continuidade da espécie. O homem &,
pois, um produto da educacdo. Portanto, é pela mediacgé@o dos adultos que
num tempo surpreendentemente muito curto a crianga se apropria das
forcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade tornando-se,
assim, um ser revestido das caracteristicas humanas incorporadas a
sociedade na qual ela nasceu (Saviani, 2015, p. 34).

A mediacdo, portanto, trata da experiéncia humana de construcdo social da sua
existéncia. Estas experiéncias educativas podem ser mais ou menos sistematicas ou
conscientes, isto depende da relacdo entre forma e conteldo, entre teoria e pratica, relativos
a concretizagdo da educacdo numa dada sociedade. Para a PHC, entdo, a educacdo é
mediacdo, porque a educagdo é concebida como uma atividade mediadora no interior da
pratica social, que tem como finalidade Gltima a apropriacdo da realidade social por parte
dos educandos, nas maximas generalizacGes desenvolvidas pelos seres humanos, utilizando
de instrumentos didaticos apropriados; possibilitando assim tornad-los (os educandos)
humanos no sentido forte do termo - humanizando-os -, tornando-os participes e artifices da
realidade social.

A formacdo de professores como intelectuais, cultos e criticos ainda enfrenta diversos
obstaculos. Contudo, pode-se destacar, no tocante a relacéo teoria-préatica e forma-contetdo:

Contra as varias formas de manifestacdo do paradoxo pedagogico,
entendemos que sua solucdo demanda uma formulacdo teorica. Esta
superaria as oposi¢des excludentes e conseguiria articular teoria e pratica,
contetdo e forma, assim como professor e aluno, numa unidade
compreensiva desses dois polos que, contrapondo-se entre si, dinamizam e
pdem em movimento o trabalho pedagodgico. E essa nova formulagdo
tedrica foi a tarefa a que se propds a Pedagogia Historico-Critica (Saviani,
2011, p. 16).

A mediacdo didatica promovida pela PHC, como aqui descrita e considerando 0s
fundamentos da EAC, deve estar centrada na relagdo ser humano/natureza, e deve buscar a
superagdo intencional da alienagdo® do ser humano em relacéo a natureza. A emancipagio
humana passa a ser o objetivo maior do ato pedagogico propiciado pela PHC, pois trata-se
de superar as condicOes alienantes e alienadas existentes hoje, dentro de relacGes
reprodutoras do capital, que mantém o ser humano, na sua maioria, em condigfes de
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exploracdo da sua forca de trabalho, de expropriacdo das condi¢cbes minimas de existéncia,
de superexploracdo dos recursos naturais, o que limitard a producéo dos meios de produgéo
da economia, mas ja ha muito extrapola a resiliéncia dos ecossistemas.

Assim, afirmamos que a praxis humana com a natureza é repleta de mediages
metabolicas e a EAC cabe conhecé-las em suas mais diversas determinacGes materiais, com
vistas a conformar uma compreensdo totalizante dos processos socioambientais. Em
decorréncia, cabe, pois, sistematizar as melhores formas de transmissdo/assimilacdo destes
conhecimentos, que passariam a ser conteddos nucleares escolares, intencionalmente
socializados, ponderando limites e potencialidades psiquicas dos estudantes e os limites
sociais impostos pela sociabilidade capitalista, tendo sempre como meta a supera¢do do
capital rumo a uma sociedade emancipada humanamente.

Para Marx (2008), o ser humano é ao mesmo tempo histérico e natural; como corolério,
a EAC tem como atributo se debrucar sobre o processo histérico de contradicdo do ser
humano com a natureza, e da alienacdo decorrente na atualidade no modo de producéo
capitalista, moldado pela propriedade privada dos meios fundamentais de producao da nossa
existéncia e na luta de classes, que esgarca o ser social que produz a riqueza - o trabalhador
-, assim como destrdi a natureza.

Portanto, a EAC, assim como a PHC, busca superar o conhecimento imediato,
espontaneo, proprio da pseudoconcreticidade; indo além da cotidianidade, do senso comum,
em busca da compreenséo da essencialidade dos fendbmenos (sociais ou socioambientais),
almejando o desenvolvimento da aprendizagem com base na categorial de totalidade
(Loureiro; Tozoni-Reis, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo foi propor principios orientadores a sistematizacdo de conteudos
nucleares da (EAC), a partir de categorias filoséficas e didatico-pedagdgico da (PHC). Esses
principios estdo baseados na concepcdo de ser social do materialismo histdrico-dialético, que
é incorporado pela PHC e que se expressa na educacdo por meio da mediacdo didatica, tendo
como pano de fundo pressupostos metodoldgicos de ensino dialéticos. Esses principios
categoriais propostos sdo: de totalidade, de préxis, da historicidade da realidade
socioambiental por meio do trabalho e da emancipacdo humana. Desta forma, esperamos
também que os estudantes possam usar 0s conhecimentos derivados da praxis pedagogica
nas suas atividades extraescolares, relacionadas a educagdo ambiental ou a outros
componentes curriculares.

Os fundamentos filosoficos e didatico-pedagdgico da (PHC) elencados na nossa
pesquisa que subsidiaram os principios orientadores sdo: a objetividade, o enfoque cientifico,
a contemporaneidade do conteddo de ensino tendo por base os conhecimentos classicos, a
adequacao do contetdo as possibilidades sociocognitivas do aluno e a sua relevancia social.
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No que se refere aos principios metodoldgicos de ensino dialético, com base em Saviani
(2013, 2015), cabe que se promova 0 movimento da sincrese a sintese ou da aparéncia a
esséncia; a provisoriedade e historicidade dos conhecimentos; e a simultaneidade enquanto
dados da realidade e a possibilidade de ampliacdo da complexidade do conhecimento.

Foi inicialmente necessario explicitarmos a nogdo de conteudos nucleares. Os
conteudos nucleares, na realidade, sdo os conhecimentos classicos, fundamentais; que
diferentemente dos conhecimentos secundarios, sdo indissociaveis a composicao da
materialidade daquela pratica social em questdo. “O classico ndo se confunde com o
tradicional e também néo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O
classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (Saviani, 2013, p. 13).
Este esclarecimento inicial foi essencial, pois permitiu que transitdssemos para a atividade
docente de selecdo de conteidos socioambientais.

Em sintese, ndo se trata de qualquer tipo de conhecimento, mas aqueles fundamentais,
primordiais, classicos; que extrapolam a sua necessidade no momento em que foram
desenvolvidos e que possibilitem a apreensdo de mdltiplas determinacdes da realidade
socioambiental, possibilitando o pleno desenvolvimento do ser humano, rumo a uma
sociedade substantivamente igualitaria, rumo & emancipacéo humana.

Isso remeteu a especificidade da EAC. Problematizar a relagdo ser humano-natureza,
para entdo realizar cuidadosamente a sistematizacao, a organizacao dos conteidos nucleares
da EAC escolar. Galvao, Lavoura e Martins (2019) esclarecem que a sele¢ao, a organizacéo
e a sistematizacdo dos conteudos, referem-se ao trato com o conhecimento, a pratica
pedagdgica e a organizacdo e normatizacdo escolar. Desta forma, o trato com o
conhecimento carrega um conjunto de determinacdes sobre o ato de ensinar histérico-critico,
incorporando dialeticamente os principios de selecdo de conhecimentos e uma logica que
guie os principios metodologicos de ensino.

O dominio dos conhecimentos sistematizados sobre o mundo é essencial a organizacao
de curriculos e processos de ensino. Para a EAC é determinante que se paute na relagdo ser
humano-natureza, a partir da perspectiva histérica marxiana. Segundo Tozoni-Reis (2012),
a formacdo de educadores ambientais tem encontrado dificuldades provenientes de
concepcdes biologizantes ou pragmaéticas que acabam por redundar numa educacao
ambiental bastante limitada, ja que ndo considera aspectos sociais, econdémicos e historicos.
Haja visto que as formas com que a natureza tem sido destruida relaciona-se com a forma, a
extensdo e a intensidade com que o capital tem concretizado historicamente a utilizacdo da
natureza enquanto recurso, insumo, fonte de energia e espaco. Por isso, segundo a autora, é
fundamental que a praxis pedagogica, ao tratar de questdes socioambientais deva estar
munida da dialética marxiana, buscando compreender, na relacdo ser humano-natureza:
relacOes de causalidade, de contradi¢do, de mdtua interpenetracdo dialética (agéo reciproca),
sempre guiada pelas categorias de totalidade, de historicidade e de concreticidade.
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O significado de mediacdo confunde-se com a funcdo ontolégica do trabalho. A
conformacdo do ser social somente se concretiza por meio da realizagdo da atividade
produtiva que se constitui como condi¢do necessaria para o vir a ser do ser humano. Ha,
contudo, dois tipos de mediacdo: a primaria (ou de primeira ordem) e secundéria (de segunda
ordem) (Lukécs, 2010)%. A primaria é aquela que é condicdo ontoldgica absoluta e
inalienavel (a condicao “eterna” do ser social (Marx, 1980): a mediacao do ser humano com
a natureza por meio do trabalho, que se transforma historicamente no contetido e na forma.
E as secundarias, que sdo aquelas mediacfes que se desenvolvem entre 0s seres sociais que
se transformam historicamente e se concretizam como superestruturas, na forma do Estado,
das institui¢Ges politicas, nas formas de ideologia e de producdo cultural.

A existéncia humana depende diretamente das mediagcOes entre o ser humano e a
natureza (mediagdo de primeira ordem), pois constituem o carater ontol6gico objetivo da
nossa existéncia. Mas as mediac6es sociais de segunda ordem - historicamente definidas e
transformadas —, e condicionada de forma reflexiva pela base material, tende na atualidade
a reproduzir um ser alienado. Sob o capitalismo, a propriedade privada dos meios
fundamentais de producdo da nossa existéncia e o trabalho assalariado subvertem esta
mediacao, resultando em/de uma relagdo alienada, na qual “[...] os meios se tornam os seus
fins ultimos, enquanto os fins humanos se transformam em simples meios subordinados aos
fins reificados desse sistema institucionalizado de mediacdes de segunda ordem” (Mészaros,
2006, p. 88). As praxis educativas encontram-se entre o segundo tipo de mediag&o.

Com base nos principios aqui relacionados e levando em conta o processo de
mediacdo didatica aqui discutido, a complexidade das questdes socioambientais, aliada aos
aspectos da alienacdo historicamente determinada sob o capitalismo, concluimos pelos
quatro principios orientadores citados acima que podem embasar a sistematizacdo dos
conteidos nucleares da Educacdo Ambiental Critica escolar com base na Pedagogia
Historico-Critica podem compor um aparato praxico de grande valia no sentido de
possibilitar transformacdes necessarias a emancipac¢do humana.
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Notas

L As expressoes que se referem a individuos ou coletivos humanos, tipo educador(es) e professor(es),
serdo grafadas no masculino sem que isso represente ignorar o discurso de género, nem desprezo
pelo género feminino.

2 Entendemos aqui que, formar para o trabalho envolve a contradigdo do trabalho abstrato, como
emprego, dentro de relagdes capitalistas de producdo — o chdo onde a escola atual existe — e que
tende a hegemonizar e “normalizar” as relagdes do trabalho alienado, da formac&o do trabalho para
0 mercado com suas demandas de mao de obra; assim como o trabalho como fundante do ser social,
determinacgdo ontoldgica do ser humano (conforme exposto brevemente no texto). Por isso, a
formagdo para o trabalho precisa tencionar em sala de aula essa contradi¢do, indo além, e
explorando do ponto de vista dos contetdos escolares aspectos da ontologia do ser social e da
economia politica na perspectiva marxista, trazendo o trabalho como categoria filosofica e
historica, principalmente a partir do surgimento da propriedade privada dos meios fundamentais de
producdo da nossa existéncia e das classes sociais no periodo Neolitico. Tarefa nada trivial.

% Partimos do pressuposto que Vigotski ndo se encaixa nas referéncias construtivistas, nem sua Escola
(Duarte, 2007, 2001; Martins, 2013). Outra questdo importante é que a escola de Vigotiski
desenvolve uma teoria do desenvolvimento humano, de onde podemos extrair elementos para
sustentar uma teoria da aprendizagem escolar
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4 Por teleoldgico é um conceito filoséfico utilizado por G. Lukacs (2010) para se referir as mediacoes
gue o homem faz com a natureza por meio do trabalho (por teleoldgico priméario) e mediagdes
realizadas entre os seres humanos (politica, ideologia, educacdo, por exemplo, que constituem 0s
pores teleolégicos secundarios).

® Ao realizar uma exegese do conceito de alienacdo nos Manuscritos, Mészaros (2006), sintetiza que
para Marx, alienagdo é uma categoria e um conceito que pode significar que: 0 homem esté alienado
da natureza; esta alienado de si mesmo (da sua atividade); esta alienado do seu ser genérico (do seu
ser como membro da espécie humana); ou que o homem esta alienado do homem (dos outros
homens). Logicamente que as quatro dimensdes estdo dialeticamente relacionadas e derivam da
forma de trabalho alienada como constituida historicamente sob o capitalismo. O
autoestranhamento (alienagdo da sua propria atividade) do ser humano interfere em sua relagéo
com outros seres humanos (alienacdo do seu ser como membro da espécie humana). A superacao
da alienacdo trata também de uma questdo de humanizacdo, da formacao da consciéncia e de acdes
criticas sobre a natureza e sobre os demais seres humanos. Em decorréncia, a educacao historico-
critica deve ser uma atividade problematizadora das multiplas determinagdes que constituem o real
e das possibilidades de superagdo da alienacao. Afinal, na medida em que “[...] o trabalho
estranhado 1) estranha do homem a natureza, 2) (e 0 homem) de si mesmo, de sua condic&o ativa,
da sua atividade vital; ela estranha do homem o género (humano)” (Marx, 2008, p. 84). Importante
notar que “estranhamento” e “alienagdo’ nao sao sindnimos, mas sao usados como correlatos. Marx
(2008), ao definir a génese da alienacdo fala da efetivagdo do trabalho como desefetivagéo
(Entwirklichung) do trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao objeto,
apropriagdo como estranhamento (Entfremdung), como alienagéo (Entdusserung).
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