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RESUMO

O presente artigo é resultante da pesquisa “A formagdo de
professores nas Licenciaturas Interdisciplinares da UFMA?”, que
tem como um de seus objetivos analisar a formag&o obtida no
curso, a partir da percepcdo dos egressos. Para este estudo
participaram estudantes egressos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Humanas/Sociologia, do campus da UFMA em
Bacabal, que obtiveram a diplomacédo entre os anos de 2014 e
2019. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de
guestionarios enviados aos egressos, no periodo de agosto a
novembro de 2020. O método de analise foi o materialismo
histérico dialético, especialmente pelo uso das categorias
totalidade, historicidade, contradicdo e media¢do. Além da
analise das informagdes dos questionarios, a pesquisa foi
apoiada na bibliografia disponivel sobre o tema, além de estudos
e pesquisas anteriores realizadas pelos autores. Os resultados
alcancados apontam para as contradicGes do processo de
expansdo das universidades federais através das politicas
publicas implementadas no periodo em analise, com énfase na
formacdo de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professores.
Licenciaturas interdisciplinares. Egressos. UFMA.
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TEACHER TRAINING IN INTERDISCIPLINARY UNDERGRADUATE PROGRAMS AT
UFMA: VIEW OF GRADUATES

Abstract

The present paper is the result of research “Teacher training in Interdisciplinary Undergraduate
Programs at UFMA”. It has as one of its objectives to analyze the the training obtained in the course,
based on the perceptions of graduates. For this study, a selection of students graduated from the
Licentiate Degree in Human Sciences/Sociology, at the UFMA campus in Bacabal, who graduated
between 2014 and 2019. The data were collected through the application of questionnaires sent to
graduates, from August to November 2020. The analysis method used was dialectical historical
materialism, especially through the use of the categories: totality, historicity, contradiction, and
mediation. In addition to analyzing the information from the questionnaires, the research was
supported by the available bibliography on the subject, in addition to previous studies and research
carried out by the authors. The results achieved point to the contradictions in the expansion process
of federal universities through the public policies implemented in the period under analysis, with
emphasis on the teacher training process.

Keywords: Teacher's training. Interdisciplinary degrees. Graduates. UFMA.

LA FORMACION DEL PROFESORADO EN LAS LICENCIATURAS
INTERDISCIPLINARES DE LA UFMA: VISION DE LOS EGRESADOS

Resumen

El presente articulo es el resultado de la investigacion "La formacién del profesorado en las
Licenciaturas Interdisciplinares de la UFMA", que tiene como uno de sus objetivos analizar la
formacidn obtenida en el curso, desde la percepcion de los egresados. Para este estudio, participaron
estudiantes egresados de la Licenciatura en Humanidades/Sociologia, del campus de la UFMA en
Bacabal, que obtuvieron un titulo entre los afios 2014 y 2019. Los datos se recogieron mediante la
aplicacion de cuestionarios enviados a los egresados, en el periodo de agosto a noviembre de 2020.
El método de analisis fue el materialismo historico dialéctico, especialmente mediante el uso de las
categorias totalidad, historicidad, contradiccién y mediacion. Ademas del analisis de la informacion
de los cuestionarios, la investigacion se apoy0 en la bibliografia disponible sobre el tema, asi como
en estudios e investigaciones anteriores realizadas por los autores. Los resultados alcanzados sefialan
las contradicciones del proceso de expansién de las universidades federales a través de las politicas
publicas implementadas en el periodo analizado, con énfasis en la formacién de profesores.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Licenciaturas interdisciplinares. Egresados. UFMA.
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INTRODUCAO

Os cursos de Licenciaturas Interdisciplinares da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) foram implementados a partir do ano de 2010 como parte da politica de expanséao
e interiorizacdo da universidade, induzida por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das IFES — REUNI, criado no governo de Luiz Inacio Lula da
Silva, em 2007, por meio do Decreto no. 6.096.

Este programa fomentou a expansdo de vagas e matriculas nas universidades
federais, mediante a criagdo de novos cursos, novas unidades académicas, criacdo de novas
vagas e expansao de matriculas, com vistas a ampliar 0 acesso ao ensino superior, sob o
argumento da democratizacdo desse nivel de ensino.

Também estimulou medidas de reestruturacdo curricular, que rompessem com 0
formato “tradicional” dos cursos de graduacdo, por meio da reformulagdo dos projetos
pedagogicos dos cursos e da implementacdo de cursos com formatos “inovadores”, em
conformidade com as diretrizes do Programa.

O REUNI possibilitou uma grande expansdo das universidades federais para regides
interioranas, de fronteira e distantes dos grandes centros, por meio da criagdo de novas
universidades e de unidades (campus) de universidades ja existentes. De acordo com o
Relatorio “Analise sobre a expansado das universidades federais — 2003 a 2012” (BRASIL,
2012), de 2003 a 2010, houve um salto de 45 para 59 no nimero de universidades federais,
0 que representa uma ampliacdo de 31%, e de 148 para 274 campi/unidades, um crescimento
de 85%. A interiorizacdo das universidades e dos campi proporcionou uma elevacdo do
numero de municipios atendidos em 138%, de 114 para 272 municipios com sede ou campus
de universidades federais. De 2012 a 2014, apos o término REUNI, foram criados 47 campi
e quatro universidades federais, totalizando 63 IFES.

O processo de expansao de universidades, cursos, vagas e matriculas também se fez
acompanhar de novas métricas de avaliacdo sobre o desempenho das universidades, por
exemplo, por meio das macro-metas do REUNI: a ampliacdo da taxa de conclusdo de curso
para 90% e o aumento da relacdo professor-aluno de 1 para 18. Em contrapartida, o
orcamento das universidades que aderissem ao REUNI e elaborassem planos de
reestruturacdo e expansao conforme as diretrizes do Programa, receberiam um acréscimo de
20%, de acordo com a capacidade orcamentaria do MEC. Estudiosos criticam esse formato,
por entenderem gue se trata de uma interferéncia na autonomia das universidades, com base
em critérios gerencialistas, por meio da celebragcdo de “contratos de gestdo” com o poder

publico. (MANCEBO, 2017).

A Universidade Federal do Maranhdo aderiu ao REUNI em 2007 e iniciou a
implementacdo de seu plano de reestruturacdo em 2008. Uma das estratégias para o
cumprimento das metas acordadas foi a criacdo de novas unidades académicas no interior
do estado, a revitalizagdo das ja existentes e a criacdo de novos cursos concebidos com base
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os critérios de inovacdo e nas diretrizes do REUNI, a exemplo das Licenciaturas
Interdisciplinares.

O presente artigo ¢ um recorte da pesquisa “A formagdo de professores nas
Licenciaturas Interdisciplinares da UFMA” e tem como objetivo de discutir a formacao de
professores nos cursos de Licenciatura Interdisciplinares, tendo como um dos escopos desta
andlise a percepcdo dos egressos acerca de sua formacao. Para esse estudo, participaram 33
estudantes egressos do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas do
campus de Bacabal, que concluiram o curso entre 2014 e 2019 e que se dispuseram a
participar da pesquisa por meio de um questionario aplicado no periodo de agosto a
novembro de 2020.

A FORMACAO DE PROFESSORES NO PROJETO DAS
LICENCIATURAS INTERDISCIPLINARES DA UFMA

Conforme afirmamos na introducdo desse estudo, a implementacdo dos cursos de
Licenciaturas Interdisciplinares (LI) na UFMA se insere no contexto da adesdo desta
universidade ao REUNI. Além de fomentar a expansdo de vagas e matriculas, o REUNI
induz a processos de reestruturacao das universidades na dimensdo académico-curricular, no
sentido de tornar a formacdo mais flexivel e adaptada as demandas atuais do mercado de
trabalho para formacéo dos jovens.

Estudos apontam que a principal referéncia para a elaboracdo dos critérios de
restruturacdo curricular apresentados no REUNI remontam as propostas do Banco Mundial,

no sentido da conversdo da educagdo superior em “educacao terciaria”. Na analise de Lima
(2011, 155, grifo da autora):

Ser& nos marcos do alargamento das politicas de diversificacdo das IES,
dos cursos e das fontes de financiamento da educacao superior operada
pela concepcdo de educacao terciaria, defendida e difundida pelo BM, que
serd implementada no Brasil uma intensa reformulacdo da educacéo
superior, como ja descrito na analise do REUNI, seu principal
incentivador.

Minto (2014, p. 343), também corrobora essa analise afirmando que: “[...] o REUNI,
como politica, literalmente reline as condi¢cdes necessarias para a adequacao do ensino
superior aos ‘novos tempos’.” Para o autor, o Programa prevé a ampliagdo do sistema federal
de ensino superior sem 0S recursos necessarios para manter o padrdo de qualidade ja
estabelecido nas IFES, por isso, fomenta a oferta de cursos de duracédo reduzida e conteddos
mais enxutos, estruturados em ciclos, preferencialmente ofertados no turno noturno,
podendo, dessa forma, abdicar de parte da infraestrutura necessaria para uma formacao mais
densa e sustentada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, que conferem
uma formac&o terminal genérica e ndo profissionalizante.
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Lima, Azevedo e Catani (2008) afirmam que o Projeto Universidade Nova, elaborado
pelo reitor da Universidade Federal da Bahia (UFBA), também serviu de inspiracdo para 0s
requisitos de inovagéo académico-curriculares contidos no REUNI, cuja principal referéncia
séo os Bacharelados Interdisciplinares.

A proposta atualmente denominada de Universidade Nova implica uma
transformacéo radical da arquitetura académica da universidade publica
brasileira, visando a superar os desafios e corrigir [uma série de] defeitos.
Pretende-se, desse modo, construir um modelo compativel tanto com o
Modelo Norte-Americano (de origem flexneriana) quanto com o Modelo
Unificado Europeu (processo de Bolonha) sem, no entanto, significar
submissdo a qualquer um desses regimes de educacdo universitaria.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2007, apud LIMA,
AZEVEDO; CATANI, 2008, p. 22).

O art. 2° do Decreto 6.096/07 apresenta, como diretrizes, nos seus incisos 111 e 1V,
respectivamente: arevisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de
graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante
elevacdo da qualidade e a diversificacdo das modalidades de graduacéo, preferencialmente
ndo voltadas a profissionalizacdo precoce e especializada. (BRASIL, 2007a). Tais diretrizes
sdo detalhadas no documento REUNI — Diretrizes Gerais (BRASIL, 2007b), que deixa claro
o estimulo a diversificacdo dos modelos e formatos de organizacao de cursos de graduacao
como condicgdo necessaria para a garantia da qualidade da formacéo.

E importante ressaltar que o REUNI ndo preconiza a adogdo de um
modelo Unico para a graduacéo das universidades federais, ja que ele
assume como pressuposto tanto a necessidade de se respeitar a autonomia
universitaria, quanto a diversidade das instituicbes [...] A qualidade
almejada para este nivel de ensino tende a se concretizar a partir da
adesdo dessas instituicbes ao programa e as suas diretrizes, com 0
consequente redesenho curricular dos seus cursos, valorizando a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, diversificando as modalidades
de graduacéo e articulando-a com a po6s-graduacdo. (BRASIL, 2007b,
p. 04-05, grifo nosso).

Nesse sentido, o Relatorio de Acompanhamento do primeiro ano de implementacao
do REUNI aponta que, das 53 IFES que aderiram ao Programa, 26 apresentaram projetos
com “componentes de inovagdo”, dentre os quais se destacam: formagdo em ciclos (geral,
intermediario, profissional ou de pos-graduacdo); formacéo basica comum (ciclo basico ou
grandes areas); formacdo basica em uma ou mais das grandes areas: satde, humanidades,
engenharias e licenciaturas; Bacharelados Interdisciplinares em uma ou mais das grandes
areas: ciéncias, ciéncias exatas, ciéncia e tecnologia, artes, humanidades, saude;
Bacharelados em dois ou mais itinerarios formativos. (BRASIL, 2009).

A implementacdo dos cursos de LI ndo estava prevista, inicialmente, no Plano de
Reestruturacdo da UFMA, aprovado pelo Conselho Universitario (CONSUN), quando da
adesdo ao REUNI. No entanto, por trazer convergéncias com a perspectiva de reestruturacao
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académico-curricular contida nas diretrizes do REUNI e por agregar um grande contingente
de vagas, sobretudo no turno noturno, com poucos investimentos em infraestrutura, esses
cursos, juntamente com os Bacharelados Interdisciplinares, foram a opgéo para promover a
expansdo da UFMA, especialmente nos campi localizados no interior do estado (continente),
conforme aponta o proprio Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) dos Cursos de L1I:

[...] em vez dos cursos inicialmente pensados (a maioria de Administracéo,
em campi do continente), a comissdo de governanga do REUNI/UFMA
decidiu retificar a proposta original e definir um modelo muito mais
coerente e, sobretudo, muito mais apropriado para o desenvolvimento
institucional, para a consolidacdo da presenca da Universidade no
continente e, enfim, capaz de dar respostas — em quantidade e qualidade —
as grandes demandas nacionais e regionais de formacdo de professores.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p. 07-08, grifo
N0sso).

A versao final do projeto pedagogico da L1 foi elaborado pela equipe técnica da Pro-
reitoria de ensino da UFMA e aprovado ad referendo do Conselho Universitario, em 2010,
para a implantacéo em seis campi situados no interior do estado (Bacabal, Codo, Imperatriz,
Grajau, Sdo Bernardo e Pinheiro), voltados para a formacdo de professores para as séries
finais do ensino fundamental.

De acordo com dados levantados por Sousa (2019), com base em Editais de chamada
do Sisu na UFMA (Editais PROEN no. 119/2016 e 15/2017), do total de 2.202 vagas
ofertadas nos campi do interior, para ingresso no ano de 2017, 780 eram em cursos de LlIs,
sendo 720 no turno noturno, e 80 vagas em bacharelados interdisciplinares, sendo que, na
maioria destes campi, estas eram as unicas opc¢des de cursos.

Além disso, também figurou como justificativa para a criacdo dos cursos “[...] a
estratégia contida na economia de recursos humanos, de sorte a podermos equipar todos 0s
campi com cursos formando docentes em todas as areas requeridas pelo ensino na EB.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p. 12).

Deste modo, a instituicdo priorizou a oferta de cursos que demandam pouco
investimento em infraestrutura, considerados de “menor prestigio social” (VARGAS, 2008),
como € o caso das licenciaturas, nas regides interioranas, onde se concentra a populacao que
se situa em um segmento social mais baixo, reproduzindo a logica elitista e excludente do
ensino superior no Brasil.

Inicialmente, o curso previa uma duracdo de trés anos, com carga horaria de 2.880
horas subdivididas entre atividades tedrico-praticas, laboratério de ensino-aprendizagem e
estagio curricular, estruturado a partir de uma matriz de competéncias, sem componentes
curriculares fixos e uma matriz curricular pré-definida. A definicdo das atividades e a oferta
de componentes seria de responsabilidade do colegiado do curso, respeitas as diretrizes do
projeto pedagdgico. A entrada nos cursos € anual, com 60 vagas oferecidas,
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majoritariamente, no periodo noturno. A relacdo professor-aluno definida no Projeto
Politico-Pedagdgico dos cursos, de 1 para 18, atende o que dispde o Decreto 6.096/07.

No seu formato inicial, o curso estava organizado em um ciclo formativo trienal, ndo
disciplinar, formatado a partir da matriz de competéncias, dos temas e contetdos basicos das
diversas disciplinas da area de formacdo, admitindo um quarto ano complementar de
formacé&o, caso o aluno ndo desenvolva satisfatoriamente todas as competéncias previstas no
Projeto. Este formato confere maior flexibilidade ao curso, reduzindo o risco de evaséo e
repeténcia, uma vez que nao haveria retencao nos trés primeiros anos. Assim, 0 curso teria
terminalidade ao final do terceiro ano, conferindo o grau de licenciado na area do curso, 0
que j& credenciaria o formando para atuar como docente nas séries finais do ensino
fundamental em todas as disciplinas da area de formacédo, ou ainda, poderia ser aproveitado
como primeiro ciclo de uma segunda graduacéo.

No que se refere ao processo de acreditacdo, para fins de integralizacdo da carga
horéaria, o PPP prevé, mediante o principio da valorizacdo do trabalho discente, o cémputo
de horas de trabalho efetivas do estudante, na forma de orientacdo académica, a critério do
Colegiado de cada curso e ainda competéncias e habilidades previamente desenvolvidas pelo
discente, anterior ao ingresso no curso, acentuando a fragmentacao do processo de formacao.

Em comparacdo com as metas e estratégias pactuadas no projeto de reestruturacdo
da UFMA, percebe-se uma grande coeréncia, pois defende uma formacdo baseada em
itinerarios flexiveis, no desenvolvimento de competéncias, na acreditacdo de atividades
discentes, assim como na existéncia de um unico ciclo trienal de formacéo - que ndo admite
a retencdo do estudante antes do final do ciclo -, permitindo, assim, reduzir a repeténcia e a
evasdo, como estratégia para a ampliacdo da taxa de concluséo.

O projeto pedagogico das Lls enaltece a concepcdo de formacao interdisciplinar,
baseada em competéncias e habilidades como paradigma mais adequado para a formacao
docente. Além disso, denuncia o formato disciplinar e conteudista, que prevalece na maioria
das licenciaturas ofertadas nas Universidades, como responsavel pela baixa qualidade da

formacéo docente:

Em virtude disso, um grande desafio tem sido imposto a universidade
departamentalizada, do ponto de vista de sua capacidade de formagao dos
professores qualificados para uma atuacdo interdisciplinar por
competéncias no ensino médio e nas séries finais do ensino fundamental e
que, lamentavelmente, até 0 momento, ndo parece ter sido respondido.
Infelizmente, nossas universidades ndo tém conseguido atender as
determinacdes legais e pedagogicas. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2010, p. 10).

Os cursos de Licenciatura Interdisciplinar adotam como concepcao pedagdgica
nuclear a pedagogia das competéncias e habilidades, mais especificamente a desenvolvida
pelo sociologico suico Philippe Perrenoud. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2010, p. 22). Aliada & pedagogia das competéncias, esta a teoria do professor
reflexivo do pedagogo estadunidense Donald Schon. Tais pressupostos sustentam uma
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formacdo de viés mais instrumental e pragmaético, no sentido de focar as iniciativas
pedagogicas em um saber-fazer baseado em reflexdes sobre a pratica, compreendida como
a dimensdo imediata de atuacdo do professor.

De acordo com Duarte (2010), tais pressupostos, denominados por ele como
“pedagogias do aprender a aprender”, compreende um amalgama de teorias pedagogicas,
dentre elas, a referida pedagogia das competéncias e a pedagogia do professor reflexivo, que
se difundiram no Brasil, desde a década de 1990, como referéncia para a formacdo de
professores a partir da elaboracgdo de diversos documentos normativos.

Portanto, € possivel perceber uma convergéncia entre as diretrizes de inovagdo
académico-curricular incentivadas pelo REUNI, a exemplo das LIs da UFMA, e, num plano
mais amplo, os processos de reformulacdo da formacdo de professores, apontadas por
Shiroma et al. (2017) como “reconversdo docente”.

Segundo as recomendagfes do Banco Mundial, um dos principais patrocinadores
dessa reconverséo:

Ao invés de cursos orientados pela teoria, os programas de formacao
desenhados a partir das evidéncias de observacdo de sala de aula usam
videos e exercicios praticos para transmitir técnicas eficazes de
gerenciamento da sala de aula, para utilizagdo de materiais de
aprendizagem ¢ para manter os alunos envolvidos e “ocupados”. Esta
formacdo orientada para a pratica € a nova direcdo nos paises da OCDE.
(BANCO MUNDIAL, 2010, p. 10, apud SHIROMA et al. 2017).

Seguindo uma coeréncia com esta concepcao educacional, a formacéo de professores
também deveria ter seus fundamentos na pratica cotidiana e ser estruturada a partir de
competéncias e habilidades, pois:

[...] o conhecimento decisivo para as decisfes que o professor toma em sua
atividade profissional ndo é aquele proveniente dos livros e das teorias,
mas o conhecimento tacito que se forma na acdo, no pensamento que
acompanha a a¢do e no pensamento sobre o0 pensamento que acompanha a
acdo. (DUARTE, 2010, p. 42).

Assim, a (des)qualificacdo do professor, por meio de uma formacdo calcada na
pratica cotidiana e destituida de fundamentos teoricos, filoséficos e cientificos, sobre a qual
deve se estruturar o ensino, ganha forca, promovendo o esvaziamento da formacéo e,
consequentemente, a desintelectualizacdo do professor. (EVANGELISTA; SHIROMA,
2007).

Nesse sentido, de modo autoritario e sem considerar as diversas correntes de
pensamento pedagogico acerca da formacao docente que se encontram em disputa, inclusive
na Universidade, a comissdo que elaborou a proposta das LIs assevera a necessidade de
ruptura com a “formagdo tradicional” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2010), que converge para a afirmacdo do modelo de formacdo interdisciplinar e por
competéncias. “Mas se ninguém se habilita a propor uma formagao a ser feita efetivamente

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.22 | 1-22 | 2022035 | 2022

(8]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

em novos moldes, como e quando se imagina romper o circulo vicioso de uma formacéo
linearista e conteudista?” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p. 26).
E, “[...] ao custo de desagradar a parcela reinante dos professores com identidade docente
conteudista [...]”, que eventualmente venham a se opor a esse paradigma de formacao,
apresenta a proposta considerada “[...] mais coerente [...]” com as expectativas “[...] da
sociedade que nos financia e que de nods espera as melhores solugdes.” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2010, p. 26).

Deste modo, fica evidente que as LIs se inserem no contexto mais amplo do processo
de reconversdo docente operado por meio da formacdo. O préprio plano de reestruturacao
da UFMA afirma que é necessario superar as concepcles conservadoras e resistentes a
inovagdes da grande maioria dos docentes e o desenvolvimento de novas perspectivas
educacionais.

De pouco valerdo as mudancas formais dos projetos pedagdgicos se
aqueles que os praticam, ndo assumirem novas posturas, valores e
estratégias. Esta é a razdo da renovacao pedagdgica na educagado superior,
visto que a Reestruturacdo Académico-Curricular proposta neste
documento estara comprometida se ndo houver uma renovacgdo de
mentalidade daqueles que promovem o funcionamento da institui¢éo, isto
é, a renovacdo pedagoOgica dos docentes e técnico-administrativos em
educagéo. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2007, p. 32,
grifo nosso).

Com isso, atribui-se aos professores e a sua mentalidade tradicional, resistente a
mudanca, as mazelas que comprometem a qualidade da educacg&o superior e da formacao de
professores, cuja transformagdo se da por um ato de “renovacdo de mentalidade”, numa
perspectiva idealista, consoante com a concepcao liberal-burguesa, dissociada das condicbes
sociais concretas nas quais se da o ato educativo e dos condicionantes historicos, politicos,
sociais e ideologicos que sdo substrato das concepgdes e préaticas educacionais, inclusive
daquelas presentes na formacdo de professores. Os docentes, preteridos do processo de
discussdo das bases da reestruturacdo curricular impostas pelo REUNI, devem simplesmente
ser “treinados” para implementa-las na pratica.

Nessa perspectiva, o processo de reconversao docente deve proporcionar “[...] uma
verdadeira reconstrucdo na organizacao e desenvolvimento dos cursos de licenciatura e,
consequentemente, a exigéncia de uma efetiva mudanca de mentalidade dos formadores que
neles atuam e das instituigdes que os abrigam.” (BAZZO; SCHEIBE, 2013, p. 23).

Assim, a concepcdo de formacdo de professores contida nas LIs converge com as
diretrizes gerais para a formacéo de professores na atualidade, pautada nos pressupostos das
“pedagogias do aprender a aprender” e no sentido da reconversdo docente. Nao por acaso,
esses pressupostos sdo retomados, uma década depois, na Resolucdo no. 02/2019, que
institui a Base Nacional Curricular para a Formacéo de Professores (BNC-Formacéo).

Portanto, a adocdo de um padrdo de formacdo pautado em competéncias e
habilidades, mais flexivel e dindmico, tendo por fundamento a pratica em detrimento da
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teoria, passa a ser a referéncia para a formacao de professores para o século XXI. De acordo
com Shiroma et al. (2017), a reconverséo do professor esvazia sua formacdo em termos
tedricos e politicos em detrimento de uma concepcdo pragmaética e flexivel, o que,
ideologicamente se coaduna com a perspectiva adaptativa e instrumental da educacdo e da
formac&o que se constituiu como hegemonica na atualidade.

A FORMACAO DE PROFESSORES NOS CURSOS DE
LICENCIATURA INTERDISCIPLINARES EM CIENCIAS
HUMANAS DA UFMA - CAMPUS BACABAL: A VISAO DOS
EGRESSOS

O campus da UFMA em Bacabal, municipio situado na regido do Médio Mearim
Maranhense, distante 246 Km da capital, foi criado na década de 1980, num primeiro esforco
de expansdo e interiorizacdo da UFMA. No entanto, apesar da criagdo do Campus e da
construgéo de instalagdes, ndo havia oferta regular de cursos, e sua estrutura era utilizada
para de cursos de extensdo, treinamentos, campos de estagios para estudantes da capital e
outras atividades de carater esporadico.

E no contexto da expansdo e interiorizacdo da UFMA, induzido pelo REUNI, que
sdo criados os primeiros cursos de graduacdo com oferta regular no campus de Bacabal, no
ano de 2010, justamente os cursos de Licenciaturas Interdisciplinares em Ciéncias Humanas
e em Ciéncias Naturais. Ambos, conforme mencionado acima, incorporaram as
caracteristicas de inovacao propostas pelo REUNI, a exemplo do formato interdisciplinar,
de um ciclo unico de formagcéo trienal (ndo podendo haver retencédo do estudante) e da matriz
de competéncias. Outros elementos que remontam as diretrizes e recomendac6es do REUNI
sdo a oferta de vagas noturnas, o elevado quantitativo de vagas anuais (60 vagas) e a relacéo
professor-aluno (1 para 18).

O curso de licenciatura em Ciéncias Humanas, no campus de Bacabal, iniciou seu
funcionamento no segundo semestre de 2010, com a oferta inicial de 60 vagas, por meio de
uma entrada anual, no periodo noturno. No entanto, de acordo com dados que constam no
sistema de registro académico da UFMA (SIGAA), naquele ano ingressaram 32 alunos no
curso. A tabela a seguir apresenta um panorama da movimentacdo de discentes no curso,
entre os anos de 2010 a 2019.
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Quadro 1 — Movimentag&o de alunos dos cursos de licenciatura interdisciplinar em ciéncias humanas/
campus bacabal (2010-2020)

ANO | INGRESSANTES | CANCELADOS | TRANCADOS GRADUADOS
2010 32 7 0 25
2011 45 25 0 20
2012 56 34 0 22
2013 34 12 0 18
2014 63 29 1 6
2015 63 35 3 0
2016 60 30 3 0
2017 60 29 1 0
2018 61 13 5 0
2019 53 7 3 0

Fonte: Elaboracdo prépria com dados coletados no Sistema Integrado de Gestdo Académica/UFMA.

Pelos dados da tabela é possivel perceber um fluxo bastante irregular dos alunos do
curso de LI em Ciéncias Humanas do Campus de Bacabal, o que pode ser atribuido a
diversos fatores, que precisam ser melhor investigados. Observamos, com base nesses dados,
que a desisténcia (evasdo) e/ou retencdo nestes cursos é relativamente alta, e que a maioria
dos estudantes ndo consegue concluir seu curso no periodo regular, permanecendo retidos
no curso por dois semestres ou mais.

Estudos sobre evasdo nas licenciaturas confirmam essa tendéncia em nivel nacional.
Oliveira e Carvalho (2011 apud GILIOLI, 2016) afirmam que “[...] por todo o Brasil as
universidades apresentam alto indice de evasdo nos setores de licenciatura (48% néo chegam
a se formar, todo ano 19,6% desistem do curso).” Geralmente, essa desisténcia esté atrelada
a mudanca de curso, em funcéo das baixas expectativas profissionais relacionadas a carreira
do magisteério, ao perfil socioecondmico dos estudantes, que ndo conseguem permanecer no
curso, entre outros fatores.

Os numeros demonstram que, em 9 anos de funcionamento, a LI em Ciéncias
Humanas (UFMA/Bacabal) conseguiu diplomar 91 estudantes, sendo que 88 foram
contatados via e-mail para participarem da pesquisa. Destes, 33 responderam ao
questionario, o que representa uma amostra de 36,26% dos egressos.

A analise dos dados socioeconémicos dos estudantes egressos da LI em Ciéncias
Humanas que aceitaram participar do estudo, aponta que a maioria pertence ao segmento
mais humilde da populagdo, sendo que 45% possuiam renda mensal familiar de 1 a 2
salarios-minimos a época da graduacdo e 30,3% renda inferior a um salario-minimo.
Outrossim, 78% declararam ter cursado ensino médio integralmente em escola publica e
apenas 18,2% em escola privada.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.22 | 1-22 | 2022035 | 2022

[11]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

Tal perfil é compativel com o observado na maioria das universidades federais,
sobretudo apds a implementacdo de leis de cotas étnico-raciais e de reserva de vagas para
alunos egressos da escola publica, conforme constatado pelos dados da pesquisa sobre o
perfil dos estudantes de graduacéo das IFES, produzida pela ANDIFES. A pesquisa apontou
que, no ano de 2014, 66% dos alunos eram oriundos de familias com renda de até 1,5
salarios-minimos, grande parte egressos de escola publica (68,35%). (ANDIFES, 2016).
Conforme aponta o Relatorio da ANDIFES (2016, p. 8) “O periodo entre 2010 ¢ 2014
assistiu a uma consideravel transformacédo do perfil do estudante em termos das condicdes
socioeconbmicas de suas familias, com uma elevacdo significativa da participacdo de
estudantes com menor renda familiar.”

Entretanto, no que tange a assisténcia estudantil, a maioria dos participantes da
pesquisa (71,9%) respondeu que nao recebeu nenhuma bolsa ou auxilio a permanéncia
durante o curso. Apenas 10 estudantes informaram que foram contemplados com alguma
modalidade de auxilio permanéncia.

Dentre os auxilios a permanéncia recebidos pelos estudantes, 7 receberam Bolsa
permanéncia UFMA, 2 receberam auxilio moradia e 1 recebeu auxilio-transporte. N&o foi
possivel verificar, pelo questionario, por quanto tempo, ao longo do curso, esses estudantes
receberam esses auxilios. O fato é que, diante do perfil socioecondmico apresentado pelos
egressos participantes do estudo e da ndo existéncia, a época, de equipamentos de assisténcia
estudantil disponiveis para os alunos do campus (restaurante universitario, residéncia
estudantil), a abrangéncia das politicas de permanéncia, neste universo, € limitada.

Isso sinaliza uma das fragilidades do processo de expansao induzida pelo REUNI,
pois, a0 mesmo tempo em que cria oportunidades de ingresso no ensino superior para
estudantes carentes que residem em regides periféricas, ndo garante satisfatoriamente as
condicdes de permanéncia dos estudantes.

Mesmo contando com diversas modalidades de auxilios, as politicas de permanéncia
da UFMA néo tém sido suficientes para atender a todo o universo de estudantes em situacao
de vulnerabilidade, que deveriam ser contemplados por essas politicas, pois, ha que se
considerar que a implementacdo de politicas de reservas de vagas e de acOes afirmativas
induz o ingresso da populacdo mais pobre que demanda maiores e melhores politicas de
assisténcia estudantil.

No entanto, no que se refere a bolsas académicas, como iniciacdo cientifica (PIBIC),
bolsas de projetos de extensdo (PROEX), bolsas PET e PIBID, um namero significativo de
estudantes foi contemplado, alguns com mais de uma modalidade de bolsa. Em relacdo a
bolsas de iniciacdo cientifica, 36,36% foram comtemplados, 25% receberam bolsas PET,
15% receberam bolsa de extensdo e 50% bolsas PIBID. Indubitavelmente, isso motiva a
permanéncia do estudante no curso, além de conferir mais qualidade a formacéo, destacando
a importancia desses programas, sobretudo nas Licenciaturas, onde o PIBID teve maior
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abrangéncia. Dentre os participantes da pesquisa, apenas 12,5% afirmam né&o ter sido
contemplado com nenhuma modalidade de bolsa.

Dentre os fatores que levaram os estudantes a optar por cursar a Licenciatura
Interdisciplinar, a maioria (63,6%) declarou que escolheu o curso pelo fato de 0 mesmo ser
ofertado por uma instituicdo federal de ensino e 39,4% por falta de outras op¢des de curso
na cidade. Do total, 27,3% declararam afinidade com a profissdo e 24,2% afirmaram que
escolheram estes cursos por ndo terem sido aprovados nos cursos que pretendiam como
primeira op¢éo.

Conforme pontuamos acima, a oferta de LIs como Unica op¢do de curso no campus
de Bacabal entre os anos de 2010 e 2015 foi um fator limitador das possibilidades de escolha
dos estudantes, justificando o fato de grande parte dos egressos ndo 0s terem como primeira
opcao. Outro aspecto que se relaciona ao resultado acima, refere-se a oferta de cursos de
baixo prestigio social, como as licenciaturas, cuja carreira, em regra, € considerada menos
atrativa. Contudo, o fato de o curso ser ofertado por uma instituicdo federal, motivou a
escolha para a maioria dos estudantes, o que confirma o reconhecimento social das
universidades federais entre a populacgéo.

Outro fator apontado pelos egressos para a escolha do curso foi a ndo aprovacgao no
curso que seria sua primeira opcdo. Geralmente, esse fator motiva a evasdo e o
descontentamento com o curso, principalmente naqueles considerados de baixa demanda
social, como as licenciaturas, implicando um menor engajamento do estudante ao curso, ou,
no limite, a migracdo para outro curso, sobretudo no primeiro ano. Um percentual
relativamente baixo de estudantes afirma ter escolhido cursar uma licenciatura por afinidade
com a profissao, fato que chama a atencéo e que corrobora algumas explica¢6es acerca do
baixo prestigio social atribuido a profissao, que seria um dos fatores de desestimulo a procura
pela carreira do magistério, em que pese a oferta de vagas nestes cursos ter crescido bastante.

Com relacdo a formacdo interdisciplinar obtida durante o curso, a maioria dos
estudantes consideram essa formacéo boa (54,5%) ou étima (33,3%) e 12,1% consideram a
formacéo regular. Nenhum estudante considerou a formac&o ruim ou péssima, revelando um
alto indice de satisfacdo dos estudantes em relacdo ao curso.

No que se refere aos aspectos positivos e negativos apontados pelos estudantes em
relacdo ao curso de Licenciatura Interdisciplinar, temos o seguinte resultado:
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Quadro 1 — Avaliagdo do curriculo do curso — egressos do curso de licenciatura em ciéncias humanas

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
Curriculo Interdisciplinar 66,7% | O caréter interdisciplinar do curso | 3,3%
Forma flexivel de organizacdo do | 18,2% | O formato flexivel do curso, sem | 20%
curso sem disciplinas pré-definidas disciplinas e organizado por
nem pré-requisitos competéncias
Conteudos e metodologias voltadas | 51,5% | O fato de o corpo docente ndo | 40%
para 0 desenvolvimento de estar completo

competéncias e habilidades
Experiéncias  formativas como | 69,7% | O ndo oferecimento de todas as | 16,7%
orientagdes académicas (tutoria), atividades previstas no curso
atividades de projetos e realizacdo
de atividades praticas.

A formacdo do corpo docente 69,7% | A infraestrutura do campus 66,7%

A duracéo e a carga horaria do curso | 3% O excesso de atividades 16,7%
A duracdo e a carga horéaria do | 10%
Ccurso

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes egressos. Elaboragdo propria.

A andlise dos dados nos permite inferir que os principais fatores apontados como
“positivos” pelos estudantes no curso sdo a formagao do corpo docente e as experiéncias
formativas desenvolvidas durante o curso. Em seguida, o curriculo interdisciplinar e os
conteudos e metodologias voltados para o desenvolvimento de competéncias sdo bem
avaliados pelos estudantes. Poucos analisam como positiva a forma flexivel de organizacao
do curriculo e a duracéo e a carga horéaria do curso. A maior parte dos estudantes considera
a infraestrutura do campus e a auséncia do corpo docente completo como o0s principais
aspectos negativos na avaliacdo do curso. Portanto, podemos concluir que, de maneira geral,
os estudantes avaliam como positiva a formacao obtida na LI em ciéncias humanas.

Com relacdo a formacdo para o magistério obtida no curso, 59,4% dos estudantes se
consideram satisfatoriamente preparados para atuar em todas as disciplinas da area de
concentragdo do curso no ensino fundamental, 15,6% se consideram plenamente preparados,
21,9% se consideram pouco preparados e 3,3% se considera despreparado.

Quanto a atuacdo no magistério apos a conclusao do curso, 33,3% afirmam atuar no
magistério da educacao basica ministrando uma ou mais disciplinas da area de formacéo do
curso, 6,1% atuam com disciplinas de outras areas, 15,2% atuam no magistério superior e
3% na educacdo infantil. Do total, 18,2% ainda ndo esta atuando no magistério, mas pretende
atuar e 6,1% ndo pretende atuar na area do magistério. Portanto, apenas um terco dos
egressos pesquisados conseguiram se inserir no magistério da educacéo basica na sua area
de formacao, o que reflete uma relativa distancia em relacéo ao alcance do objetivo principal
do curso.
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Em relacdo ao local de atuagdo dos egressos que exercem o magistério, 35,3% atuam
em Bacabal, 47,1%, em outros municipios do Maranhdo, 11,8%, em outros municipios da
regido do Médio Mearim (cidades circunvizinhas a Bacabal) e 5,9% fora do estado do
Maranhéo.

Com relagdo a outras formas de insercao profissional e académica, ap6s a conclusao
do curso, 69,7% informaram que deram continuidade aos estudos em nivel de pos-
graduacdo, de forma concomitante, ou ndo, com atividades profissionais, 6,1% esta
empreendendo na area de educacdo ou em outras areas e 9,1% afirmou que esta
desempregado e ndo esta estudando.

Com relacédo ao tipo de vinculo profissional dos egressos que atuam no magistério,
66,7% afirmaram que atuam na rede publica sem vinculo efetivo, com ingresso por meio de
seletivo para contratacdo temporaria, 22,2% atuam na rede privada, via contrato formal
(CLT) e 11,1% atuam na rede publica como efetivo (via concurso publico).

Esses dados permitem interpretar que 0s egressos dos cursos de LIs tém sido
fortemente atingidos pelo processo de precarizacao do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004),
intensificado nos ultimos anos, que tem tornado os vinculos de trabalho mais instaveis, até
mesmo na rede publica. Do universo pesquisado, somente um terco se insere na categoria
estavel-formal, ou seja, sdo concursados ou possuem contrato formal de trabalho, acesso aos
direitos trabalhistas, possibilidade de organizacdo sindical e perspectiva de carreira
profissional. (SILVA, 2020). A maioria se insere na categoria de “precariado professoral”,
caracterizado por Silva (2020, p. 591) como

[...] uma fracdo ampla e crescente do professorado brasileiro [...], que
experimenta a totalidade da flexibilidade salarial, integra diferentes formas
de subcontratacdo e trabalho atipico, além de viver em situacdo de total
inseguranca social e econdbmica. Possui uma alta taxa de rotatividade intra
redes publicas, condi¢bes degradantes de trabalho, baixos salérios e
auséncia de direitos. Sdo professores que ndo tém identidades
ocupacionais, que entram e saem de empregos muito rapidamente (sdo
constantemente atraidos e expelidos das redes publicas), e estdo
constantemente preocupados com seus rendimentos que podem ndo existir
mais a qualquer momento. Em resumo: estdo sob uma relacéo fragil, ténue
e desprotegida com os vinculos empregaticios, apresentam dificuldades de
organizacdo e vivem sob uma constante instabilidade pessoal e
profissional.

Esses resultados vado ao encontro de uma tendéncia nacional de flexibilizacdo e
precarizacdo do trabalho docente, crescente nos ultimos anos. Levantamento citado por
Shiroma et al. (2017) aponta que trés em cada dez contratos de professores das redes
estaduais sdo temporarios. Em sete Estados, ha mais contratos docentes temporarios que
efetivos. Nas redes municipais, o nUmero € um pouco menor, chegando a 25% do total de
contratacdes e concluem que: “Contraditoriamente, a pratica de contratagdo destes para-
professores e a Admissao de Professores em Carater Temporario (ACT) aumenta conforme
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se populariza o discurso da profissionalizacdo e responsabilizacdo no servigco publico.”
(SHIROMA et al., 2017, p. 31).

Embora esse aspecto ndo se relacione diretamente com a questdo da formacao, esta
ndo deixa de ser uma dimensdo do processo de precarizacdo e desprofissionalizagcdo do
magistério, uma vez que 0s cursos baseados no desenvolvimento de competéncias — dentre
elas, as socioemocionais — e voltados para a pratica, também conformam a subjetividade
docente “ de novo tipo” (MACEDO, 2020), inclusive para a possibilidade de vinculos de
trabalho cada vez mais instaveis como um dos desafios da pratica para os quais o0 docente
deve estar preparado, e para o qual devem preparar também seus alunos. Nesse contexto, o
investimento em uma densa formacdo tedrica e com duracdo mais prolongada, perde o
sentido diante da constante precarizacdo do trabalho do professor e de suas condigdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto no presente trabalho é possivel vislumbrar as contradi¢fes do processo
de expansdo do ensino superior nas universidades federais, que, apesar da aparente
“democratizacdo” das oportunidades, produz formas diversas de exclusdo intrassistema
baseada nas opg¢des formativas efetivamente disponibilizadas no processo de expansao. Essa
analise reforca os argumentos apresentados por Rummert, Algebaile e Ventura (2012),
quanto a oferta de formas desiguais e combinadas de escolarizacdo pds-media, geralmente
direcionadas ao acesso das classes populares.

Né&o é por acaso que os Bacharelados Interdisciplinares e seus congéneres, como as
Licenciaturas Interdisciplinares, cursos flexiveis € com componentes de “inovagao”, foram
implementados na maioria das universidades que aderiram ao REUNI, fomentando uma
expansdo que Sousa (2019) caracteriza como “democratiza¢ao” neoliberal, pois as formas
de producdo e reproducdo da vida material sob a égide do capital limitam os avancos em
relacdo a socializacdo dos bens sociais, dentre eles, a educacéo.

Desse modo, conforme Vargas (2008, p. 743), “[...] se o maior efeito da politica de
expansdo for averiguado na multiplicacdo das vagas de cursos desprestigiados,
continuaremos presenciando apenas uma aparéncia de democratizagao [...]”, tendo em vista
que a inclusdo dessa populacdo no ensino superior tem se dado de modo a preservar, no
interior das instituicdes, os espacos historicamente destinados aos diferentes segmentos
sociais.

No caso da UFMA, a inducdo da expansdo da oferta por meio de cursos de perfil
flexivel, mais enxutos e com grande gquantitativo de vagas, como as LIs, que sdo ofertadas
exclusivamente nos campi localizados no interior do Estado, criados ou reestruturados a
partir do REUNI, configura tanto a manutencdo de espacos de distincdo social bem
demarcados na Universidade, quanto o processo de reconversdo da formagdo docente,
induzido pelas politicas educacionais atuais.
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Apesar de proclamar como objetivos a reducdo do tempo de formacgdo docente e
ampliar as taxas de conclusdo, por meio de um curriculo mais flexivel e mais enxuto,
percebe-se, pelos dados quantitativos referentes ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas da UFMA do campus de Bacabal, que estes resultados néo tém sido alcancados.

Percebe-se que um contingente muito baixo do universo pesquisado se encontra no
exercicio do magistério. Talvez, esta dimensdo se revele como uma das maiores fragilidades
do curso, uma vez que, as escolas ainda demandam professores com uma formacao
disciplinar.

Ha& que se admitir, porém, que os resultados positivos também sdo evidentes. Embora
com limitac@es, os discentes participantes da pesquisa confirmam que ha um tensionamento
dessa politica em relacdo a democratizacdo da educacdo superior no Maranhdo, tendo em
vista as perspectivas criadas quanto ao desenvolvimento de atividades de pesquisa e
extensdo, producdo de conhecimento sobre a realidade local e de formacdo e insercao
profissional.

Porém, nesse momento de grande efervescéncia das forcas conservadoras e de
ataques diretos a Universidade pablica, os timidos avan¢os conguistados no que diz respeito
a democratizacdo da educacdo superior restam ameacados. A disposicao e desqualificar a
formagdo critica, tida como “doutrinacdo” em favor de uma formacdo supostamente
“neutra”, mas que elege a conservagdo da ordem e a ideologia dominante, além da estreita
correlagdo com as demandas no mercado, como horizontes legitimos da formacao.

Diversas iniciativas ja tem sido aventadas nesse sentido, como o Programa Future-
se, transformado em Projeto de Lei em 2020, que visa a reconversdo das universidades em
instituigdes “empreendedoras”, cujo funcionamento se espelha na légica do privado-
mercantil, e a proposta do REUNI Digital, cujo objetivo ¢ “[...] expandir as matriculas na
educacdo superior na modalidade a distancia (EaD) em InstituicGes Federais de Ensino
Superior (IFES) [...]” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2021), por meio da
criagdo de uma “Universidade Federal Digital”, promovendo a massificacdo da educacéo a
distancia nas universidades federais como estratégia para a ampliacdo do numero de vagas
sem a contrapartida da ampliacdo dos investimentos, ao contrario do que ocorreu no periodo
do REUNI, em que um or¢camento minimo era previsto para financiar a expansao, pois

A centralidade conferida a EaD para atingir tal meta contrasta com as
limitagBes recentemente impostas ao funcionamento das IFES em sua
forma presencial, cuja expressdo mais flagrante sdo os severos cortes
orcamentarios impostos a essas instituicdes nos ultimos anos, resultando
em restrigBes a expanséo da oferta de vagas e ao apoio a permanéncia dos
discentes nas universidades. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2021)

Muito além de promover a massificacdo da Ead como modalidade de ensino nas
IFES, o REUNI Digital cria um verdadeiro arcabougo para o incremento da Ead, na medida
em que prevé o fomento & pesquisa voltada para a inovacdo educacional para esta

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.22 | 1-22 | 2022035 | 2022

[17]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

modalidade de ensino, realizacdo de estagios de estudantes da graduacdo e da pos-graduacao
como tutores (ampliando a exploracéo e a precarizagdo dessa categoria) e a Criagdo de um
campo especifico para a formacdo docente voltada ao ensino online, além de impactar as
atividades dos cursos presenciais, estimulando o avanco do hibridismo na Educacgdo
Superior, por meio do estimulo a oferta de 40% da carga horaria dos cursos presenciais,
conforme preconiza a Portaria do MEC no. 2.117, de 2019.

Portanto, conforme alerta Leher (2018), a defesa da universidade publica ndo é
simplesmente um argumento retorico frente ao risco que representa para sua existéncia as
politicas atuais do Estado brasileiro, como a Emenda Constitucional no. 95, que promove o
congelamento das despesas primarias da Unido, e do governo federal, como 0s sucessivos
cortes nos recursos das IFES, inviabilizando seu funcionamento.

Atualmente, mais uma ameaca paira sobre as universidades, no sentido de sua
reconversdo. Trata-se da proposta de implementacdo do ensino hibrido, atualmente em
discussdo no Conselho Nacional de Educacdo por meio de uma proposta de resolucdo. O
documento intitulado “Diretrizes gerais para a aprendizagem Hibrida” (BRASIL, 2021) foi
publicado em 06/11/2021 e, como € de praxe, foi submetido a consulta publica, com um
prazo exiguo de 10 dias, para conferir um verniz democratico a proposta.

E chocante o prognostico trazido pelo CNE com relag&o a proposta de implantagio
do ensino hibrido como estratégia para melhorar os resultados de aprendizagem, uma vez
que todos os estudos até agora realizados apontam que houve uma queda da qualidade do
ensino desde a suspensdo das atividades presenciais nas escolas e a ado¢do do ensino
online/hibrido durante a pandemia de COVID-19.

O texto revisita as concepgdes de ensino baseadas nas “pedagogias do aprender a
aprender” (DUARTE, 2010) e no neotecnicismo pedagogico (SAVIANI, 2007), na defesa
da flexibilizacdo das atividades escolares no que comporta as possibilidades de
aprendizagem presencial e ndo presencial:

A nova abordagem de Aprendizagem Hibrida integra as diferentes formas
de ensino presencial com atividades em diferentes tempos e espacos,
sempre no interesse do processo de aprendizagem, tanto no nivel da
Educacdo Baésica quanto da Educagdo Superior, em todas as suas etapas,
formas e modalidades de oferta. (BRASIL, 2021, p. 4).

Ou seja, o ensino hibrido ndo enseja uma modalidade especifica nem uma
metodologia de ensino, mas propde uma ampla e profunda reconfiguracdo da educac¢do como
um todo, de seus tempos, espacos, e do papel dos atores - professores e alunos — numa
perspectiva que vai de encontro a reconversao do trabalho docente.

E por fim, como alerta a ANFOPE, esse processo de hibridizacdo favorece,
indubitavelmente, a plataformizacdo do ensino, indo ao encontro aos interesses do setor
privado mercantil de ampliar seus mercados no campo da educagéo, expandindo o controle
sobre o processo pedagdgico e reduzindo, ainda mais, a autonomia docente.
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Fica clara que modernizacdo dos processos de ensino-aprendizagem,
ensejada pelo ensino hibrido, carrega em seu bojo pautas que transcendem
as dimensdes pedagogica e didatica. Ao reivindicar uma educagéo hibrida
(blended learning), busca alcancar novos mercados para a producdo e
publicacdo de conteidos de ensino, pois vem da iniciativa privada o grande
volume de softwares, plataformas e repositorios dos contetdos de ensino.
(ANFOPE, 2021, p. 3).

Nesse cenério, fica claro que a formacgdo docente deve se assentar na aquisi¢do de
saberes técnicos, visando a gestdo do funcionamento das plataformas de ensino, e no
treinamento para a formacdo de competéncias previstas na BNCC e BNC-Formagéo, em
detrimento de uma sélida base tedrica que permita ao professor refletir criticamente e se
contrapor a sua propria reconversao.
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