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RESUMO

Este artigo apresenta a sintese de uma pesquisa exploratoéria de
tipo bibliogréafica e documental, de natureza qualitativa, que
abordou a relagdo existente entre concepcdo de ser humano e
educagdo. O objetivo foi o de identificar as decorréncias que as
visdes antropoldgicas liberal, marxista, judaico-cristd e de
matriz africana produzem aos processos educativos, na relacao
dialética que mantém entre si. Os principais resultados
alcangados com a investigacao sdo exibidos em cinco quadros,
que procuram compendiar como as referidas concepcoes
antropolGgicas, bastante marcantes na realidade brasileira atual,
incidem sobre os diversos momentos/elementos dos processos
educativos: principios, finalidades, contetido, método, avaliacéo
e gestéo.

PALAVRAS-CHAVE: Concepcdo de ser humano.

Fundamentos da educacdo. Teoria educacional.
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CONCEPTIONS OF HUMAN BEING AND REPERCUSSIONS IN EDUCATION:
LIBERAL, MARXIST, JEWISH-CHRISTIAN AND THE AFRICAN MATRIX

Abstract

This article presents the synthesis of an exploratory research of a bibliographic and documentary
type, of a qualitative nature, which addressed the relationship between the concept of human being
and education. The objective was to identify the consequences that liberal, Marxist, Judeo-Christian
and African-based anthropological visions have for educational processes, in the dialectical
relationship they maintain with each other. The main results achieved with the investigation are
shown in five tables, which seek to summarize how the aforementioned anthropological conceptions,
quite striking in the current Brazilian reality, affect the different moments/elements of educational
processes: principles, purposes, content, method, assessment and management.

Keywords: Conception of human being. Fundamentals of education. Educational theory.

REPERCUSIONES EN LA EDUCACION DE LAS CONCEPCIONES DEL SER
HUMANO: LIBERAL, MARXISTA, JUDIO-CRISTIANO Y LA DE MATRIZ AFRICAN

Resumen

Este articulo presenta la sintesis de una investigacidn exploratoria de tipo bibliografico y documental,
de carécter cualitativo, que abordé la relacién entre el concepto de ser humano y la educacion. El
objetivo fue identificar las consecuencias que las visiones antropolégicas liberal, marxista,
judeocristiana y de base africana producen en los procesos educativos, en la relacién dialéctica que
mantienen entre si. Los principales resultados obtenidos con la investigacion se muestran en cinco
tablas, que buscan resumir como las concepciones antropoldgicas antes mencionadas, bastante
llamativas en la realidad brasilefia actual, afectan los diferentes momentos/elementos de los procesos
educativos: principios, propositos, contenido, método, evaluacion. y gestion.

Palabras clave: Concepcion del ser humano. Fundamentos de la educacién. Teoria educativa.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas,SP | v.23 | 1-30 | 023033 | 2023

(2]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

INTRODUCAO

Este artigo decorre do interesse em investigar a relagdo entre concepcdes de ser
humano e educacéo, o que implicou pesquisa bibliogréfica e documental de viés qualitativo,
cujos resultados estdo apresentados neste texto.

A educacdo é aqui tomada no sentido e com o significado gramsciano: processo de
formacéo do ser humano em todas as dimensdes que o identificam, natural, sociopolitica e

cultural-simbolica (Martins, 2008), para “[...] criar o homem 'atual' a sua época” (Gramsci,
Cad. 1, § 123 - 2000, p. 62).

Desse modo assumido o referido conceito, ele guarda dimensao ontoldgica, dado que
educacdo nele se torna “[...] a mediacdo no seio da pratica social global” (Saviani, 1983, p.
77). Ela se constitui, pois, como uma modalidade de trabalho, processo que no marxismo é
concebido como “fundante” do ser social. Assim, tem-Se que 0 “[...] trabalho educativo [...]
é 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 1992, p. 13).

Nas formacdes econémicas, as classes que articulam as forcas sociais tensionam o
trabalho educativo a seguir por determinado rumo. A direcdo adotada é aquela aderente aos
interesses e necessidades da classe hegemonica, o que colabora, sobremaneira, com a
reproducdo da estrutura e da superestrutura social vigentes. Contudo, em cada contexto,
subsistem as forgas sociais subalternas, porquanto ser a contradi¢cdo elemento imanente ao
ser social, do que decorre a convivéncia em disputa entre diversas alternativas educacionais.

O rumo seguido pela educacédo depende da concepcdo de ser humano a ser formado,
pois é o paradigma de humano que da direcdo aos processos de ensino-aprendizagem. De
fato, em cada contexto, 0 modelo de educacdo predominante se desenvolve referenciado na
concepcao de ser humano que emerge do modo de producdo, pois

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes;
isto é, a classe que é forga material dominante da sociedade é, a0 mesmo
tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢ao
0s meios de produgdo material dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de
producdo espiritual (Marx; Engels, 1986, p. 72, grifo do autor).

Quem predomina na correlacdo de forcas, define qual serd a concepcdo de ser
humano preponderante e, assim, por diversos meios e processos, orienta como deve ser a
educacdo escolar e ndo escolar, para formar sujeitos com o perfil que lhe é apropriado, 0s
quais retroalimentam a hegemonia da classe predominante, em uma relacdo dialética.

Desta feita, as finalidades, as perspectivas, as diretrizes, 0s objetivos educacionais,
expressos na concepcao de ser humano, estdo sempre em disputa no interior das relacdes
sociais. Os subalternos subsistem na resisténcia e tentativa de avango, para se tornarem
hegemonicos. Esses, definem o que hd de mais elementar na totalidade dos processos
educativos: principios, conteudo, método, gestdo e avaliacdo, forjando tendéncias e/ou
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concepcdes pedagdgicas?, isto é, os diversos modos de compreender a educacgio e
encaminhar sua pratica. Obviamente, as concep¢des hegemonicas de ser humano ndo
definem as mindcias do fazer educativo, mas apresentam as diretrizes gerais para tanto, as
quais séo incorporadas com diferencas pontuais em cada sala de aula, escola, sistema de
ensino, legislacéo etc.

A partir desse entendimento, segue o texto, apresentando quatro concepcdes de ser
humano e as decorréncias educativas gerais de cada uma delas. A primeira € a liberal, porque
hegeménica no hodierno contexto capitalista. A segunda é a materialista historico-dialética,
por se constituir como principal opositora a concepcao liberal. Depois se tem a judaico-
cristd, influente no Brasil desde a colonizagdo e ainda com forca no cenério educativo
nacional. Por fim, expde-se a concepgao antropoldgica de matriz africana, ja que colaborou,
sobremaneira, na conformagdo da identidade cultural brasileira, mas foi silenciada pelo
preconceito, racismo e discriminacdo, dai a necessidade histérica de ser reconhecida,
reparada e valorizada.

CONCEPCAO LIBERAL DE SER HUMANO E DECORRENCIAS A
EDUCACAO

O liberalismo é uma corrente de pensamento, que justifica o capitalismo como modo
de producéo da existéncia. E doutrina econdmica, politica e social, que sustenta teoricamente
esse sistema de vida, apresentando-lhe os principios e as diretrizes de desenvolvimento.

Classicamente, o liberalismo tem em John Locke (1632-1704) e Adam Smith (1723-
1790) os formuladores originarios, reconhecidos, respectivamente, como os “pais” do
liberalismo politico e liberalismo econémico. Contudo, historicamente, se constituiu com
diversidade em seu interior. Observe-se que, ao nascer na Europa, apresentou-se como
“progressista”®, jA que em oposicdo ao Estado absolutista, & moral determinada pelo
nascimento e as praticas mercantilistas, adotadas ao final do periodo de longa duracdo da
transi¢do do modo de producéo feudal ao capitalista. Contudo, incorporou-se historicamente
a dindmica da vida articulado a outros movimentos, como a Revolugdo Industrial e Francesa,
colaborando para produzir a racionalidade que dirige 0 metabolismo social do capital no
sentido “conservador”, forma pela qual se apresenta no Brasil hoje e em partes do mundo,
particularmente depois de “atualizado” pelo chamado “neoliberalismo”, na década de 1970.

No sentido e significado classicos, o liberalismo guarda uma antropologia sustentada
nos principios da propriedade privada* e da liberdade de o individuo agir, com seu corpo e
“espirito”, em fungdo dos proprios interesses. Acredita-se que, assim, se podera alcangar a
prosperidade social, ja verificada na superacdo do estado de natureza (guerra de todos contra
todos) pela nova civilidade, que teve decorréncias variadas as dimensdes do mundo vivido.

Tais principios conformam a concepgcéo liberal de ser humano, que o entende como
unidade orgénica simples, um atomo, uma moénada autossuficiente, isto €, que se basta a si
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mesmo e, como tal, ¢ responsavel pelo proprio desenvolvimento e/ou “prosperidade”,
desconhecendo ou ndo reconhecendo a contento o peso das circunstancias histérico-sociais
que incidem sobre os individuos também. Esse credo filoséfico chegou a ser levado ao
extremo por alguns liberais, como a neoliberal® ex-primeira ministra britanica, Margaret
Thatcher, que chegou a declarar que sociedade n&o existe, porquanto sé existem individuos®.
O individuo como ménada, portanto, se torna, na concepcdo liberal. o centro da vida social.

Ocorre que essa monada é entendida como ser que nasce com direitos, que Ihe s&o,
portanto, naturais. Assim, ninguém pode retira-los, nem o Estado, pois sdo compreendidos
como néo criados socialmente. Locke, no Segundo Tratado (1991), afirma o mais elementar
desses direitos: a liberdade de dispor da vida, que é propriedade de cada um(a) dada por
Deus. Liberdade e a propriedade da vida esta disponivel a todos(as) indistintamente e
qualquer um pode, com o exercicio do corpo (trabalho), adquirir outras propriedades, que
passam, assim, a serem legitimadas e legalizadas como direito natural de cada um(a),
despolitizando e “naturalizando” as desigualdades sociais.

Caso os individuos, por livre iniciativa, trabalnem em ambiente de liberdade, sem
intervencdo de planejadores e/ou do Estado (laissez-faire), buscando os proprios interesses
(egoismo ¢ “[...] inclinag@o natural do homem [...]” — (Smith, 1996, p. 374) -, melhor
efetivada no ambiente do mercado’)), o resultado “natural” sera o “equilibrio” entre forgas
econdmicas (oferta e procura), a maximizacdo dos resultados, a prosperidade social (tese
moral basilar de Smith®). Assim, o bem-estar coletivo ndo é obra de planejamento social,
mas decorréncia de “maos invisiveis” atuantes quando cada individuo pauta as agdes pelo
egoismo.

Essa nocdo antropoldgica guiou posicionamentos de liberais no campo da educacao.

Com o seu Alguns pensamentos acerca da educacdo, Locke (2000) concebe-a como modo

de imprimir bons habitos nos individuos pelas experiéncias, para lhes formar o corpo, o

carater (exercicio da virtude consolidado pelo exemplo) e a mente, construindo o

autodominio e a atualizacdo das aptidBes. E isso, seguindo um procedimento racional,
porque

Havendo sido tomados os cuidados adequados para manter o corpo forte e

vigoroso, de tal forma que possa ser capaz de obedecer e executar as ordens

da mente [e] dispor a mente corretamente, de modo que em todas as

ocasides ela seja adequada a dignidade e exceléncia de uma criatura
racional (Locke, 2000, p. 165).

Essa concepcédo educativa alcancgava, todavia, apenas a formacdo do gentleman, do
burgués, e nao das classes subalternas. “Locke afinal ndo [levou] em nenhuma conta o
problema da educacdo do povo, como ja muitas vezes destacado, [resolveu] de forma
caritativa ou através de escolas de trabalho for¢ado para os rapazes pobres [...]” (Cambi,
1999, p. 321), as workhouse-schools. Metodologicamente, contudo, inovou Locke ao
defender o fim dos castigos fisicos, o autoritarismo e a autonomia e interesses dos(as)
educandos(as).
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Por sua vez, Smith parece ainda guardar resquicios da compreensdo de que ha “[...]
inclinagdes naturais do homem [...]” (Smith, 1996, p. 374), “talentos” naturais, que indicam
0 papel a desempenhar na vida social. Nao obstante, sendo pensador do século XVIII,
vivendo sob a influéncia da superacdo da tradi¢do antiga e medieval, e aderente ao espirito
do lluminismo, ndo deixa de reconhecer que a educacao pode afetar esse processo, uma vez
que

[...] a diferenca de talentos naturais em pessoas diferentes € muito menor
do que pensamos [...] a diferenca entre as personalidades mais diferentes,
entre um filésofo e um carregador comum da rua, por exemplo, parece ndo

provir tanto da natureza, mas antes do habito, do costume, da educacéo ou
formagé&o (Smith, 1996, p. 75).

Porém, a educacdo ¢é por ele vista como uma atividade que a ser desenvolvida “[...]

as proprias custas [...]”° (Smith, 1996, p. 176) do(a) educando(a) e que, para além disso, é

oferecida sob a forma de caridade, o que ¢ criticado por Smith, pois implica “[...] a formagao

dos jovens com oneracdo do publico [...] [gera a] saturacdo no mercado, diminuindo a

remuneragao e desprestigiando a atividade [...]” (Moraes, 2002, p. 3) profissional de

formacdo do(a) jovem. Por isso, alias, a categoria profissional dos(as) professores(as) €
prejudicada:

[...] a remuneracdo costumeira do professor ilustre ndo tem proporcao

alguma com a do advogado ou a do médico; isso porque a profissdo de

professor esta apinhada de pobres formados as expensas do publico, [...]

entre advogados e médicos sdao muito poucos 0s que ndo se tenham
formado as proprias custas (Smith, 1996, p. 176).

Smith cré que o impulso egoista a maximizagdo dos resultados € inclinacdo natural
de um ser eternamente responsavel por si (empreendedor ou empresa de si mesmo*’, na
traducdo para os dias atuais). Quem ndo se esmera em prosperar, devera contar com a
vigilancia dos mecanismos sociais (estatais ou ndo) para Ihe aferir a competéncia, o mérito,
recebendo estimulos positivos ou negativos a depender do éxito alcancado ou nao
(gerencialismo®!). E, de fato, a transposicdo do modelo de gestdo empresarial para a
administracdo da educacéo.

Essas premissas reverberam nos processos de ensino-aprendizagem, porque definem
a forma como se entende a educacéo e se trama sua efetivacdo. Por exemplo: da concepcao
de educacdo como produto a ser pago por quem a consome, resulta a liberal ideia da nao
gratuidade do ensino; articulada a outros argumentos de Locke e Smith, como o da liberdade
individual, emerge ainda a tese da ndo obrigatoriedade dele, porque ninguém deve ser
obrigado a buscar esse bem social. Em geral, pode-se dizer que a educacdo passa a ser
compreendida como processo cujo desenvolvimento é otimizado se aderente ao mercado, a
sua logica de funcionamento: a concorréncia'?. Isso deve ser aplicado, obviamente, entre os
individuos de uma escola e, também, na disputa entre elas, produzindo ranqueamentos.

A partir de mediagdes de longa duracdo historica, o liberalismo e, particularmente, o
neoliberalismo, consolidaram um projeto educativo que tenta transformar a

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas,SP | v.23 | 1-30 | 023033 | 2023

(6]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

Educacdo é um direito individual, que se concretiza no jogo do mercado;
esta disponivel em quantidade e qualidade ao ‘individuo competente’; é
direito efetivado de acordo com a condi¢do econémica do sujeito. A
educacdo deve se objetivar como bem privado, como mercadoria: a ser
comprada e vendida, pois tem prego, como todas as mercadorias (Martins,
2019, p. 106).

Do exposto sobre a concepgéo liberal de ser humano, pode-se inferir as seguintes
caracteristicas para o processo educativo:

Quadro 1 — Concepgdo antropoldgica liberal e decorréncias para 0s processos educacionais
(continua)

Concepcaéo liberal
de ser humano

Decorréncias para os processos de ensino-aprendizagem

de trabalhar para,
em condigdes de
plena liberdade,
atuar visando a
maximizacao dos
resultados da acéo,
mobilizada pela
busca do interesse
proprio.

O ser humano é | Principios | Vida, liberdade e propriedade, entendidos como
uma unidade direitos naturais, dos quais decorre a competitividade
organica simples e livre entre individuos autdnomos (laissez-faire),
autossuficiente, entendidos como centro da vida social.
responsavel, Finalidades | Formar individuos empreendedores, eficientes e
portanto, pela eficazes socioeconomicamente, aptos ao jogo do
propria mercado (ser humano como capital -) (Schultz, 1971),
“prosperidade”, competentes a ganhar a competicdo com 0s pares e,
que pode ser assim, prosperar, seja garantindo a propria
alcangada ou néo a empregabilidade, seja construindo as condigdes para
depender da livre se tornar empregador(a).
iniciativa que tera | Contetldo | Descarta ou desconfia dos dotes naturais e, assim,

ensina 0 que é necessério a formagdo do individuo
competente, empreendedor/empresa de si mesmo,
que sabe se aproveitar das oportunidades dos
diferentes contextos para ter éxito pessoal, mesmo em
estrutura social desigual. Os contetdos, portanto,
variam de contexto a contexto, mas sempre
expressam a necessidade de a classe hegeménica
reproduzir as condicBes que lhe garantem a
dominacdo e direcdo da vida social. Isso implica
oferta de educacao dual, com conteudo diferente para
a burguesia e para os(as) que integram as classes que
vivem do trabalho.
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Quadro 1 — Concepcdo antropolégica liberal e decorréncias para 0s processos educacionais
(concluséo)

Método Atende ao principio da atividade entre educador(a)-
educando(a), descartando o autoritarismo dos
métodos tradicionais e valorizando a autonomia do(a)
educando(a). Processa o trabalho pedagdgico de
forma a ndo lhe vincular as contradi¢cBes da vida
social, mas a toma como objeto a ser conhecido, por
diferentes meios, para que possa nela obter o éxito
pessoal. Em detrimento ou sopesando as atividades
“tedricas”, sobrevaloriza as praticas, orientadas ao
exercicio da solucdo de problemas empiricos,
observados em situacfes conjunturais especificas.
Avaliacdo | Afericdo das competéncias/méritos individuais
(avaliagdo da aprendizagem e institucionais),
articulado a sistemas de avaliagdo em larga escala
padronizados e formulados sem o didlogo com os
sujeitos  educativos. Efetivada por métricas
quantitativas, desconsidera as condi¢fes materiais e
imateriais de vida dos(as) educandos(as) e das
instituicdes escolares. Constitui-se em um sistema
seletivo e classificatdrio, portanto, excludente, que é
mobilizado por estratégias meritocraticas.

Gestéao Tradugdo da “[...] organizacdo empresarial [...]”
(Freitas, 2018, p. 77) para a educagéo: gerencialismo.
Efetivada por uma tecnocracia, pautada em “[...] uma
ideologia utilitaria que vai traduzindo as atividades
humanas em indicadores de desempenho [...]” (Piolli,
2013, p. 5), tal como os demais agentes que atuam no
mercado e que baseiam a acdo nas ideias de gestdo,
planejamento, previsdo, controle e éxito.

Fonte: produzido pelos autores do artigo.

CONCEPCAO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICA DE SER
HUMANO E DECORRENCIAS A EDUCAGAO

Se a concepcdo liberal toma o humano como ménada autossuficiente, o materialismo
historico-dialético refuta essa tese, pois 0 V& como ser de relagdes: ele “[...] é um processo,
precisamente o processo de seus atos [...] deve-se conceber 0 homem como uma série de
relacdes ativas (um processo), no qual, se a individualidade tem a maxima importancia, ndo
é todavia o unico elemento a ser considerado” (Gramsci, 1999, Cad. 10, § 54, p. 412-413).
Em outras palavras, para 0 marxismo, ndo existe individuo fora das rela¢Ges sociais.

Na verdade, segundo Marx (1991, p. 175, grifo do autor), “[...] toda a assim chamada
historia mundial nada mais é do que a producdo do homem pelo trabalho humano, o vir-a-
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ser da natureza para 0 homem tem assim a prova evidente, irrefutavel, de seu nascimento de
si mesmo, de seu processo de origem”.

Compreendido de modo marxista (Martins, 2017), o humano ¢ “[...] um bloco
historico de elementos puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa e
objetivos ou materiais, com 0s quais o individuo esta em relacdo ativa. Transformar o mundo
exterior, as relagdes sociais globais, significa [...] desenvolver a si mesmo [...]” (Gramsci,
1999, p. 406, Cad. 10, Parte II, § 48), porquanto “[...] cada um transforma a si mesmo, |[...]
na medida em que transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual ele é o ponto
central” (Gramsci, 1999, p. 413, Cad. 10, § 54).

Percebe-se, portanto, que é a propria acdo teorico-pratica do género humano
(praxis'®) que o faz ser o que é: um ser de relacBes em constante processo de transformagéo
de si mesmo e do mundo vivido, natural e social. Na verdade, o ser humano precisa garantir
a existéncia, o que faz historico-socialmente, transformando a natureza, colocando-a para
Ihe atender as necessidades, processo denominado de trabalho. De fato,

[...] o animal apenas utiliza a Natureza, nela produzindo modificaces
somente por sua presenga; 0 homem a submete, pondo-a a servico de seus
fins determinados, imprimindo-lhe as modificacGes que julga necessarias,
isto é, domina a Natureza. E esta é a diferenca essencial e decisiva entre o
homem e o0s demais animais; e, por outro lado, é o trabalho que determina
essa diferenca (Engels, 1976, p. 223-224, grifo do autor).

E pelo trabalho, concebido como atividade essencialmente humana, que a
humanidade transforma a natureza e produz-se a si mesma. O humano, com a capacidade
teleoldgica, antecipa a¢cGes no pensamento antes da execucao e, ao agir, provoca mudanca
no mundo natural e na prépria natureza humana, que nédo é estatica, pois marcada pelo devir,
jaque histérico-socialmente produzida. Dai ser o trabalho elemento ontoldgico do ser social,
produtor da esséncia humana'#, na totalidade articulada das trés dimensdes que o identifica:
natural, sociopolitica e cultural-simbdlica (Martins, 2008).

Trabalhando, o ser humano transformou-se consideravelmente ao longo da historia,
modificou o modo de ser, pensar, agir e sentir. E o fez seguindo um “ideal”, um paradigma
de humano forjado em cada contexto vivido, no qual predomina um tipo especifico de ser
humano a ser formado por processos educativos, escolares e ndo escolares.

O homem, enquanto homem, é social, isto €, estd moldado por um ambiente
histérico de que ndo pode ser separado [...] [dele] derivava logicamente o
ideal pedag6gico a que as criancas deveriam se ajustar. O dever ser, no
qual esta a raiz do fato educativo, lhes era sugerido pelo seu meio social
desde 0 momento do nascimento (Ponce, 2000, p. 20-21, grifo do autor).

E por que o ser humano precisa ser formado? Porque ndo nasce pronto, definido em
todas as dimensdes que o identificam como humano®®. Quem efetiva a “lapida¢io” humana
sdo processos educativos, que se orientam pelos “ideais” de ser humano das forgas sociais
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hegemadnicas em cada contexto. Formar-se humano na medida em que vive, transformando
o mundo natural e social, e a si mesmo, ndo é opcao, mas necessidade do género humano.

Saviani (2007, p. 154) entende que

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza [...] mas tem de ser
produzida pelos prdprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem nédo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele
ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
producdo do homem &, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem
do homem mesmo.

Nessa perspectiva, encontram-se articuladas a educagéo e o trabalho como dimensdes
ontologicas humanas. E entre o trabalho, que produz as “circunstidncias” nas quais o(a)
educador(a) agira, e a educagdo, ha uma relagdo dialética, pois “[...] as circunstancias tém
de ser transformadas pelos homens e o proprio educador tem de ser educado” (Marx; Engels,
1984, p. 108). Assim, o trabalho deve ser assumido como principio'® do processo de
formacdo humana, tornando-se orientador de seu desenvolvimento. Por essa diretriz, a
educacdo deve objetivar ndo a formacao unilateral, mas omnilateral, integral, tedrico-pratica
de cada individuo (marca fundamental da formulacéo educacional do marxismo originario —
) (Manacorda, 1991), isto é, deve lhe oferecer a oportunidade de se conhecer e ao mundo e
natural (ciéncias sociais e naturais), bem como os fundamentos, técnicas, estratégias e
processos de sua transformacéo (tecnologias)!’, na perspectiva da politecnial®, elevando a
consciéncia a outro patamar, para induzir novo tipo de acao (catarse —.) (Cardoso; Martins,
2014) e “ser mais” (Freire, 2010, p. 75), alcangar a emancipac¢do humana.

O marxismo originario ndo forjou uma teoria pedagdgica acabada, mas em varios
momentos, Marx e Engels (1978, p. 223, grifo do autor) propuseram a formacdo omnilateral
como formulacédo educativa:

Por educacdo queremos dizer trés coisas: 1) Educacdo intelectual; 2)
Educacédo corporal, tal como é produzida pelos exercicios de ginastica e
militares; 3) Educacdo tecnoldgica, abrangendo os principios gerais e
cientificos de todos os processos de producéo, e a0 mesmo tempo iniciando
as criancas e os adolescentes na manipulacdo dos instrumentos elementares
de todos os ramos da indUstria.

Considerando o exposto, pode-se inferir as diretrizes gerais da educagéo resultantes
da concepcao marxista de ser humano, que podem assim ser sintetizadas.
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Quadro 2 — Concepcao antropolégica materialista historico-dialética e decorréncias para a educagao

(continua)
Concepcéao Decorréncias para os processos de ensino-aprendizagem
materialista
historico-
dialética de ser
humano
O humano é ser | Principios | “[...] entender a educa¢do como imanente ao devir do
de relagdes, que processo histérico de producdo do ser social e assumir
produz na o trabalho como principio educativo [...]” (Martins,
medida em que 2017, p. 255) em uma Unica escola para todos(as), que
trabalha, deve ser publica, gratuita, laica, estatal e com qualidade
utilizando socialmente referenciada.
reflexdo e acdo | Finalidades | Formacdo omnilateral, “[...] assumi[ndo] a luta de
para transformar classes como elemento articulador do processo
a natureza e educativo, com vistas a superar a sociabilidade
colocé-la a capitalista que desumaniza o homem [...]” (Martins,
disposigéo de 2017, p. 255) e a alcancar sua emancipacao.
suas ~ | Conteddo | Os conhecimentos necessarios para que 0(a)
necessidades. E educando(a) se compreenda e compreenda 0 mundo
caracterizado natural e social, o que na sociedade capitalista é
como uma apropriado pela burguesia. Também deve ser contetdo
totalidade os fundamentos dos mais desenvolvidos instrumentos,
articulada de trés técnicas e processos de transformacdo da realidade
dimensdes: natural e social (politecnia).
natural, socio- | Método Descarta os dotes naturais e considera os diferentes
politica e niveis de desenvolvimento cognitivo, moral e fisico do
cultural- sujeito educando(a). O método se desenvolve tomando
simbdlica, como ponto de partida o que ele(a) ja sabe e vive na
produzidas pela pratica social, particularmente as contradicdes que ai se
praxis e manifestam e que precisam ser conhecidas para serem
desenvolvida superadas. Maior intervencéo do(a) educador(a) quando
pelo género o(a) educando(a) tem menos autonomia e menor
humano ao quando a autonomia vai se consolidando (protagonismo
longo da docente ponderado pela autonomia do/a educando/a).
historia. Com diferentes meios, técnicas e processos, viabiliza,
por meio de uma relacdo ativa entre docente e discente,
a socializacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade (saber), bem como oferece
a oportunidade para que os(as) educandos(as) se
apropriem dos fundamentos e das formas de
manipulacgéo das tecnologias (fazer) que transformam o
mundo natural e social (politecnia), para que elevem o
nivel de consciéncia e, tendo acesso aos instrumentos
praticos e culturais necessarios a superar 0s problemas
vividos, sejam induzidos a outra acdo no mundo.
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Quadro 2 — Concepcao antropolégica materialista historico-dialética e decorréncias para a educagao

(concluséo)

Avaliacao

Considera o contexto vivido pelos(as) educandos(as),
por isso, é socialmente referenciada e ndo padronizada
por uma tecnocracia para todos(as). A avaliagdo deve
ser efetivada por procedimento qualitativos,
processuais, somativos e continuos, o que impossibilita
0 rangueamento entre educandos(as) ou mesmo entre
escolas e sistemas de ensino, inviabilizando a
efetivacdo da racionalidade técnica da ldgica
meritocréatica a presidi-la. A finalidade da avaliagdo ndo
é regulatdria, pela afericdo do mérito, com a decorrente
premiacdo ou punicdo, mas se volta ao diagnostico do
desenvolvimento do processo educativo, para subsidiar
a tomada de decisOes sobre ele, as quais devem ser
encaminhadas com a participacdo horizontalizada dos
principais sujeitos educativos: docentes, discentes e
gestores(as).

Gestao

A gestdo deve ser democrética, incentivando a
participacdo de todos(as) os(as) envolvidos(as) no
processo e em constante dialogo sobre os desafios da
pratica educativa. Deve haver, também, participacédo
horizontalizada nos encaminhamentos da superacao dos
problemas identificados. Estimular e viabilizar o
didlogo e a participacdo nos espagos de tomada de
decisdo, bem como exercitar a autonomia dos sujeitos,
é diretriz fundamental, até porque a gestdo democrética
pretende formar sujeitos autbnomos e democraticos.

Fonte: produzido pelos autores do artigo.

CONCEPCAO JUDAICO-CRISTA DE SER HUMANO E
DECORRENCIAS PARA A EDUCACAO

Ao tentar identificar a concepcéo judaico-crista de ser humano, deve-se considerar
o0 desafio que representa a andlise do cristianismo como uma religido milenar e que néo se
constituiu de forma monolitica. Ciente dessa dificuldade, nesta parte do artigo,
sinteticamente, sdo pontuados elementos que sustentam a visdo antropologica cristd, com
destaque para correntes de pensamento que marcaram a histéria da igreja.

Dessa forma, procurou-se identificar a concepc¢ao de ser humano que emerge da
Biblia Sagrada, texto que é um dos fundamentos religiosos para o cristianismo.
Seguidamente, hd o destaque das principais concep¢fes de ser humano veiculadas na
tradicdo cristd antiga e medieval e indicacdo de pensadores que abordaram o tema a partir
da concepcéo de pessoa, presentes nas reflexdes que elaboraram ao discutir certos dogmas

cristdos.
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Os estudos de Allmen (1972) indicam que, nos escritos do Antigo Testamento, se
encontra a perspectiva do humano como criatura de Deus, o colocando na condigdo de
mortalidade e fraqueza. A queda do primeiro ser humano, ou dogma do pecado original, ndo
produziu modificagdo em sua natureza, mas o alienou da relagdo com Deus pela
desobediéncia.

Uma das concepcdes humanas mais marcantes no Antigo Testamento € a que
relaciona o humano como “imago Dei”, imagem de Deus. Essa perspectiva decorre do
Génesis biblico, na seguinte expressao: “Entdo Deus disse: ‘Facamos o homem a nossa
imagem e semelhanga’ [...]. E Deus criou o0 homem a sua imagem; a imagem de Deus ele o
criou; e os criou homem ¢ mulher” (Biblia [...], 1999, Gén. 1.26-27).

O versiculo supracitado apresenta a perspectiva da dignidade humana, pois segundo
0 Génesis, ela decorre da concepgao de o ser humano ter sido criado a imagem e semelhanca
de Deus. Os termos imagem e semelhanca divina, aplicados a criacdo do ser humano,
estabelecem uma relacdo com Deus que o difere dos outros animais, pois supde uma
similitude de natureza que abrange inteligéncia, vontade e poder, porque o “homem”*°
assume a condicdo de pessoa que participa da natureza pela graca divina (A biblia[...], 1986).

Na perspectiva de Schwantes (2009), pela criagdo, Deus visa a estabelecer a sua
imagem, que se cristaliza na mulher € no homem. “Imagem ndo ¢ nem o masculino nem o
feminino e muito menos o individuo. Reside na relacdo das diferencas que representam
mulher ¢ homem. A media¢ao da imagem de Deus é, pois, coletiva” (Schwantes, 2009, p.
44).

Segundo Oliveira (2016), o ser humano é constituido de uma grandeza ontoldgica,
que tem fundamento divino. “O Deus cristdo ao criar uma criatura, a sua imagem, ja o cria
dotado de uma capacidade relacional” (Oliveira, 2016, p. 564). Para esse autor, o ser humano
como imagem do divino assume uma capacidade pessoal, relacional e dialogal.

No periodo patristico, Santo Agostinho (354-430) elaborou a doutrina do humano, a
partir da qual entendia que a fungdo mais importante dele era a vontade. Por essa concepgéo,
tal qualidade se mostra na memdria e no intelecto, e apresenta a qualidade do amor como
desejo de reunido. “O que significa que nos auto-afirmamos e nos auto-relacionamos.
Afirmamo-nos por meio do conhecimento e da vontade” (Tillich, 1988, p. 119).

Segundo Oliveira (2016), a perspectiva do ser humano como pessoa € questdo
fundamental para antropologia cristd. Essa compreensdo do conceito de pessoa remete ao
contexto patristico, no qual se estabeleceram debates a respeito do tema. Ele sublinha que a
patristica, ao se referir a dimensdo humana e relacional do sujeito, usa a concepcao de
“imagem de Deus”, e quando aborda a dignidade e o valor do humano expressa contetido
que caracteriza o conceito de pessoa. A teologia patristica salienta o carater substancial do
conceito de pessoa.

No periodo medieval, Boécio (480-524) cunhou a primeira definicdo sobre a pessoa
humana, na qual se encontram os termos: “substancia individual de natureza racional”. Nessa
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compreensdo, a pessoa se define pela independéncia, individualidade, singularidade,
especificidade, irrepetibilidade e o carater intransferivel; acrescenta que a racionalidade é
um elemento distintivo da pessoa (Oliveira, 2016). Diz Tomas de Aquino (1224-1274),
expressdo significativa da escolastica: “[...] pessoa significa o que ha de mais perfeito em
toda a natureza, a saber, o que subsiste em uma natureza racional” (Tomas de Aquino, 2001
apud Oliveira, 2016, p. 566).

Ao pensar sobre possiveis decorréncias dessas perspectivas de ser humano para
educacdo, considerando os momentos comentados, cabe dizer que, para Mesters e Silva
(2012), o ensino das tradi¢des biblicas, seja no Israel antigo, seja no cristianismo primevo,
se inseriam na dindmica da casa e do cl& pela tradicéo oral da palavra que se recria, refletindo
a memoria coletiva, social e cultural. Entretanto, a institucionalizacdo tanto do judaismo
como do cristianismo, conduziu a cristalizacdo do paradigma educacional patriarcal (Duque,
2012).

Cambi (1999) ressalta que a educacdo cristd decorre dos ensinamentos de um mestre-
profeta, que focaliza sua mensagem em contraposicdo a habitos correntes e busca provocar
uma profunda renovacdo espiritual, desafiando a tradicéo e a indiferenca subjetiva.

[A]ssim, o amor torna-se agora a chave mestra de toda a educagéo crist,
amor a Deus ¢ ao proximo, sentido “como si mesmo”: 0 amor como agape,
como unidade convival e espirito de dedica¢do, que ultrapassa nitidamente
as duas concepcdes classicas do amor, como eros e como filia (Cambi,
1999, p. 124).

Ao observar aspectos educativos-escolares, que caracterizam os primeiros séculos do
cristianismo, Cambi (1999) sublinha a centralidade da imitacdo da figura de Cristo e a
incorporacdo da cultura classica, literario-retdrica e filosofica, na formacdo cristd. Tais
elementos motivaram debates e tensées nos primdérdios do cristianismo, estruturando um
caminho educativo dogmatico, pelo qual se buscava diferenciar os ensinamentos cristdos da
cultura classico-pagd. Contudo, acabou incorporando instrumentos de governo e tradigdes
da cultura helénica.

No periodo patristico e escolastico, ocorreram constantes disputas teoldgicas,
inclusive nos concilios ecuménicos. Para Chaui (2013), o pensamento medieval estava
subordinado ao principio de autoridade, pois uma ideia era considerada verdadeira somente
com o respaldo de argumentos de uma autoridade considerada legitima, como a Biblia, um
papa ou um santo.

Saviani (2011) caracteriza como pedagogia tradicional o monopdlio da vertente
pedagdgica religiosa instituida pelos jesuitas, com a chegada dos portugueses no Brasil, no
século XVI. E destaca que o processo de colonizacdo desenvolveu tanto a exploracdo dos
recursos naturais, subjugacdo dos povos indigenas e demais habitantes do territorio
brasileiro, quanto a aculturacdo, que ocorreu por meio da inculcacdo nos colonizados dos
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valores proprios dos dominadores e ainda pela catequese, que visa a converter a religido dos

colonizadores.

Considerando o exposto, pode-se compor o seguinte quadro:

Quadro 3 — Educacdo e concepcao antropoldgica judaico-crista antiga e medieval

Concepcéao judaico-crista Decorréncias para 0s processos de ensino-
antiga e medieval de ser aprendizagem
humano
O ser humano € considerado | Principios Vida ética e moral baseada na fé em Deus
uma pessoa criada a e na imitacdo de Jesus Cristo, a partir da
imagem e semelhanca de qual se espera atitudes humanas
Deus. A partir dessa fundamentada nos valores da humildade,
perspectiva, a conduta bondade, caridade, mansiddo e justica,
humana se constitui tendo como abordados nos ensinamentos
como referéncia a lei divina. biblicos e dogmas cristaos.
De tais preceitos emerge um | Finalidades | Constituir um ser humano guiado pela fé,
ideal de ser humano justo e caridade e fraternidade humana, que
integro. A partir do busque divulgar tais principios para a
cristianismo, esse modelo sociedade por meio da evangelizacao.
de ser humano passou a se | Contetido A vida de piedade, fundamentada na busca
fundamentar na imitacéo de da imitacdo de Jesus Cristo e seus
Jesus Cristo e nos ensinamentos, énfase no auxilio divino
ensinamentos de humildade, para tornar a vida ética cristd possivel,
bondade, caridade, assim como no exercicio da caridade ao
mansidao e justica, proximo, para minimizar as mazelas da
conforme proclamado nos humanidade.

Evangelhos. Método Baseado na pedagogia tradicional, a
educacdo cristd articula-se a catequese,
por meio da qual enfatiza que a lei divina
permite ao ser humano atos morais
semelhantes aos de Jesus.
Invariavelmente, se associa a préatica de
rituais de piedade aos atos educacionais.

Avaliagao Os processos de avaliacdo, na vertente
pedagdgica tradicional, centram-se no
professor, que busca inferir a assimilagéo
dos conteudos ensinados aos alunos. A
conduta moral baseada na ética crista é um
dos itens que se avalia nessa concepgao
educacional.

Gestéo Hierarquizada, baseada no respeito e
cumprimento  das  determinagdes e
decisdes tomadas pelos altos dirigentes
das instituicdes religiosas.

Fonte: produzido pelos autores do artigo.
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REFORMA PROTESTANTE E DA TEOLOGIA DA LIBERTACAO:
EDUCACAO E CONCEPCAO ANTROPOLOGICA

O SER HUMANO A PARTIR DA REFORMA PROTESTANTE

A relevancia de tratar da visdo de ser humano a partir da Reforma Protestante
fundamenta-se no reconhecimento de que ela constitui importante marco na historia do
cristianismo. Entendida como movimento, € importante considerar diversos personagens que
atuaram em periodos anteriores como contestadores da hegemonia religiosa do catolicismo
romano: os pré-reformadores. Contudo, foi a partir de Martinho Lutero (1453-1546), em
1517, marcado pelo ato de protesto de pregar na catedral da cidade de Wittenberg, na
Alemanha, as 95 Teses contra a Igreja Catolica, que se institucionaliza uma nova corrente
religiosa crista no ocidente.

Na teologia de Lutero, cabe destacar a perspectiva da justificacdo pela fé por meio
da apropriacdo pessoal. Segundo George (1994), a énfase de Lutero na relacdo individual da
experiéncia religiosa Ihe rendeu criticas, que lhe caracterizavam a concep¢éo teolégica como
subjetivista e antropocéntrica. Observe-se, ainda, a perspectiva de humano decorrente da
doutrina luterana do sacerdocio universal de todos os cristdos. Por ela se atribui a todos os
cristdos a responsabilidade, o privilégio, o servico na relacdo com Deus. Destaque-se aqui a
visdo horizontal, a perspectiva de igualdade como condigdo humana diante de Cristo. A
perspectiva luterana concebe que o “[...] fato de que somos todos sacerdotes e reis significa

que cada um de nos, cristaos, pode ir perante Deus interceder pelo outro” (George, 1994, p.
97).

Contudo, os posicionamentos de Lutero muitas vezes contraditaram seu pensamento,
pois a ideia de igualdade religiosa ndo significou para ele igualdade social e politica. Isso o
levou a ser a favor da perseguicdo a grupos de judeus e de anabatistas, assim como
conclamou os principes a massacrar os camponeses em rebelido (Altmann, 1994, p. 29).

Segundo Tillich (1992), a era protestante permite possibilidades de se considerar a
ideia de personalidade, que para o autor se refere ao poder de autodeterminacéo e liberdade,
e observa que o desenvolvimento protestante e humanista coloca a permanente tensao entre
uma personalidade aberta ao mundo e suas questBes ou uma atitude de fechamento e
distanciamento da realidade. Dessa forma, assume que o ser humano possui um mundo,
enquanto os demais seres vivos apenas subsistem num ambiente. “O homem transcende 0S
ambientes dados pelo poder das formas e das estruturas universais da realidade que fazem
dele uma pessoa e da totalidade do ser, um mundo ou ‘cosmos’” (Tillich, 1992, p. 143, grifo
do autor).

Sobre a educacéo decorrente da Reforma Protestante, Manacorda (1992) observa que
0s movimentos populares reformadores, muitos considerados heréticos pelo cristianismo
hegeménico, difundiram a instrucdo ao defender que cada um pudesse ler e interpretar a
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Biblia, sem interferéncia do clero. Diversos movimentos populares reformadores
apresentaram como reinvindicacdo um sistema de instru¢do popular. “A esta exigéncia de
instrucdo e de democracia respondem especialmente movimentos heréticos e reformadores
que, nas instancias religiosas, levantam questdes sociais muito concretas” (Manacorda,
1992, p. 194).

As concepcdes de Lutero incitaram o desenvolvimento de um novo sistema escolar,
sobretudo voltado a instru¢do de meninos com foco no trabalho. Ela fundamentava-se no
reconhecimento da validade universal da instrucdo, permitindo ao homem cumprir 0s
deveres sociais (Cambi, 1999). No importante manifesto da historia da escola alemad, de
1524, Lutero enfatizou que a prosperidade, a saude e a forca de uma cidade decorriam da
formacdo de cidaddos instruidos, cultos, racionais, honestos e bem-educados, esses seriam
capazes tanto de acumular riquezas quanto administra-las bem (Manacorda, 1992).

O projeto da escola nova defendida a partir da Reforma forjou-se em meio a
veementes criticas a escola tradicional, e sua vocacdo humanistica foi inspirada na escola
antiga, que encontrava utilidade social na instrucdao. Baseada na divisdo sexual do trabalho,
buscava formar homens para governar o Estado e mulheres para dirigir a casa. As camadas
populares sdo consideradas participantes ativas no processo instrucional, ndo sé pablico alvo
de catequese. Se pela dimensdo religiosa a necessidade de ler é justificada, dada a
importancia do acesso a Biblia Sagrada, o desenvolvimento produtivo e os apelos de
participacdo das massas na vida politica tornam-se seus elementos motivadores (Manacorda,
1992).

Em geral, diz-se que as reinvindicacdes dos movimentos reformadores a instrucéo
constroem as bases laicas da educacéo, ao defenderem a criacdo de escolas publicas mantidas
pelos municipios. As concepg¢des educacionais protestantes amparam a luta pelo direito de
todo cidaddo a instrucdo, assegurada a0 menos no grau elementar, assim como o principio
da obrigacdo e gratuidade, abrindo certa perspectiva de autonomia ao conceber o individuo
liberto de relacdo mediada por autoridade. O modelo humanistico de cultura influencia a
organizagdo das escolas criadas pelo movimento reformador, as quais se basearam na
priorizacdo das linguas maternas e na educacdo gramatica (Cambi, 1999).

Cambi (1999) destaca que o professor ocupa o centro da perspectiva pedagogica
protestante. Ele assume um papel formativo fundamental em relacdo ao jovem. Entre as
caracteristicas docentes identificadas, aparecem o justo equilibrio, a severidade e 0 amor, ao
invés do medo servil e da coer¢do, comuns na pedagogia tradicional. Dessa forma, em tal
vertente educacional, a escola ndo deve se caracterizar como espago de excessivas punigoes.

De diversas maneiras 0s movimentos reformadores assumem concepgdes
humanistico cristds e delas decorre uma marcante concepcao antropolégica. O reformador
holandés Erasmo de Rotterda concebia a razdo como traco distintivo humano; portanto,
cultivar a razéo torna-se indispensavel para plena realizagdo da humanidade, o que confere
a educacgdo uma tarefa indispensavel em tal processo (Cambi, 1999).
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Quadro 4 — Educagéo e concepgao antropoldgica da Reforma Protestante
Concepcéao judaico-crista Decorréncias para 0s processos de ensino-
da Reforma Protestante aprendizagem
sobre o ser humano
Para a visdo decorrente da | Principios Os cinco solas, ou ‘“somente”,

Reforma Protestante, o ser representam os pilares da Reforma
humano é criado por Deus a Protestante: somente a Escritura; somente
sua imagem e semelhanca. Cristo; somente a Graca; somente a Fé; e

Contudo, a partir da somente a Deus gldria.
institui¢cdo queda ou pecado | Finalidades | Amor a Deus e ao proximo, pratica da
original, o ser humano justica, humildade e servico, fé nos
necessita ser salvo mediante preceitos biblicos, temor & Deus, pratica
um arrependimento pessoal, da moral e dos bons costumes baseados no
0 que fundamenta a doutrina Evangelho, parcial participacdo das

da justificacdo pela fé, por massas na vida politica.
meio do reconhecimento da | Contetido Foco no desenvolvimento da razéo e da
obra de Jesus Cristo. Essa sabedoria por meio do aprendizado
concepcao religiosa abre fundamentado em uma educacdo
perspectivas de humanistico-cristd. O cultivo da razdo
autodeterminacdo e énfase como indispensavel para plena realizacdo

na liberdade humana. da humanidade.

Método A ideia da escola para todos, organizada

em trés grandes ciclos (fundamental,
médio e superior) e voltada para o saber
atil, fundamenta o projeto educacional
protestante.

Avaliacao O professor € considerado figura central
nessa perspectiva pedagogica, assumindo
um papel formativo importante em
relagdo ao aluno. Entre as caracteristicas
esperadas no mestre encontram-se:
justica, equilibrio, severidade e amor, este
ultimo o difere da pedagogia tradicional,
que se valia de métodos coercitivos.
Gestao A gestdo do ensino confessional se da
mediante conselhos, do qual fazem parte
liderancas religiosas e docentes instituidos
por 6rgaos decisérios reconhecidos pelas
comunidades protestantes.

Fonte: produzido pelos autores do artigo.

O SER HUMANO NA TEOLOGIA DA LIBERTACAO

A busca de identificar a perspectiva de ser humano presente na Teologia da
Libertagdo (TdL) decorre de ser ela uma corrente teologica cristd desenvolvida na América
Latina, que ecoou nas periferias empobrecidas nas mais diversas partes do mundo. Ela se
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desenvolveu no final da década de 1960, contexto em que a situacdo de pobreza e miséria
amargada por diversos paises latino-americanos era agravada pela opressdo de regimes
militares.

A TdL fundamenta sua interpretacao teoldgica na chave de leitura do livro de Exodo
biblico, que na tradicdo judaica remete a libertacdo dos hebreus da opressao exercida pelo
império egipcio. Para o tedlogo Jorge Pixley (1991, p. 9): “A ‘saida’ ou ‘€xodo’ da
escraviddo do Egito ndo é um evento qualquer. E evento originario do povo de Israel”. No
livro de Exodo encontra-se a perspectiva de um Deus que se importa com o ser humano que
sofre a opressdo de outrem, e isso se evidencia no excerto a seguir: “Javé disse: ‘Eu vi muito
bem a miséria do meu povo que esta no Egito. Ouvi o seu clamor contra seus opressores, e
conheco os seus sofrimentos. Por isso, desci para liberta-lo’ [...]” (Biblia [...], 1999 Ex. 3,7-
8a). A concepcdo de que Deus ouve o clamor do oprimido e se mobiliza em sua libertagéo,
abre a perspectiva para a concepcao de dignidade humana, em que se pode destacar o valor
do oprimido, do que sofre com a exploracéo de seu trabalho, daqueles que ndo eram contados
entre 0s poderosos, mas se encontravam entre os marginalizados.

A partir dessa chave hermenéutica emerge a TdL, baseada na percepcdo das
realidades de opressdo, de expropriacdo e de espoliacdo presentes no contexto latino-
americano, assim como em outras regides do chamado Terceiro Mundo, situacdes que
condenam inimeras pessoas a fome, a baixa expectativa de vida, as aprisionando a uma
condicdo de pobreza absoluta, sem acesso ao minimo atendimento médico. A TdL adota uma
postura de denuncia dessa perversa realidade presente no mundo, e a0 mesmo tempo assume
uma atitude solidaria junto ao crescente niumero de empobrecidos pelo sistema econémico
excludente e hierarquizante, e sem acesso as minimas condi¢fes materiais e imateriais de
vida digna.

Para os tedlogos Leonardo e Clodovis Boff, a TdL consiste num enérgico protesto
as realidades de extremo sofrimento. Concebidas pelos autores como opressdo coletiva,
exclusdo e marginalizacéo, injustica e negacdo da dignidade humana, sdo tomadas como
pecado social, que contrariam o designo de vida digna e liberdade do Criador (Boff; Boff,
2010).

Segundo Dussel (1997), o panorama teoldgico latino-americano é fortemente
influenciado pelos acontecimentos das décadas de 1950 e 1960, que vao desde a ocupacdo
de Havana pelas forcas revolucionarias de Fidel Castro (1959), até o Concilio Vaticano Il
(1962-1965), que gerou expectativas de renovacao religiosa na América Latina. Os debates
e reflexdes nesse contexto fundamentaram uma mudanca de postura dos movimentos
eclesiais, incitando o surgimento das Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), que através
da leitura popular da Biblia, estimularam o despertamento de uma interpretacdo critica da
realidade.
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A identificacdo de fundamentos educacionais que irradiam da TdL deve considerar
que essa corrente teoldgica foi influenciada pelo marxismo em sua constituicdo. Gustavo
Gutiérrez (2000, p. 66), um dos principais expoentes dessa vertente teologica afirma que:

Seja como for, de fato, a teologia contemporanea acha-se em inesquivavel
e fecunda confrontacdo com o marxismo. E em grande parte estimulado
por ele é que, apelando as suas préprias fontes, o pensamento teoldgico
orienta-se para uma reflexdo sobre o sentido da transformacéo deste mundo
e sobre a acdo do ser humano na historia.

A perspectiva teoldgica de Gutiérrez (2000) fundamenta-se na interdisciplinaridade
com as ciéncias sociais, considerando categorias marxistas para analise da sociedade e suas
imbricadas relagdes. Segundo Boff e Boff (2010), a TdL indica o que a concepgdo marxista
provocou no campo religioso progressista: engajamento de muitos grupos cristdos na luta
por mudanca historica; despertamento ao compromisso social em expressivos grupos latino-
americanos; libertacdo da concepcdo religiosa legitimadora da ordem social capitalista.

Gutiérrez (2000) reconhece que um dos esforgos latino-americanos mais criadores
e fecundos estd representado na “Pedagogia do Oprimido” de Freire (1981), que articula
teoria e praxis mediante a acdo cultural libertadora, visando a transicdo da consciéncia
ingénua a critica sobre a realidade. Portanto, pode-se utilizar o Quadro 2, no qual se articula
a visdo de ser humano marxista e as decorréncias para 0 pensamento educacional para
expressa-la.

CONCEPCAO DE SER HUMANO NA MATRIZ AFRICANA E
DECORRENCIAS PARA A EDUCACAO

Diferentemente das concepcdes geradas a partir da interpretacdo europeia, provindas
dos fundamentos judaico-cristdos, a concepc¢do africana de ser humano deriva, segundo
Cheik Anta Diop (apud Nascimento, 2009), do berc¢o egipcio de desenvolvimento humano.
Embora épice da criacdo, este ser, pensante e capaz de prever e simular, € responsavel pela
manutencdo sadia de tudo o que Ihe esta no entorno. Portanto, para a concepc¢ao africana, o
humano é ator holistico responsavel pela totalidade da natureza, com quem,
incontornavelmente, deve conviver em perfeito mutualismo?.

E diante dessa interpretacio fundamental que se pode localizar a filosofia ubuntu,
direcionadora das atitudes e procedimentos que Munanga (1988) denomina valores
civilizatorios africanos, porque os considera como atuantes e fundantes de todas as culturas
daquele continente; portanto, elas, mesmo mantendo diferengas entre si, podem ser
compreendidas como galhos do mesmo tronco, sendo esse a expansdao do pensamento
fundamental gerado a partir do Egito.

E nesse sentido que se pode compreender sociedades em que vigoram a supremacia
do grupo sobre o individuo, o respeito aos mais velhos como Unica hierarquia, o
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reconhecimento da incompletude individual a priorizar o dialogo ao confronto para a solucéo
de conflitos, a busca do consenso em lugar do voto da maioria, a matrifocalidade?®...

Portanto, € preciso abordar essa filosofia e suas derivagdes para compreender a
concepcdo de ser humano vigente nas africanidades; s6 assim é possivel entender seus
modelos de sociedade, de onde derivam efeitos na educacéo e vice-versa.

Essa filosofia tem por base a concepg¢éo de que foi a partir de uma e Unica forca que
todo o universo foi criado (Malomalo, 2018). Essa forca, o ntu, parece corresponder,
portanto, a concepc¢ado de energia apresentada por Einstein em sua famosa férmula E=mc2,
ou seja: a energia é a matéria acelerada ou, a contrario sensu, a matéria € a energia
desacelerada.

Na concepcdo africana, essa energia fundante materializa-se em quatro formas (Silva,
2009):

* Muntu: o ser humano que, por consciente, é responsavel por toda a natureza; portanto,
necessariamente responsabiliza-se por conviver com ela, em incontornavel mutualismo;

* Kintu: a totalidade da natureza, quer viva, quer inerte; mesmo 0s Vivos sdo inconscientes
e, portanto, dependem do ser humano;

* Hantu: a intersecdo entre tempo e espaco, que define a obriga¢do de cada individuo cuidar
da natureza todo o tempo, em todo e qualquer lugar;

* Kuntu: a busca constante do conhecimento pleno sobre a natureza, sem o qual ndo €
possivel cuidar dela no tempo certo e segundo suas necessidades.

Isso posto, parece ndo exigir qualquer esforco a compreensdo de que as formas
africanas de compreender a materializacdo da energia universal, formadora e formatadora de
todas as coisas, entrelagcam-se, disciplinando a acdo e a convivéncia individual, bem como
apresentando a necessidade incontornavel da convivéncia em grupo; sem isso, o individuo
sequer é considerado ser humano. Essa, afinal, é a esséncia da compreensao ubuntu, ou seja:
um ser humano s6 é um ser humano quando interage com seu grupo de seres humanos.
Detalhando: se este ser, muntu, é o responsavel por toda a criacdo, é de seu dever cuidar
integralmente dela; eis ai a compreensdo kintu.

Porém, nenhum individuo é capaz de estar em todos os lugares ao mesmo tempo,
para suprir a natureza de suas necessidades no momento em que se apresentam, o0 que
prejudica o necessario mutualismo ser humano/natureza. Disso decorre que somente 0 grupo,
ao ocupar lugares diferentes, a0 mesmo tempo ou em tempos diferentes, pode suprir essa
exigéncia, visto que, nesse caso, apenas a totalidade das a¢des individuais pode ser capaz de
cobrir toda a gama de necessidades naturais, ao complementar, cada individuo, a acdo dos
outros, com o que a totalidade pode ser satisfeita. Eis a compreensdo hantu.

No entanto, de nada adiantam as agdes, quer individuais, quer coletivas, caso 0
conhecimento detalhado sobre cada componente da natureza, bem como suas interagdes
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entre si e com o ser humano, ndo estiver detalhadamente compreendido. Eis ai o formato
kuntu.

Pois bem, se o conhecimento detalhado nesse ponto passa a ser o requisito exigido,
compreende-se que esse deva ser buscado junto aqueles que, pela maior experiéncia o
detenham com maior profundidade. Eis o que justifica a rigida hierarquia baseada na
longevidade??.

Porém, o referido conhecimento deve ser adquirido muito mais na pratica do que na
teoria. Afinal, depende dele a manutencdo da harmonia tanto grupal quanto com o entorno
natural, o que aponta a preferéncia e a precedéncia da oralidade sobre a escrita. Essa, embora
possa registrar todo o conhecimento acumulado, ndo mantém a dindmica e a plasticidade
que a transmissédo oral permitem, potencializando, assim, o ensino pela pratica, exatamente
no momento em que esse conhecimento se apresenta como necessario, quer pela curiosidade
do aprendiz, quer pelos erros observados por qualquer dos mais velhos presentes, além de
possibilitar que os saberes, transmitidos pela pratica, permanecam ajustados a capacidade de
compreensdo do aprendiz.

Além disso, esse formato proporciona o fortalecimento do aprendizado por carrear,
ao mesmo, todos os elementos do entorno — cheiros, sons, caracteristicas do ambiente e do
tempo, componentes do grupo de ensinantes ou de aprendizes, etc. — presentes no momento
da aprendizagem; como corolario, a proximidade com quem detém o saber, elementos que,
certamente, facilitam a fixacdo, produzindo a memadria enriquecida.

Depreende-se dai a hierarquia, fundada na longevidade; porém, ha que se atentar que
todos os componentes de qualquer grupo normalmente se encontram na posicdo
intermediaria de longevidade: mesmo quando mais novos em relacao a seus pais e avos, sao
mais velhos em relacdo aqueles de mais recente geracdo. Dai a longevidade dos saberes,
sempre em dinamismo social e sempre transmitidos dos grupos de mais velhos para os
grupos de mais novos, entendidos esses, incontornavelmente, pela visdo holistica e
relacional.

Em resumo: a educacdo, diante da filosofia ubuntu/asé se materializa pelo fluxo da
hierarquia fundada na longevidade, assentada na oralidade como instrumento de
transmissdo, sendo fixada pela comunidade que, para tanto, se vale da ludicidade, visto que
a musica, a danca e os ritos gestuais fazem parte tanto da vivéncia social quanto da
religiosidade para a absor¢édo dos conteudos transmitidos.

Outro ponto: a educagdo, nesse formato, refuta a hiperespecializacdo, caracteristica
do ensino eurocentrado. Somente a cosmo sensagdo?, portanto a compreenséo holistica de
cada fato, pode ser admitida; afinal, a compreensdo kuntu, como componente ubuntu, assim
0 exige.
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Quadro 5 — Concepcdo antropolégica africana e decorréncias para 0s processos educacionais

Concepcéao Decorréncias para os processos de ensino-aprendizagem
africana de ser
humano
O ser humano é | Principios [ Harmonia universal entre todos os componentes da
responsavel pela comunidade e a natureza ampla.
manutencdo da Finalidades | Formar individuos colaboradores, interdependentes
harmonia, tanto e socialmente responsaveis, mantenedores e
entre pares como transmissores da cultura desenvolvida por seus
com a natureza ancestrais que, transmitida intergeracionalmente,
ampla. Como deve sempre buscar o aperfeicoamento, para ser
nenhum individuo é comunicada, melhorada, para as proximas geracoes.
capaz de estar em | Contetdo | Competéncias necessarias a vida comunitaria e
todos os lugares ao colaborativa, ensinadas pelos mais velhos aos mais
mesmo tempo, novos, com a obrigacdo de preserva-las, mas adapta-
apenas agindo las quando necessario e, assim, transmitidas para as
COmo grupo e geracOes subsequentes.
Ppossivel ocupar [ Método Oralidade constante, impondo obrigagdes, fazeres e
diversos lugares ao saberes, suprindo curiosidades e corrigindo erros a
mesmo tempo, - todo instante em que a oportunidade de ensinar se
consegumdp suprir apresente; mas, sempre respeitando as limitagdes dos
esta exigencia; aprendizes, determinadas tanto pela faixa etaria
_ portanto, 0 desses guanto pela aprendizagem anterior.
individuo deve  Avaliacio | Onipresente, exercida por todos os mais velhos
estar em constante indistintamente, bem como entre pares de mesma
_ e harmoniosa faixa etaria; importante notar que a menor idade em
Interagao com seus relagdo aos que nasceram antes, também implica em
pares, além de atuar ter maior idade em relagdo a quem nascer depois.
como transportador "Gegag Exercida em grupo por todos os individuos de mais
dos saberes idade; as solucdes para a gestdo sdo, sempre,
ancestrais entre os buscadas por consenso; dai o dialogo como
mais velhos e os instrumento,  priorizando a comunidade ao
fmais Novos. individuo.

Fonte: produzido pelos autores do artigo.

A GUISA DE CONCLUSAO

Considerando o exposto, nesta parte final cabe apenas ressaltar dois argumentos
desenvolvidos ao longo do artigo, ambos relacionados a articulacdo entre concepgdes de ser
humano e educagéo.

O primeiro deles é o axioma que afirma haver uma relacdo dialética entre modelo
educativo e antropologia. Se concepgdo antropologica € uma visdo global sobre o ser
humano e se 0 humano ndo nasce pronto, portanto, precisa ser formado como humano,
decorre de toda antropologia linhas gerais a orientar a totalidade dos processos educativos,
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seus principios, finalidades, contetido, método, avaliagdo e gestdo. E, assim, todo processo
de formacdo humana valida, justifica, ajuda a forjar uma determinada concepcao
antropoldgica.

O segundo argumento é, de fato, corolario do primeiro, uma vez que se pode dizer
que, para bem compreender uma determinada corrente pedagdgica, é necessario identificar
e analisar a concepcao de ser humano que ela guarda, que pode ser originaria de uma corrente
politico-social (liberalismo e marxismo, por exemplo) ou mesmo teoldgica, como é a
judaico-cristd ou a de matriz africana.
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compreendida, teorizada e praticada. Em relagdo a uma ‘Tendéncia Pedagogica’, [...] podemos
dizer que é toda e qualquer orientacdo de cunho filosofico e pedagogico que determina padroes e
acOes educativas, ainda que esteja desprovida de uma reflexdo e de uma intencionalidade mais
concreta” (Medeiros et. al., 2018, p. 61).

% “Nao ¢ exagero dizer que alguns [liberais] foram pensadores que revolucionaram seu tempo, porque
se preocupavam em destruir uma situacao politica herdada historicamente e fornecer outra base
(racional) para uma nova sociedade e um novo Estado. Ao mesmo tempo, viveram o inicio e 0 auge
da era das revolugdes burguesas, que derrubaram o feudalismo e o poder ‘divino’ dos reis”
(Martins; Groppo, 2010, p. 21).

*Locke (1991, p. 249) amplia o conceito de propriedade: “[...] propriedade —isto é, a vida, a liberdade
e os bens”.

® Ndo se esta aqui, com essa assertiva, desconhecendo as diferencas que ha entre liberalismo e
neoliberalismo, porque elas existem, como bem destacou Apple (2005).

6 “Mas, o que é a sociedade? Nio existe essa coisa. O que existe sio homens e mulheres, individuos
[...]” (Thatcher, 2013 apud Magnoli, 2013).

" “Mercado” ¢ palavra plural, mas neste texto é concebido como espaco/processo de interacdo
humana, caracterizado pelas transa¢des econdmicas, como é o caso da troca de produtos e servigos,
na qual atuam forcas como oferta e demanda, que podem ou ndo alcancar um equilibrio em
diferentes contextos.

8 <O esforco natural de cada individuo no sentido de melhorar sua propria condi¢do, quando sofrido
para exercer-se com liberdade e seguranca, € um principio tdo poderoso, que ele é capaz, sozinho
e sem gualquer ajuda, ndo somente de levar a sociedade a riqueza e a prosperidade, mas de superar
centenas de obstaculos impertinentes com o0s quais a insensatez das leis humanas muitas vezes
obstacula seus atos” (Smith, 1996, p. 54).

® Disso resulta a ideia de ndo gratuidade do ensino, que é defendida por muitos(as) liberais até os
dias atuais.

10«[...] o empreendedor na sociedade atual — imaginando o mercado como um processo de formagéo
em si — ndo é mais o capitalista nem mesmo o inovador do conceito classico de Schumpeter, que
muda incessantemente o processo de producdo através da sua ‘destrui¢do criadora’, é um sujeito
alienado dos problemas sociais e munido de um espirito estritamente comercial que esta sempre
atento as oportunidades de lucro gracgas as informagdes que eles t€ém e os outros nao” (Cunha, 2020).

11 “O Estado assume um carater gerencialista e, nessa perspectiva, objetiva priorizar a busca da
eficiéncia e eficacia, reduzir gastos com o setor plblico, além de controlar e introduzir modelos de
avaliagbes que focam o desempenho individual, visando [sic!] aferir o produto e instalando a
competitividade ¢ a descentralizagdo como pilares dessa eficiéncia e eficacia” (Silva; Carvalho,
2014, p. 217).

12 ¢[...] quando a concorréncia ¢ livre, a rivalidade entre os concorrentes, que, sem excec¢do, se
empenham em eliminar-se mutuamente do emprego, obriga cada um a procurar executar seu
trabalho com certo grau de preciséo. [...] A rivalidade e a emulacdo tornam o mérito, mesmo nas
profissdes mais humildes, objeto de ambicéo, gerando muitas vezes os mais satisfatorios empenhos.
Ao contrério, os grandes objetivos, por si s6s, e se ndo forem apoiados na necessidade de aplicacéo,
raramente tém sido suficientes para originar algum empenho consideravel” (Smith, 1996, p. 228-
229).

13 Conceito assumido aqui segundo a concepcéo de Vazquez (1977, p. 3): “[...] atividade material do
homem que transforma o mundo natural e social para fazer déle (sic!) um mundo mais humano”.
14 Trabalho é “[...] um processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o Ser
humano, com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercAmbio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. PGe em movimento as forcas
naturais de seu corpo [...] a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma
atil a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo
modifica a propria natureza. [...] Pressupomos o trabalho sob a forma essencialmente humana. Uma
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aranha executa operagcfes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao
construir a colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha € que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforméa-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas
0 material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em
mira” (Marx, 1999, p. 211).

15 Em relacdo a essa assertiva, encontram-se na mesma posicéo Freire (2010) e Saviani (1992).

16 Para Aristoteles, “[...] é ponto de partida do ser, do devir ou do conhecer (Aristoteles apud
Abbagnano, 2007, p. 792).

17 Diferentemente disso, quando se adota 0 emprego como principio educativo, que é o que faz as
concepgdes liberais, trata-se de oferecer aos individuos conhecimentos, valores, habilidades... para
gue possam garantir sobrevivéncia no mercado: uma ocupacao especifica, por exemplo.

18 Segundo Saviani (2007, p. 161), “Politecnia significa [...] dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna”.

19 A traducéo biblica para o portugués assume o termo homem, mas a palavra no hebraico original é
Adam ( » 7 R), que se refere a designagdo da espécie humana, enfim, & humanidade (Kirst et al.
1988).

20 Mutualismo ou simbiose, conceito aqui transporto da biologia, é o processo natural entendido como
a convivéncia entre espécies diferentes, em que uma supre necessidades vitais da outra. E bastante
comum na natureza; como exemplo: no ser humano se apresenta pela convivéncia ente as bactérias
existentes no trato intestinal, que sobrevivem da matéria organica ali disponibilizada pela
alimentagdo, mas sem as quais a absor¢do de nutrientes pelos humanos fica impossivel.

21 Para a cultura africana em geral, a mée tem valor quase sagrado. O malinés Amadou Hampaté Ba
(2003, p. 51), em sua autobiografia Amkoullel, o menino fula, apresenta esse ditado: “Tudo o que
somos e tudo 0 que temos, devemos somente uma vez a nosso pai, mas duas vezes a nossa mae
[...]”; isso porque, explica ele, a mesma pagina.: “[...] o homem [...] nada mais é que um semeador
distraido, enquanto a mée € considerada a oficina divina onde o Criador trabalha diretamente [...]
para formar e levar a maturidade uma nova vida.”

22 Oyeronké Oyéwumi (2021, p. 80-85) aborda o assunto com detalhes e propriedade em seu A
invencdo das mulheres, especialmente no capitulo “[...] senioridade: o vocabulario da cultura e a
linguagem do status”.

23 Também compreendida como cosmo percepgao.
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