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A QUESTAO DA DIVERSIDADE NO
TRABALHO EDUCATIVO A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
PRIMEIRAS APROXIMACOES

$ates Marta Loula Dourado Viana”
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

RESUMO

Este texto pretende analisar as categorias contradicdo e
totalidade na relacdo entre universal-singular-particular, na
perspectiva do materialismo histdrico e da pedagogia histérico-
critica, de modo a identificarmos as contribuicGes desta relacdo
no trabalho educativo para o desenvolvimento da diversidade
humana, de acordo com as particularidades de uma sociedade
regida pelo capital. O texto se divide em dois momentos. No
primeiro momento discute o duplo sentido do trabalho em Marx.
O trabalho enquanto atividade fundamental no processo de
transformacdo do mundo exterior e de si mesmo. Mas que, na
sociedade dividida em classes, o individuo € apartado do
acumulo social e histérico da humanidade, portanto, impedido
de manifestar sua diversidade na plenitude. No segundo
momento, busca no trabalho educativo a relacdo universal-
singular-particular de acordo com as categorias contradicdo e
totalidade, ou seja, a forma pela qual o0 género humano contém
o0 individuo singular, a0 mesmo tempo em que este realiza a
universalidade. Esta relacdo resulta na manifestacdo da
particularidade, que se constitui como mediacdo e se torna
responsavel pelo desenvolvimento do individuo e de sua
diversidade. Por fim, conclui-se sobre as ciladas dos discursos
sobre diversidade, bem como a necessidade de pensar a
emancipacdo para além das conquistas dos direitos civis e
politicos pelos diferentes grupos sociais e culturais, que apesar
de necessérias ndo correspondem a emancipa¢do humana de
modo que o individuo manifeste sua diversidade na plenitude.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade. Emancipagdo. Trabalho
educativo.
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THE QUESTION OF DIVERSITY IN EDUCATIONAL WORK IN THE LIGHT OF
HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY: FIRST APPROACHES

Abstract

This text intends to analyze the categories contradiction and totality in the relationship between
universal-singular-particular, from the perspective of historical materialism and historical-critical
pedagogy, in order to identify the contributions of this relationship in educational work for the
development of human diversity, according to with the particularities of a society governed by
capital. The text is divided into two moments. At first, it discusses the double meaning of work in
Marx. Work as a fundamental activity in the process of transforming the outside world and oneself.
But that, in a society divided into classes, the individual is separated from the social and historical
accumulation of humanity, therefore, prevented from manifesting his diversity in fullness. In the
second moment, it seeks in the educational work the universal-singular-particular relationship
according to the categories contradiction and totality, that is, the way in which the human race
contains the singular individual, at the same time that this individual realizes universality. This
relationship results in the manifestation of particularity, which is constituted as a mediation and
becomes responsible for the development of the individual and his diversity. Finally, it concludes on
the pitfalls of discourses on diversity, as well as the need to think about emancipation beyond the
achievements of civil and political rights by different social and cultural groups, which, although
necessary, do not correspond to human emancipation so that the individual manifests his diversity in
fullness.

Keywords: Diversity. Emancipation. Educational work.

LA CUESTION DE LA DIVERSIDAD EN EL TRABAJO EDUCATIVO A LA LUZ DE LA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: PRIMERAS APROXIMACIONES

Resumen

Este texto se propone analizar las categorias contradiccion y totalidad en la relacion universal-
singular-particular, desde la perspectiva del materialismo histérico y la pedagogia histérico-critica,
con el fin de identificar los aportes de esta relacion en el trabajo educativo para el desarrollo de la
diversidad humana, de acuerdo con las particularidades de una sociedad gobernada por el capital. El
texto se divide en dos momentos. En un primer momento, se discute el doble sentido del trabajo en
Marx. El trabajo como actividad fundamental en el proceso de transformacion del mundo exterior y
de uno mismo. Pero que, en una sociedad dividida en clases, el individuo se encuentra apartado del
cimulo social e histérico de la humanidad, por lo tanto, impedido de manifestar en plenitud su
diversidad. En el segundo momento, busca en la labor educativa la relacién universal-singular-
particular segln las categorias contradiccion y totalidad, es decir, la forma en que el género humano
contiene el individuo singular, al mismo tiempo que este realiza la universalidad. Esta relacion resulta
en la manifestacion de la particularidad, que se constituye como mediacion y se vuelve responsable
del desarrollo del individuo y de su diversidad. Finalmente, concluye sobre los escollos de los
discursos sobre la diversidad, asi como sobre la necesidad de pensar la emancipacion més alla de las
conquistas de derechos civiles y politicos por parte de diferentes grupos sociales y culturales, que, si
bien son necesarias, no se corresponden con la emancipacién humana para que el individuo
manifiesta su diversidad en plenitud.

Palabras clave: Diversidad. Emancipacion. Trabajo educativo.
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INTRODUCAO

Parece desafiadora a discussdo sobre a diversidade no trabalho educativo escolar a
luz da pedagogia historico-critica. Por um lado, porque a incoerente afirmativa de que o
materialismo histérico-dialético, concepcdo que fundamenta a pedagogia histérico-critica,
néo discute a diversidade e individualidade, impde uma inviabilidade dela contribuir com a
compreensdo da diversidade na sociedade contemporanea. Por outro lado, também a
equivocada critica de que a pedagogia histérico-critica, ao defender a apropriacdo do
conhecimento nas formas mais desenvolvidas e universais pela classe trabalhadora,
desconsidera o cotidiano e a diversidade de manifestagGes socioculturais e populares. Diante
disso, acreditamos ser necessario discutir a questdo da diversidade, principalmente por ser
pauta de reivindicagdo dos movimentos organizados para resistir e lutar contra as opressoes.

Apesar de serem criticas contestaveis, sdo anunciadas, porque numa sociedade
assinalada por grandes e perversas desigualdades econdmicas, sociais e culturais como a que
vivemos, “[...] qualquer teoria que assuma a tarefa de desvendar facetas do mundo objetivo
¢ combatida e desacreditada.” (DELLA FONTE; LOUREIRO, 2011, p. 191).

Pois bem, este texto pretende analisar as categorias contradicdo e totalidade na
relacdo entre universal-singular-particular, na perspectiva do materialismo historico e da
pedagogia historico-critica, de modo a identificarmos as contribuicGes desta relacdo no
trabalho educativo para o desenvolvimento da diversidade humana, de acordo com as
particularidades de uma sociedade regida pelo capital. Trata-se de uma discussdo complexa
e mais geral, motivo pela qual consideramos ser, como exposto no titulo, primeiras
aproximacaes.

O texto se divide em dois momentos. No primeiro momento discutimos o duplo
sentido do trabalho em Marx. O trabalho enquanto atividade fundamental do individuo no
processo de transformacdo do mundo exterior e de si mesmo, na producdo/reproducdo do
género humano. Mas que, na sociedade dividida em classes, o individuo trabalhador é
apartado do acimulo social e histérico da humanidade, portanto, impedido de manifestar sua
diversidade na plenitude. As condi¢des sociais e histdricas de sua existéncia encontram-se
num processo ndo combinado e desigual em relacdo ao desenvolvimento do género humano.
Neste sentido, reivindicamos a necessidade de o individuo se apropriar das objetivacdes mais
desenvolvidas e universais, compreendendo que quanto mais o individuo se apropriar do que
a humanidade produziu, mais conscientemente manifestara sua potencialidade e diversidade.

No segundo momento, a partir do entendimento do duplo sentido do trabalho em
Marx, buscamos apreender o trabalho educativo, que na sociedade capitalista ocorre de
forma ideoldgica e dualista: uma educacdo praticista e limitada para a classe trabalhadora e
outra centrada na ciéncia, arte e a filosofia para a classe dominante. Este dualismo transforma
a diversidade em desigualdades entre os individuos. Dessa forma, procuramos na relacdo
universal-singular-particular de acordo com as categorias contradi¢éo e totalidade, a forma
pela qual o género humano contém o individuo singular, ao mesmo tempo em que este realiza
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a universalidade, resultando na manifestacdo da particularidade, esta que se constitui como
mediacao e se torna responsavel pelo desenvolvimento do individuo e de sua diversidade.

O TRABALHO EM MARX E O DESENVOLVIMENTO DO GENERO
HUMANO

Para Marx (2004b), o trabalho tem um duplo sentido: se na sociedade capitalista o
trabalho se encontra dividido, por outro lado, o trabalho indica a atividade do individuo, €
“[...] o processo em que o ser humano, com sua propria a¢cdo, impulsiona, regula e controla
seu intercambio material com a natureza, [...] atuando assim sobre a natureza externa e
modificando-a, a0 mesmo tempo em que modifica sua propria natureza.” (MARX, 2004b,
p. 211). A partir desse sentido ontoldgico do trabalho em Marx que nos esforgaremos na
compreensdo do significado do trabalho como categoria fundamental para o
desenvolvimento humano.

O trabalho criou o proprio individuo e também a sua consciéncia. O trabalho ¢ a base
da transformacdo material da natureza. Todavia, “[...] ¢ o alargamento do dominio do
consciente ao qual conduz necessariamente o desenvolvimento do trabalho.” (LEONTIEV,
1978, p. 102). Foram elementos que conjuntamente favoreceram o desenvolvimento do
trabalho: com o trabalho o individuo foi se desenvolvendo organicamente. Isso possibilitou
a execucdo de operacdes cada vez mais complexas do trabalho; igualmente ao aparecimento
do trabalho, como consequéncia, o viver em grupo, apresentando formas suficientemente
desenvolvidas de vida em comum; e a existéncia de formas muito desenvolvidas de reflexo
da realidade, a consciéncia. (LEONTIEV, 1978).

Estes elementos preconizaram a possibilidade de alargamento do dominio do
consciente. 1sso significa que o trabalho ndo modifica apenas a estrutura geral da atividade
humana, o conteudo da atividade e do objeto que se produz na atividade, mas transforma
igualmente o préprio ser humano. Pois, com o surgimento dos instrumentos de trabalho,
objetos com que se realiza uma acao, aparece o0 contetido do objeto que corresponde a sua
natureza biofisica e social, de tal modo que para o fabrico do instrumento se faz necessario
a apropriacao desse contetdo pelo individuo.

A atividade de trabalho dos individuos € constituida por mediacGes para satisfazer
primeiro as necessidades fisioldgicas (comer, beber etc.), depois outras necessidades que
surgem no ambito das relacdes sociais. 1sso evidencia um salto ontoldgico, pelo qual o
individuo se destaca na natureza, se torna um ser socio-histérico. O individuo se apropria da
natureza para adequa-la as suas atividades e necessidades. Dessa forma, o trabalho sob sua
forma exclusivamente humana alarga o consciente. Este fator torna-o diferente dos outros
animais. A mudanca organica do ser humano permite a realizacdo de operagdes cada vez
mais complexas antes ndo lhe permitida. I1sso ndo significa que a realizagdo dessas operagdes
seja resultado da mudanca orgéanica. Ao contrério disso, esta mudanca organica é resultado
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do desenvolvimento humano (género humano) por meio de sua atividade de trabalho. Por
isso, “[...] o homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para
saber querer, agir ou avaliar ¢ preciso aprender, o que implica o trabalho educativo.”
(SAVIANI, 2005, p. 07).

Segundo Duarte (1999), o género humano corresponde a humanizacdo, ou seja, a
relagcdo dos sujeitos entre si e do sujeito com a natureza. Esta relagdo produz o género
humano, social e historico, que ndo se acumula no organismo, nem sdo transmitidas pela
heranca genética. Isso ndo significa que o processo bioldgico tenha cessado, pois a heranca
genética transmite as caracteristicas da espécie humana, mas as caracteristicas historicas e
sociais s6 podem ser transmitidas pela atividade de trabalho. Portanto, o género humano é
produto da atividade dos individuos ao longo da historia.

O individuo se encontra no processo de humanizacao, de producédo de si mesmo, e s6
se manifesta como ser humano, género humano (universal), na medida em que objetiva suas
forcas essenciais, se torna capaz de produzir sua individualidade na generecidade humana.
Sob esta perspectiva, o0 trabalho ndo apenas assegura a existéncia fisica do individuo, ele
reproduz as caracteristicas fundamentais acumuladas historicamente pela humanidade.

Disto, podemaos afirmar que a consciéncia € um produto social e historico. Entretanto,
a consciéncia passou por duas transformac6es: uma engendrada pelo desenvolvimento da
divisdo social do trabalho que constituiu um isolamento da atividade intelectual e outra na
estrutura interna, como consequéncia das condi¢des da sociedade de classes, na qual sua
propria atividade deixa de ser para ele o que é verdadeiramente. (LEONTIEV, 1978).

Vale ressaltarmos que a divisdo do trabalho significa a divisdo e distribuicdo do
trabalho social total entre os individuos, que s6 se produz quando alcancado um determinado
estagio de incremento das forcas produtivas. No periodo da “pré-historia™ a divisao social
do trabalho nasce e existe s6 na forma de divisdo social espontanea do trabalho. No periodo
que antecede a sociedade capitalista, surgem novas formas de trabalho, mas somente na
sociedade capitalista a divisdo do trabalho ganha suas formas mais desenvolvidas, porém,
ao mesmo tempo, brutais e limitrofes para o trabalhador.

Com a consolidacdo da sociedade capitalista, a invencdo da maquina longe de
amenizar o trabalho arduo e diario, determinou um ritmo de trabalho em que, na producao
mecanizada, o trabalhador passava a perder completamente o controle do processo de seu
trabalho, trabalhando para si mesmo e para produzir mais-valia, ou seja, riqueza gerada pelo
trabalho excedente, ndo pago ao trabalhador. Dessa forma, a maquinaria se torna “[...] um
meio poderoso para aumentar a produtividade do trabalho; para diminuir o tempo de trabalho
necessario a producdo de uma mercadoria [...] e criar novos motivos para agucar a cobica
por trabalho alheio.” (MARX, 2004b, p. 460). Isso determina uma contradi¢do, qual seja:

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.23 | 1-21 | 2023008 | 2023

(5]



Revista HISTED :1;1on-ine ‘¢

Enquanto a divisdo do trabalho eleva a forca produtiva do trabalho, a
riqueza e o aprimoramento da sociedade, ela empobrece o trabalhador até
a condicdo de maquina. Enquanto o trabalho suscita o acimulo de capitais
e, com isso, 0 progressivo bem-estar da sociedade, a divisdo do trabalho
mantém o trabalhador sempre mais dependente do capitalista. (MARX,
20044, p. 29).

A divisdo do trabalho na sociedade capitalista caracteriza-se pelas formas especificas
de degradagéo do trabalho humano. Como expde Claudio Santos (2011, p. 07):

A divisdo do trabalho na manufatura e na inddstria moderna prejudicou o
desenvolvimento intelectual das massas em relacdo a compreensdo da
realidade para além das esferas da vida cotidiana. As relagdes sociais
estabelecidas nestas etapas historicas promoveram um processo de
limitacdo do desenvolvimento intelectual dos trabalhadores por aparta-lo
do conhecimento tedrico, da perspectiva da construcdo de uma cultura
intelectual universal, portanto, das possibilidades de analise e atuacdo na
realidade natural e histérico-social em sua profundidade [...]. Portanto, a
prosperidade do capitalista e sua manufatura se fundamentam a custa da
ignorancia e decadéncia dos trabalhadores.

Apesar de a forma nefasta de exploracéo do trabalho na sociedade capitalista, gracas
a especialidade do trabalhador, foi possivel o desenvolvimento da ciéncia e técnica, ndo mais
sob a forma limitada e estreita das primeiras etapas de producdo material. Porém, a ciéncia
se colocou a servigo da producéo capitalista no sentido de atender as exigéncias praticas sob
a égide da classe dominante.

A ciéncia se tornou uma forca produtiva, com um consideravel acimulo da producéo
cientifica na sociedade capitalista. Mas a producéo cientifica nas maos da classe dominante
constitui uma condicdo necessaria para 0 progresso imposto pelo capital, e isso ocorre em
detrimento do trabalho humano. A classe dominante detém os meios de producdo material e
ndo-material, negando a apropriacdo da producéo intelectual pela classe subalterna, sendo
suas ideais a expressao da relacdo de dominacdo. Assim, afirmam Marx e Engels (1998, p.
48):

A classe que dispde dos meios da produgdo material dispde também dos
meios da producéo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos
quais sdo negados os meios de producdo intelectual esta submetido
também a classe dominante. Os pensamentos dominantes nada mais sdo do
que a expressao ideal das relacBes materiais dominantes; [...] na medida

em gue dominam como classe e determinam uma época histérica em toda
a sua extenséo.

Os autores evidenciam o quanto a submissdo da classe trabalhadora esta
condicionada pela divisao do trabalho, trabalho material versus trabalho intelectual, a divisdo
entre trabalho e ciéncia; enquanto a classe dominante detém o poder material e intelectual,
o0 trabalhador se empobrece em seu trabalho manual limitado, determinado e abstrato, no
qual ele é mutilado e, portanto, impossibilitado de se desenvolver, de apropriar toda a
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producdo historicamente acumulada pela humanidade para manifestar sua potencialidade e
diversidade enquanto género humano.

A ciéncia, enquanto forca produtiva, se adequada ao capital, acaba por subsumir-se
as determinac@es do proprio modo de producédo capitalista. Assim sendo, assume para si a
forma social de ser da mercadoria, obedecendo a légica da alienagdo, que transformam as
diversas condicbes do processo de producdo, mesmo aquelas ideais, em componentes do
capital. (ALVES, 2007).

Na época moderna, o trabalhador tem ferramentas de trabalho como um sistema
complexo e uma vasta producdo cientifica. Contudo, outra contradicdo se apresenta: o
mercado exige trabalhadores extremamente capacitados para atuarem no sistema complexo
de producéo, ao mesmo tempo em que ndo pode possibilitar a apropriacdo da ciéncia, arte e
filosofia, nas formas mais complexas e universais, apenas uma capacidade operacional, uma
especialidade desenvolvida na esfera do cotidiano, de seu trabalho limitado e abstrato.

Manacorda (1996) expde a forma como a divisao do trabalho determina uma diviséo
na educacdo: uma educacdo para os menos favorecidos com atividades manuais,
pragmaticas, e um minimo de nocOes basicas ligadas a imediaticidade da demanda do
sistema produtivo em vigor; e outra educacdo para as classes superiores, com centralidade
no dominio da politica, das artes, da filosofia e da ciéncia para formar os futuros dirigentes.

Por milénios, portanto, na sociedade dividida em classes pela divisdo do
trabalho, entre a formacdo das classes dominantes e preparacdo
profissional dos produtores pertencentes as classes subalternas [...] existiu
um hiato profundo, uma separacao absoluta, ndo apenas no sentido de que
as duas organizagBes ndo tinham qualquer ponto de contato entre si, mas
também no sentido de que ndo compartilhavam principios, contetdos e
métodos entre as duas diferentes formagbes. A primeira compreendia a
educacdo para as artes imediatas do dominio —armas e politicas para alguns
e, para outros, as ciéncias tedricas [...] a segunda compreendia as varias
atividades manuais e um minimo de nocdes a elas intimamente ligadas.
(MANACORDA, 1996, p. 120).

Dessa forma, enquanto a humanidade produziu/produz uma grandiosa abundancia de
conhecimento cientifico, filosofico e artistico nas formas mais desenvolvidas e universais,
os individuos das camadas subalternas permanecem prisioneiros de um mundo empirico
fetichizado, no seu cotidiano, no praticismo das atividades determinadas pelas relacdes
sociais de dominacdo na sociedade capitalista. Por isso, consideramos assaz necessario
viabilizar a apropriacdo do conhecimento pela classe desfavorecida historicamente. A
reapropriacdo da ciéncia seria uma contribuicdo para superar a sociedade capitalista.
Somente assim seria possivel garantir o desenvolvimento das capacidades humanas de modo
a aflorar e enriquecer grandiosamente a diversidade do individuo e igualmente o respeito as
manifestacdes diversas da individualidade.
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A apropriacdo do conhecimento se torna uma luta a ser travada, uma vez que a
educacéo escolar pode contribuir com o processo coletivo de superacdo da sociedade regida
pelo capital. Concordamos com Duarte (2006) ao afirmar que “[...] a apropriagdo universal
da riqueza intelectual produzida em meio as profundas contradicdes geradas pelas relacbes
sociais capitalistas é parte necessaria do processo de socializacdo dos bens de producao, sem
o qual ndo pode haver superagdo do capitalismo.” (DUARTE, 2006, p. 96).

A nosso ver, se ndo ha apropriagdo da riqueza intelectual, a consequéncia € o
esvaziamento, o empobrecimento do individuo em si mesmo. Portanto, impedido de se
manifestar enquanto individuo diverso. Sem o conhecimento das formas mais desenvolvidas
da humanidade, a diversidade do individuo se torna cada vez mais alheia. O individuo perde
0 controle consciente de si mesmo e das coisas, resultando em alienagéo, ou seja: na ruptura
entre o enriquecimento da humanidade e o desenvolvimento do individuo. A humanidade se
desenvolve e o individuo ndo acompanha este desenvolvimento.

Segundo Martins (2007), apenas a medida que os individuos puderem retornar para
si 0 controle consciente das transformacgfes das circunstancias e de si mesmo, estardo a
caminho da necessaria pratica revolucionéria. Pois, a consciéncia do individuo se desenvolve
na medida em que ele apreende 0 mundo, as relagdes humanas sociais, culturais e historicas,
quanto mais o individuo se aproximar do que a humanidade produziu, mais conscientemente
manifestara suas particularidades, potencialidades e sua diversidade.

A DIVERSIDADE NO TRABALHO EDUCATIVO A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pedagogia historico-critica € uma teoria fundamentada na concepcdo materialista
historico-dialética. E sob esta perspectiva define o conceito de trabalho educativo:

O trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado, concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2005, p. 13).

O trabalho educativo almeja desenvolver no individuo singular o género humano,
ndo para torna-lo homogéneo, como uma coisa apenas, mas para que o individuo se integre
a producdo/reproducdo social e histérica da humanidade, tornando-se capaz pensar, sentir e
agir no mundo de modo consciente e transformador, ao manifestar seus anseios e sua
diversidade enquanto pertencente a uma totalidade. Esta historicidade apropriada pelo
individuo possui uma forca motriz que faz desenvolver ndo apenas ele mesmo, mas
igualmente o que estar fora dele. O proprio movimento da realidade e as relacbes do
individuo com a humanidade produzida historicamente, sdo constituidos por contradi¢fes
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(oposicdes, diferencas e conflitos), que representam uma totalidade revelada numa dupla
dimenséo: unidade (que nunca se perde) e diversidade (que sempre se renova).

Os diversos entes e suas diferentes determinagdes organizam-se numa
conexdo, encontra-se vinculados entre si por relagdes de mutuas interacoes,
as quais constituem as contradigdes. [...] Assim, € a partir de uma anélise
concreta das contradi¢cGes de que a totalidade se tece que resulta entdo
possivel, ndo s6 compreendé-la, mas também intervir eficazmente sobre
ela, no sentido da sua transformagdo. (BARATA-MOURA, 2012, p. 312-
313).

Deste modo, destacamos que as contradi¢cdes ndo podem ser excluidas, uma vez que
elas integram a totalidade e impulsionam o desenvolvimento. A contradicdo €, a0 mesmo
tempo, unidade e luta dos contrarios, uma confrontacdo de opostos que se integram e se
polarizam e que em mudanca reciproca se desenvolvem. A partir dessa compreensao,
podemos afirmar que ndo é pretensdo da pedagogia historico-critica desconsiderar as
singularidades do individuo com a afirmativa de que o trabalho educativo reproduz o género
humano, mas de confronta-las com o que se tem de mais complexo historicamente
acumulado pela humanidade. Isso possibilita ao individuo um processo de consciéncia do
mundo que o determina e de autoconsciéncia. A nosso ver, fica evidente a necessidade do
acolhimento das contradi¢Bes nos seus tragos e na sua dinamicidade, e mostrar o fundamento
sobre o qual elas se levantam.

De acordo com Barata-Moura (2012), o proprio movimento da contradi¢ao evidencia
duas observacOes: 1. Ndo se reduz a uma mera oposicdo estatica, por possuir uma
permanéncia relativa, irresolivel ou simples aparelhamento rigido dos contrarios. Os
contrarios possuem interlocucdes, se invertem e se transformam no decurso da sua propria
manifestacdo historica; e 2. A contradicdo adquire dinamica ao assumir diversas formas e
configuracBes, mas isso acontece numa unidade fundamental que a determina, ou seja, nas
intersecgdes. Porém, estas interseccdes ndo sdo idénticas, nao sao dois lados de uma questao
ou a existéncia de um ou outro.

Sobre isso, Pasqualini (2020, p. 3) afirma que:

[...] a contradi¢do ndo € um desvio, uma anomalia, mas o préprio motor do
movimento dos fendbmenos. Em outras palavras, a contradi¢do € inerente
aos fendmenos da realidade. O que isso significa? Que os fenémenos se
constituem de forgas opostas, tendéncias opostas, contrérias, que
coexistem em unidade. Trata-se também de uma diretriz deveras
desafiadora, pois nosso pensamento ¢ “treinado” para enxergar a
identidade: isto ou aquilo, se é isto ndo é aquilo. A dialética materialista
nos permite perceber que é substituir este ou por e: é isso e é aquilo ao
mesmo tempo. 1sso € trabalhar com contradic¢&o, ou pensar por contradicéo.
A esse respeito, vale alertar que contradicdo ndo se confunde com
incoeréncia, ou contrassenso, mas diz respeito a necessidade de se
decodificar quais sdo as tendéncias e contra tendéncias que, em sua luta,
engendram o movimento dos fendbmenos.
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N&o é demais ressaltarmos que as contradi¢cdes nao excluem as diferencas e 0s
opostos, porque sdo unidade e luta dos contrérios, mas existem polos que exercem
hegemonia e que séo determinantes. A contradi¢do se manifesta no movimento (luta dos
contrarios) e na totalidade (unidade, interconexdes) de sua multiplicidade e conduz a novas
formas e novos momentos que fazem surgir novas contradicbes no eterno devir. As
contradigBes sdo as manifestaces socio-historicas existentes. Se isolarmos o individuo
singular em si mesmo ou no grupo sociocultural a que pertence, sem a ampliacao das relagdes
em sua totalidade, o resultado é o empobrecimento e a degeneracao dele e de sua atividade
no mundo, por tornar permanente e invenciveis suas limitacGes.

Como desdobramento disso, Saviani (2014, p. 56) expde que ““[...] a melhor maneira
de respeitar a diversidade dos diferentes locais e regides é articula-los no todo, e ndo os
isolar. Isso porque o isolamento tende a fazer degenerar a diversidade em desigualdade,
cristalizando-a pela manutengdo das deficiéncias locais.”

Dessa forma, acreditamos serem equivocadas as criticas de que a pedagogia
historico-critica desconsidera a vida cotidiana e sociocultural, as experiéncias individuais e
coletivas empiricas, bem como a acusacdo de ser uma pedagogia que defende um
conhecimento de tipo “elitista”. Ao contrario disso, a pratica social do individuo, seja como
ponto de partida ou de chegada, tem valor fundamental no processo formativo, no sentido
de as contradi¢des serem compreendidas em sua dindmica e totalidade, de maneira que um
novo individuo se apresente. Isso nao significa uma negacdo, mas 0 possivel
desenvolvimento de sua individualidade no eterno vir a ser, a superacao de suas limitacdes
por incorporacdo ampla, dinamica e infinita do mundo que o determina, para que seja capaz
de autocriacao, de manifestar verdadeiramente a sua diversidade, de se colocar como agente
transformador e de consciéncia de si enquanto um individuo natural e sdcio-histérico, uno e
diverso.

E fato que independentemente das apropriacdes do género humano nas formas mais
complexas e universais, o individuo € um ser social que vive em sociedade, portanto, o
género humano estabelece uma vida individual de modo especifico ou mais geral. O
individuo é um ser natural e social, produto de sua relacdo com a natureza e outros
individuos, como consequéncia do dominio da natureza para si, para atender as suas
necessidades, realizando-se ser social.

Entretanto, o elo individuo-sociedade ndo passa de uma determinacdo social e a
elevacdo da individualidade, da sua diversidade, encontra-se numa dependéncia direta e
mediada a partir das apropriacbes do género humano nas formas mais complexas e
universais, de modo qualitativo e quantitativo - o que implica aproximacdes continuas e
diversas de formas eficazes. Sob este aspecto, a individualidade ¢ compreendida como “[...]
tracos essenciais fisicos, espirituais e psiquicos, as qualidades distintivas, de cada individuo,
que diferenciam um individuo de outros, tracos esses que, na sociedade moderna capitalista,
sdo apagados, anulados.” (CHAGAS, 2012, p. 9).
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Sumariamente, o individuo singular e o género humano (universal) coexistem numa
totalidade que ndo exclui um em funcéo do outro, ou ambos se excluem. N&o se trata de
pontos de vistas diferentes de uma mesma questdo, e sim dimensfes que precisam ser
decodificadas. Assim, expde Pasqualini (2020, p. 5):

[...] identificar essas dimensdes, decodificar como estdo conectadas, inter-
relacionadas, de que modo se tensionam e se co-determinam. Também é
decisivo que fique claro que todo objeto, todo fendmeno é ao mesmo tempo
singular, particular e universal, e, portanto, ndo se trata de identificar aquilo
que é singular, aquilo que é universal, como se uma coisa fosse singular,
outra particular, outra universal. E no mesmo fendmeno que
decodificaremos o singular, o particular e o universal coexistindo.

A autora adverte que o singular é o que nos deparamos imediatamente, por isso
insuficiente para a realizagdo da concretude. As diversas e mais variadas singularidades véo
se repetindo entre os individuos singulares. Estas repeti¢cdes sdo as regularidades que se
apresentam e ndo sao compreendidas na imediaticidade. 1sso apenas sera possivel ao captar
as multiplas mediagfes que o determinam e a constituem. A nosso ver, ndo se trata de
interpretacdes (como visdo do aparente), mas da realidade objetiva que o pensamento
humano se esforca por apreender e decodificar.

Deste modo, a singularidade néo é algo irrepetivel, como afirma Marx (1989, p. 196):

A manifestacdo da sua vida - mesmo quando ndo surge diretamente na
forma de uma manifestacdo comunitaria, realizada conjuntamente com 0s
outros homens - constitui, pois, uma expressdo e uma confirmacao da vida
social. A vida individual e a vida genérica do homem néo séo diferentes,
por muito que - e isto € necessario - 0o modo de existéncia da vida individual
seja um modo mais especifico ou mais geral da vida genérica, ou por mais
que a vida genérica constitua uma vida individual mais especifica ou mais
geral.

Para tornar mais compreensivel tal afirmativa de Marx recorremos ao exemplo, usado
pelas autoras Pasqualini e Martins (2015), referente a anedota segundo a qual Isaac Newton
descobriu a lei da gravidade, observando a queda de uma maca:

As leis gerais que regem o desenvolvimento dos fenémenos ndo se
apresentam de forma imediatamente acessivel a nossa percepcao.
Lembremo-nos da lendéria situagdo da queda de uma macé que inspirou
Isaac Newton a investigar a lei gravitacional em 1687. A observacdo da
gueda de um fruto de uma macieira despertou em Newton a seguinte
davida: “Por que a macga cai sempre perpendicularmente ao solo?”. Essa
ocorréncia singular do fendbmeno observada por ele se explica justamente
pela lei da gravitacdo universal, que ndo se mostra a nossa captagdo
sensivel imediata do real. Tal lei explica ndo somente essa ocorréncia
singular, mas todo um conjunto de fendbmenos. (PASQUALINI;
MARTINS, 2015, p. 364).
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Em sintese, a queda da maca € uma ocorréncia singular que na aparéncia imediata
parece nao ter explicacdo e aquele momento nunca sera idéntico, por mais que outras magas
continuem caindo ou que sdo simuladas a queda. Todavia, aquela ocorréncia singular é
construida de uma lei geral que explica a queda, a lei da gravidade. Ela explica ndo apenas
a queda da maca, mas diversos outros fendmenos como uma determinacédo essencial.

Entretanto, ressaltamos que toda lei geral, como também tudo que existe no mundo,
possui uma permanéncia relativa. A lei geral da gravidade permanece, ainda, explicativa de
diversos fendbmenos. No que se refere as ciéncias humanas, as leis gerais sdo mais complexas
e dindmicas. Assim, ressalta Pasqualini (2020, p. 7):

Isto porque as leis gerais que regem os fendmenos humanos serdo leis
historicas, leis que se transformam com o préprio processo historico. E
importante tomar isso em conta para que nao se incorra no erro de procurar
uma esséncia platonica, eterna, imutavel dos fendmenos humanos: quando
0 método se refere a aparéncia e esséncia, deve-se compreender que se trata
da referéncia a tragos essenciais, determinacBes nucleares de natureza
historica e concreta. Parece-me importante pontuar isso, pois a palavra
esséncia vem carregada de outras significacdes, podendo induzir a uma
compreensao equivocada.

Em que pese essa ressalva, se faz necessario a apreensdo do individuo singular (o
aluno) para além da aparéncia apresentada imediatamente, isso significa apreender o aluno
em sua concreticidade ao desvendar as relacGes gerais que o produz e o sustenta na sua
especificidade. Parafraseando as autoras enfatizamos que se torna tarefa do professor “[...]
desvelar como a universalidade se expressa e se concretiza na singularidade, ou, mais que
isso, como a universalidade se expressa e se concretiza na diversidade de expressdes
singulares.” (PASQUALINI; MARTINS, 2015, p. 364).

Como ja afirmamos, o singular e o universal coexistem. S8o complementares e, ao
mesmo tempo, antagonicos. Porém, apresentam uma tensdo referente ao que é determinante
e exerce hegemonia. O universal contém o singular, a0 mesmo tempo em que este realiza a
universalidade. No movimento entre o singular e o universal, eles se integram e se polarizam,
resulta na manifestacdo da particularidade, a qual se constitui como mediacdo e se torna
responsavel pelo desenvolvimento desse movimento.

Antes de seguirmos em frente no entendimento sobre o particular, vale observarmos
que o universal ndo corresponde a caracteristicas comuns, assim como ja vimos, até entao.
E que o singular ndo corresponde apenas a caracteristica de exclusividade, pois, o individuo
singular é um ser natural, mas, determinantemente, historico-social.

A universalidade corresponde ao que é essencial, ou seja, diante de uma diversidade
de expressbes da humanidade, universal € o que se torna essencial para a
reproducdo/producdo da genericidade humana. A exemplo do que foi exposto no item
anterior deste texto: o duplo sentido do trabalho em Marx, o qual se define na atividade do
individuo com a natureza e dos individuos entre si, transformando a natureza para satisfazer
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suas necessidades, a0 mesmo tempo em que transforma a si mesmo - bem como o trabalho
como uma atividade de degeneracdo do homem no processo de divisdo do trabalho,
sobretudo, na sociedade capitalista, com a manifestacdo mais brutal e complexa da
exploracéo do trabalho. Temos uma definicdo universal do trabalho que no capitalismo se
apresenta de modo particular como trabalho alienado, por apartar o trabalhador do
desenvolvimento da humanidade.

Portanto, o universal ndo se trata de uma identificacdo da causa entre os fendmenos.
Sobre isso, afirma a autora:

N&o se deve buscar o universal nas meras similaridades entre um e outro
fendbmeno. Trazendo este principio para o chdo da sala de aula, podemos,
por exemplo, considerar que o comportamento agressivo ou hostil de
diferentes alunos para com a professora ou colegas pode ter causacdes
dindmicas diversas, embora manifestem-se de forma aparentemente
semelhante. Um comportamento aparentado a outro ndo nos permite
concluir que ambos resultam ou estdo sendo engendrados pelos mesmos
processos sociais. [...] Em sentido semelhante, devemos considerar que
comportamentos muito diferentes em aparéncia podem ser, em esséncia,
expressOes de uma mesma logica de relagdo social. (PASQUALINI, 2020,

p. 9).

Dito isso, o particular intercede a relagéo entre o singular e o universal, vice e versa,
mas ndo pode ser considerado como uma mera ligacdo, uma vez que esta relacdo somente
existe num movimento relativo como expressédo das particularidades intermediarias, ocultas
na imediaticidade do singular e universal, que séo postas a luz quando estas particularidades
séo consideradas no processo de conhecimento da realidade. As particularidades tém funcéo
importante na apreensdo da realidade, é responsavel pela elevacao do pensamento.

[...] toda singularidade, bem como toda universalidade, é superada na
particularidade. Do ponto de vista do conteudo, isto significa que a
singularidade perde seu carater fugidio, meramente superficial, casual, mas
que toda singularidade ndo s6 conserva, como intensifica, sua forma
fenoménica isolada, que sua imediaticidade sensivel transforma-se huma
sensibilidade imediatamente significativa, que sua aparéncia autbnoma
também se reforca em sua sensibilidade imediata, mas ao mesmo [sic] é
unida as outras singularidades por uma indissolvel conexdo espiritual-
sensivel. A universalidade, por sua vez, perde sua imediaticidade
conceitual. Ela aparece como poténcia, que se expressa em homens
singulares como concepgdo do mundo que determina suas a¢des, em suas
relagBes, que refletem suas conexdes sociais, como forca objetiva das
condigdes historico-sociais: do ponto de vista conceitual, portanto, ela se
expressa indiretamente [...]. (LUKACS, 1978, p. 255).

A ndo consideracdo das particularidades, compromete a compreensdo da realidade,
pois, por exemplo, sem a apreensdo das mediacbes que circunscrevem as condi¢cbes de
trabalho na sociedade capitalista, as questdes de classes sociais sdo ocultadas, assim sendo,
as bases materiais, que fundamentam e sustentam a sociedade, serdo secundarizadas.
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O trabalho se da em determinadas circunstancias historicas particulares, assim como,
o trabalho educativo ou a educagdo também se constitui como mediacdo, medeia a relacdo
entre o individuo singular e o género humano sob determinadas circunstancias socio-
historicas particulares. Para que novas mediacOes aparecam, o individuo necessita de
criatividade, a qual ndo é possivel sem que ele tenha apropriado dos conhecimentos nas
formas mais complexas e universais. A pedagogia histdrico-critica ao defender a transmissdo
dos contetldos como essenciais em suas formas mais ricas e desenvolvidas, estd buscando a
construcdo das bases efetivas no individuo singular (em cada aluno) para que ele desenvolva
a criatividade, sua potencialidade e particularidade, o que possibilita criar novos
conhecimentos, novas formas de interpretar o mundo e vislumbrar a mudanca e o diferente.

A defesa da apropriacdo da ciéncia, filosofia e arte historicamente acumulados e
negados as classes menos favorecidas, ndo significa a imposicdo de uma concepcdo de
mundo elitista para o individuo. Nos parece necessario ratificar que a classe detentora do
poder material também detém a producdo intelectual. Trata-se de uma apropriacdo privada
da ciéncia para adequa-la aos seus interesses de classe e a producdo do capital, negando ou
fornecendo em doses infimas sua apropriacédo pela classe trabalhadora. Continuar negando
este conhecimento, apenas fortalece os anseios e designios daquela classe social. Deste
modo, o conhecimento pode se tornar instrumento de luta e o ensino eficaz deste torna-se
um ato revolucionario.

Antes da sociedade de classes, a educacdo coincidia com o préprio processo de
existéncia, ou seja, no proprio ato de viver os individuos se educavam e educavam as novas
geracOes, a transmissdo se dava de forma espontanea. Entretanto, o desenvolvimento da
producdo conduziu a divisdo do trabalho e propriedade privada dos meios de producgéo que
imp6s uma divisdo na educacdo, penetrando-se a separacdo entre educacdo e trabalho. A
educacdo escolar passou a sistematizar o acimulo historico de conhecimento elaborado e o
trabalho se reduziu a mera atividade pratica, fisico-manual.

Com o desenvolvimento da sociedade capitalista, na época moderna a concepg¢éo de
conhecimento se destaca como um sistema tedrico com certa defesa de um conhecimento na
esfera independente da vida material conforme leis internas; o conhecimento cientifico
passava a ser formulado de acordo com as exigéncias de um sistema obrigatério (de métodos,
conceitos etc.), operando na ciéncia interessada em avancar ela propria como um sistema de
conhecimento. Isso, sem duvidas, possibilitou a producédo cientifica qualitativamente. “A
escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia).” (SAVIANI, 2005, p. 15).

Com o advento da escola moderna a educacdo escolar com o desenvolvimento do
trabalho educativo, se tornou 0 meio de selecionar dentre as diversas objetivacGes do género
humano o que é essencial para o desenvolvimento do individuo de modo a reproduzir,
transmitir em cada individuo singular a humanidade produzida social e historicamente.
Assim sendo, entendemos que o conceito de trabalho educativo formulado por Saviani busca
na diversidade a unidade, vice-versa, as objetiva¢cdes do género humano que sdo essenciais
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para o individuo singular apropriar e desenvolver suas potencialidades individuais,
particulares e diversas, uma vez que constitui a totalidade (0 que une os individuos e o que
os distinguem).

Neste ponto, Saviani (2014, p. 51) faz uma observag¢ao oportuna “[...] trata-se de
unidade da variedade e ndo unidade da identidade [...] ndo € uma unidade monolitica,
indiferenciada, mas unidade da diversidade, um todo que articula uma variedade de
elementos que ao integrarem ao todo nem por isso perdem a propria identidade.”

Dessa forma, a luta para que a classe trabalhadora se aproprie da ciéncia por meio da
educacéo escolar, representa uma luta contra as imposic¢des da sociedade capitalista. Como
afirma Della Fonte (2011, p. 191):

Por um lado, o desafio é fortalecer a Gnica chance que os filhos e as filhas
da classe trabalhadora tém de acessar conhecimentos elaborados; por
outro, consiste em concretizar o processo sinalizado por Marx, no qual o
conhecimento tedrico passa a ter forca material, isto €, ganha vida a medida
que é apropriado e potencializa a luta contra a miséria e a barbarie social.

N&o possibilitar o0 acesso ao conhecimento nas formas mais complexas e universais
pela classe trabalhadora, sob a alegacdo de que ela tem maneira propria de expressar suas
condig¢oes de vida, a diversidade se transforma em desigualdade. “Se o povo tem acesso ao
saber erudito, o saber erudito ndo € mais sinal distintivo das elites, quer dizer, ele torna-se
popular.” (SAVIANI, 2005, p. 79).

Por outro lado, dar énfase a perspectiva de formacdo para cidadania ou direitos
humanos em detrimento dos conteddos cientificos, fragmenta o individuo em direcdo ao
idealismo de que a escola salva o individuo dos riscos sociais. No entanto, acaba reforcando
a incapacidade de a escola formar consciéncias criticas e aspiradoras de outra sociedade. I1sso
porgue, na sociedade moderna capitalista, reduzir a universalidade na cidadania, nos direitos
humanos,

[...] ndo permite ao individuo fragmentado reencontrar na sua vida real a
sua unidade, pois a universalidade presente nele ndo é real, concreta,
efetiva, mas irreal, abstrata, formal. No Estado moderno, o individuo é
reconhecido como cidaddo, como um ser universal, mas esta idealidade
universal esta separada, abstraida, de sua existéncia real e particular.
(CHAGAS, 2012, p. 13)

A partir disso, questionamos: a luta em defesa da diversidade compromete a luta de
classes? A luta em defesa das causas de grupos sociais especificos, fragmenta a luta? A
agenda da diversidade pode fomentar consciéncia de classe?

Silvana Santos (2019, p. 80-81) responde o seguinte:

Defendemos que néo, pois o entendimento histérico da sociedade vigente
exige a superacgdo da concepcdo determinista de classe social, exilada das
complexas condicdes objetivas e subjetivas e esvaziada de historicidade.
Isto implica o conhecimento de quem séo os individuos que compdem as
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classes sociais. N&o se trata de seres abstratos, sem vida, sonhos e buscas.
Sdo individuos concretos que precisam assegurar sua existéncia [...]. Qual
0 potencial, entdo, da agenda da diversidade para fomentar consciéncia de
classe? Sob a perspectiva de totalidade, classe ndo é um todo abstrato,
dissociado do cotidiano dos individuos. E possivel e necessario para
atribuir densidade historica a classe social, captar mediagdes no campo da
diversidade humana, que favoreca o entendimento de que as determinacées
societérias ndo se constituem como uma escolha que podemos considerar
ou ndo. [...] Do meu ponto de vista, € mais pertinente a pergunta inversa:
como € possivel consciéncia de classe sem consciéncia da diversidade
humana? O mundo do trabalho ndo € um universo abstrato. Trabalhadores
e trabalhadoras séo historicos, sociais e diversos.

Para refletirmos acerca dessas questdes complexas, recorremos ao livro Sobre a
questdo judaica, no qual Marx (2010), em dialogo com Bauer, discorda da afirmativa de que
a luta dos judeus pela emancipacdo politica do Estado cristdo possui um significado
universal. Para ele, os judeus devem ser emancipados ndo somente enquanto judeus, mas em
relagdo a emancipagdo humana. O significado universal so se realiza na emancipagéo
humana. Exp6e Marx (2010, p. 38-39):

N&o afirmamos que eles devam primeiro suprimir sua limitacdo religiosa
para depois suprimir suas limitacdes seculares. Afirmamos, isto sim, que
eles suprimem sua limitag8o religiosa no momento em que suprimem suas
barreiras seculares. [...] O limite da emancipacdo politica fica evidente de
imediato no fato de o Estado ser capaz de se libertar de uma limitacdo sem
gue o homem realmente fique livre dela, no fato de o Estado ser capaz de
ser um Estado livre [Freistaat, republica] sem que o homem seja um
homem livre.

Se colocarmos as questbes especificas reivindicadas pelos diferentes e variados
grupos sociais, culturais e populares, tais como: as lutas antirracistas, 0s movimentos
feministas, do campo e da cidade etc., em analogia ao que Marx nos ensina, ao refletir sobre
a questdo judaica, entendemos que ao reivindicar direitos que os tornam cidadaos, a
efetivacdo desses ndo acaba com as suas limitacGes seculares a eles social e historicamente
determinados. O Estado nédo é capaz de libertar o individuo de suas limitacGes sem que o
individuo fique livre delas.

Esta compreensdo invalida as reinvindicacdes especificas desses grupos? De certo,
ndo. A exemplo da luta das mulheres que resultou em muitas conquistas sociais. Por mais
limitadas, essas conquistas constituem um consideravel avanco. Entretanto, como
observamos na vida pratica em sociedade, o fato de as mulheres lutarem por causas muito
necessarias em busca da garantia de sua existéncia e o Estado conferir direitos politicos e
civis resultados de conquistas socio-historicas adquiridas pelo movimento feminista, isso
significa que a mulher apenas se libertou de algumas limitacoes, libertou-se através de um
desvio, de um meio (o Estado). Trata-se uma libertacéo parcial que se coloca em contradicéo
consigo mesma, uma vez gque a sociedade patriarcal, a misoginia e 0 machismo continuam
oprimindo violentamente as mulheres.
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N&o é demais ratificarmos que ndo se trata de negar a importancia dessas conquistas,
mas vale questionar quais 0s meios mais eficazes para se alcancar a emancipagdo humana?
De fato, a luta pelos direitos individuais e coletivos de determinados grupos sociais e
culturais é assaz necesséria. Todavia, ndo se pode perder a dimensdo da emancipacdo na
concretude das relagdes sociais, a emancipagdo humana. Como expde Marx (2010, p. 54):

A emancipacao politica é a redu¢do do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro, a
cidadao, a pessoa moral. Mas a emancipa¢do humana so estara plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para si 0
cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas
relagdes individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres” [forcas proprias] como forgas sociais e, em consequéncia,
ndo mais separar de si mesmo a forca social na forma da forga politica.

Além disso, se faz necessario o cuidado com os discursos que advogam as diferencas,
a diversidade, nos quais apresentam narrativas que ndo podem apoiar-se N0 COMpPromisso
com a verdade objetiva. De acordo com Pierucci (1990, p. 12), historicamente, foi a direita
que divulgou o conceito de que “[...] os seres humanos nio sdo iguais, porque nao nascem
iguais e ndo podem ser tratados como iguais [...]”, no sentido de as diferencas explicarem as
desigualdades de fato e reclamarem a desigualdade (legitima) de direito. Afirma o autor
(1990, p. 15):
Entre a igualdade e a diferenca, apresentadas como uma disjuntiva [...] a
direita ja escolheu desde sempre a diferenca. E ela o fez logo de saida, em
seu nascedouro. J& a primeira formacao direitista que a Historia conheceu,
a direita tradicionalista e contrarrevolucionaria, constituiu-se, de um lado,
rejeitando a nocdo de igualdade como radicalmente incompativel com sua
concepcdo da vida em sociedade, com seu amor a um passado de ordens e
privilégios, com as “ligdes da historia” mais remota e com seus interesses
politicos imediatos; de outro, assumindo como um dado incontornavel da
natureza — ah, as “li¢des da natureza!” —, que todo organismo vivo é
diferente e diferenciado, ou seja, acoplando na mesma proposta a diferenca
e a hierarquia.

O autor diz ndo ser totalmente verdadeiro o entendimento de que o preconceito contra
negros, mulheres etc., em sua esséncia, seja a rejeicdo da diferenca, como se a direita,
atrasada e fascista, recusasse a diferenca, quando na verdade, a direita ver o mundo dos
humanos sob a dtica privilegiada da diferenca. A “[...] afirmagdo e negacao, celebracao e
repulsa, convertem-se um no outro em suas falas, que uma mesma obsessdo percorre: ‘eles
sao diferentes’.” (PIERUCCI, 1990, p. 13). Para o autor, o apego as singularidades culturais
e a apologia as particularidades e especificidades sociais, culturais e ambientais, nédo

assustam a direita, por se tratar de um discurso palatavel e familiar.

O perigo desse discurso estar na conservacdo das diferencas, de reiteracdo do
diferente, de modo a aprisionar-se nas diferencas, nos lagos irredutiveis das diferengas entre
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os individuos ou grupos sociais e culturais, comprometendo a busca pela igualdade,
inclusive, a defesa da escola Unica e universal para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho é uma atividade universal da existéncia humana. Mas que realizado por
individuos singulares em determinadas condi¢fes historicas particulares, constitui, ao
mesmo tempo, tracos universais e diferenciados de acordo com as formas histéricas
particulares. A sociedade capitalista apresenta formas particulares do trabalho, com base na
propriedade privada e na divisdo do trabalho (trabalho intelectual versus trabalho manual).
Dessa forma, no contexto da sociedade capitalista, as condigdes para o desenvolvimento de
uma atividade de trabalho criativa com manifesta¢des da diversidade ndo séo dadas ao menos
favorecidos, ou dadas de forma desigual conforme a diviséo de classes, porque desenvolver
a consciéncia nos individuos se torna uma ameagca a sociedade regida pelo capital.

Disto, vimos que o processo de divisdo do trabalho determina uma apropriacédo
privada do conhecimento (ciéncia, arte e filosofia): uma ciséo entre a atividade humana e 0s
produtos desta com um tipo de educacdo para a classe subalterna baseada nas atividades
manuais e abstratas, e outro tipo de educacdo para a classe dominante fundamentada nas
apropriacdes do conhecimento nas formas mais complexas e universais para formar os
dirigentes da sociedade.

E certo que a divisdo do trabalho na sociedade capitalista tornou possivel a producao
e acumulo do conhecimento cientifico, mas que atrelada ao capital e, portanto, as suas formas
alienadas de producdo e apropriacdo, geram consequéncias negativas em relacdo a
compreensdo da realidade e a socializacdo do conhecimento. No entanto, vale ressaltarmos,
que mesmo se tratando de configuracdes alienadas de producéo/apropriacdo da ciéncia,
defendemos como uma das formas de contribuir com a luta por outra sociabilidade a
apropriacdo da ciéncia por meio da educacéo escolar, na qual a producdo da humanidade
historicamente acumulada esta sistematizada. Para a transformacéo da realidade historica e
social tem por base o conhecimento das leis fundamentais que rege as estruturas sociais, do
movimento dialético e dindmico da pratica social, e dos individuos como produtos e
produtores de sua prépria historia.

Deste modo, ao buscarmos o sentido das contradicdes e da relevancia da totalidade
na relacdo entre universal-singular-particular, entendemos que o singular e o universal
coexistem. S8o complementares e, a0 mesmo tempo, antagdnicos; ou seja, 0 universal
contém o singular, ao mesmo tempo em que este realiza a universalidade. No movimento
entre o singular e o universal, eles se integram e se polarizam, resulta na manifestacdo da
particularidade e da diversidade na sua plenitude, a qual se constitui como mediacao e se
torna responsavel pelo desenvolvimento desse movimento.
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A partir dessa anélise empreendida neste texto podemos afirmar: 1. N&o e pretensdo
da pedagogia histérico-critica desconsiderar as singularidades do individuo ao afirmar que
o trabalho educativo reproduz o género humano, mas de confronta-las com o que se tem de
mais complexo historicamente acumulado pela humanidade. Isso possibilita ao individuo
um processo de consciéncia do mundo que o determina e de autoconsciéncia, tornando-o
capaz de expressar a sua diversidade na plenitude. 2. Ao defender a transmissdo dos
conteidos essenciais em suas formas mais ricas e complexas, a pedagogia histérico-critica
esta buscando a construcdo das bases efetivas no individuo singular (em cada aluno) para
que ele desenvolva a criatividade e sua particularidade, o que possibilita criar novos
conhecimentos, novas formas de interpretar o mundo e vislumbrar a mudanca, a diversidade
e o diferente. Ao desdobrarmos o conceito de trabalho educativo formulado por Saviani, fica
evidente que se trata de buscar na diversidade a unidade, vice-versa, as objetivacdes do
género humano essenciais para o individuo singular apropriar e desenvolver suas
potencialidades, individuais, particulares e diversas, uma vez que ele se constitui numa
totalidade (o que une os individuos e 0 que os distinguem).
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