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RESUMO:

Este trabalho investiga o processo de instituigoEkcolas Normais brasileiras, no século
XIX. Consideramos que a Escola Normal foi um ethwde se desenvolveu uma cultura
pedagodgica, que resulta de representacdes e valegsgonsaveis pela construcdo da
identidade do professor primario brasileiro. Eadtuca pedagdgica resulta do encontro da
subjetividade com a objetividade, ou seja, decdas condigbes sociais, econdmicas,
politicas e culturais das diferentes conjunturastohcas, mas também produz

representacdes que instauram praticas e procedisn@eidagdgicos que interferem na
realidade social e histérica.

Palavras-Chave: Escola Normal, Histéria das Instituicdes Escaaultura Pedagdgica.

THOUGHTS OVER THE FIRST TEACHERS COLLEGES IN THE BR AZILIAN
EDUCATIONAL CONTEXT IN THE XIXth CENTURY

ABSTRACT:

This work investigates the institution process ld brazilians Teachers Colleges in the
XIXth century. We consider the Teachers Collegeslacational ethos that developed a
pedagogical culture that results from represematiand values, responsible for the
construction of the elementary teacher identityisTgedagogical culture comes from the
fusion of the subjectivity with the objectivity, dhis, it results from social, economical,
political and cultural conditions of the differehistorical conjuntures and also produces
representations that establish pedagogical praaces procedures that interfere in the
social and historical reality.
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Reflexdes preliminares sobre a institucionalizacéda Escola Normal

No mundo contemporaneo, a escola tornou-se umapdasipais instancias
culturais, uma espécie de ‘agéncia’ com a tarefaraesmitir elementos culturais e
reproduzir/transformar normas sociais e polititi#suma profunda relacéo entre educacao
e cultura. A esse respeito Forquin (1993, p. 10lpesce:

Se toda educacdo é sempre educacdo de alguémgpémalela supde
sempre também necessariamente, a comunicacdo,nsmisado, a
aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos, compagncrencas
hébitos, valores, que constituem o que se chameispmeente de
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“conteudo” da educacdo [...] este contetudo queassmite na educacao
€ sempre alguma coisa que nos precede, nos Ukeagasos institui

enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamentéhalao nome

cultura.

Desde o momento de sua institucionalizacdo, alas@nquanto instancia
reconhecida socialmente como ‘locus’ de producBepeducao da cultura erudita, tornou
o ‘ethos’ propicio para o cultivo de uma culturgesdfica, a cultura pedagogica que
resulta de representacdes, procedimentos e préticesicionais que consolidam a postura
do ser professor e do ser estudante. As repredestageiculadas e fortalecidas no
ambiente escolar criam identidades fundamentaia pareconhecimento profissional do
professor, como servem para a construcdo de psstiaraser estudante. Isto porque as
representacdes que construimos do mundo que raes s simultaneamente subjetivas e
objetivas, passivas e ativas, ou seja, refletem determinada conjuntura socio-cultural,
mas sdo também instauradoras de alguns procedisrdmtmossas agcées no cotidiano.

Lembramos que a escola frutifica no seio de umarehada formacao social
tomando sua feicdo, mas produz por meio dos coosepedagogicos e de suas préticas,
uma cultura pedagodgica responsavel pela constraggdadentidade daqueles que a
freqientam.

As Escolas Normais, desde o momento de sua icistializacdo, foram
importantes ‘agéncias’ na mediacdo da cultura, elhon, instancias responsaveis pela
divulgacdo do saber, das normas e técnicas ne@sssarformacdo dos professores.
Consideramos a Escola Normal um ‘ethos’ que elabama cultura pedagdgica para a
formacéao do professor.

Como mencionamos anteriormente essa cultura pgitaginstalada nas Escolas
Normais resulta do encontro da subjetividade corobgetividade numa determinada
conjuntura histérica. Quem instaura essa cultuoaesudantes e professores, sujeitos da
acao cultural, que ndo agem somente pela subjatigjdporque sempre estdo associados a
grupos, seja no campo profissional como no camiistiao ou intelectual e, que também
nao sdo apenas mero reflexo das condicfes sodistoecas, porque suas representacdes
e préticas sociais interferem e constroem relagféesis. A cultura pedagdgica decorre do
homem sintese, definido por Gramsci (2001), do moerpeocesso, sintese de multiplas
determinacgdes.

Por isso, consideramos que a ambiéncia escolgressa multiplas facetas que
transparecem no discurso de professores e estadaat@eparéncia dos prédios escolares,
nos curriculos, nas atividades extracurricularas enodo que estudantes e professores se
relacionam.

Assim perguntamos: em que contexto socio-politidtural foram instauradas as
Escolas Normais? Que tipo de cultura possibilitonagscimento dessas escolas? Quais
propésitos elas deviam servir? Quando surgiu aidéntemporanea de Escola Normal?
Qual era a cultura social e econémica instaladégemesmento?

A Escola Normal laica surge cinco anos apos a @&olds Revolucdo Burguesa, na
Franca. Ela teve vida breve, funcionou apenasrgriaa maio de 1795. Mas neste curto
espaco de tempo deixou para futuras experiénciasuaa concepcado para formar
professores. O carater eminentemente cientifico ofosigno desta escola, por isso
reconhecidos intelectuais da época deveriam esta geus mestres: Laplace, Lagrange e
outros cientistas de renome criaram programas demsaomplexos, guiados pela
orientacdo da pesquisa cientifica. Os cursos faestnuturados em ciclos, como cada curso
guardava autonomia, cada estudante, de acordo eonnteresse, podia organizar seu
proprio plano de curso (VILLELA, 1990).
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A breve existéncia da escola Normal certamentewse a mudanca de orientacéo
politica da Franca pos-revoluciondria. Nao havidsnsa preocupacdo de ‘iluminar a
nacao, por isso a educacao elementar é posta emdeeglano porque o mais importante
formar as camadas dirigentes do Estado burguésoMa Constituicdo, a partir de 1795,
0S segmentos de ensino elementar e secundaricgrasaaer pagos; suprimiu-se o salario
do professor da escola elementar, que passou bhereaea pequena contribuicdo dos
estudantes; reduziu-se o numero de escolas se@s)das meninas passaram a ser
educadas pelos pais e estabelecimentos livres enupgou-se a liberdade dos
estabelecimentos particulares (VILLELA, 1990).

Acentuou-se, assim, a dualidade do ensino; perreane distancia entre educacao
elementar e a educacéo para a seleta camada dqueapaeser ilustrada para efetivar o
novo projeto politico, cultural e econébmico. Osfpssores, em sua maioria, continuaram
mal qualificados e com remuneracao insignificante.

Mas mesmo nao se concretizando a promessa ddalde¢ gratuidade, estatalidade
e universalizacdo da educacdo, no final do sécldll Xeste ideario permeara as
discussdes educacionais do século XIX. O contedbioseconémico-cultural do século
XIX caracterizou-se pelo industrialisthh(GRAMSCI, 2001), pela formacado dos Estados e
o triunfo da ciéncia. O industrialismo muda a fdodrabalho e das cidades. O homem era
considerado livre para vender sua forca de trabalfas deveria se submeter as regras de
trabalho e assalariamento da producéo fabril. Raecutar as suas tarefas devia ter
instrucdo e saber dividir racionalmente sua taoeia outros. Como a producéao fabril
concentrava-se em centros urbanos, devia apremdarnova consciéncia de civilidade
urbana, o que também era um processo educacional.

Esse aprendizado passava pelo dominio de alguiedaomentos elementares da
ciéncia, porque seus resultados possibilitavantamhecimento verdadeiro da natureza e
dos outros homens. A ciéncia facilitava a compr@enda evolugdo e do progresso
humano, por isso os resultados cientificos tornamygprescindiveis para a cultura do
industrialismo, porque forneciam conhecimentostiga para a vida.

Politicamente, no século XIX, esta em curso o msoale formacdo dos Estados
Nacionais, por isso cresce a necessidade de cariasistema que pudesse nacionalizar,
sistematizar e controlar a disseminacgéo da ingirugssim chegou o momento, devido as
exigéncias socio-econdmico-culturais, de enconteEminhos que pudessem ampliar a
educacao para uma grande parcela da populagéo.

O século XIX foi marcado por um esforco signifieatipara efetivar os sistemas
nacionais de educacgdo. Desencadeou-se uma aciatadantre reacionarios e liberais,
conservadores e progressistas, para saber quemaritddea hegemonia do processo
educacional. Essa luta teve como pdlos antagbnstdsetudo, a Igreja e o Estado, mas
este ultimo venceu a disputa. Assim, proliferaramséculo XIX, os sistemas nacionais de
educacdo e as leis sobre a instrugcdo publica ndsespaeuropeus e americanos
(LUZURIAGA, 1969). Nessa ambiéncia cresceu a irtdparia do ensino elementar e da
formacao de professores. Propagaram-se, por tdtlaapa e também nas Américas, as
Escolas Normais.

Contexto socio-cultural brasileiro no século XIX
As Escolas Normais comegaram a aparecer no ces@rio-cultural brasileiro a

partir da terceira década do século XIX. Em 1835\#t@r6i, em 1836 na Bahia, em 1845
no Ceara e, em 1846 em Sao Paulo. Até entéo, usnaridaipais mazelas da educacéo era
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a existéncia de professores improvisados, commagermacao e mal remunerados. Nao
existiam projetos consistentes visando a ampliagao escolaridade elementar e,
consequentemente, ndo havia uma proposta de qaefith do professor.

Mas o que provocou a proliferagcdo de Escolas Nisrm@Brasil a partir da terceira
década do século XIX? Neste periodo, o pais pagsavaima forte efervescéncia no
campo politico-cultural. D Pedro | tinha abdicadm, Brasil estava independente
politicamente, mas precisava consolidar a soberatenal, por meio de um Império que
mostrasse uma face mais brasileira do que portaguésum momento de intensa
movimentacdo de idéias, quando confrontam-se oogd# reacdo que pretendia uma
espécie recolonizacdo do Brasil e o grupo que dugela consolidacdo da autonomia
brasileira. Eclodem, entre 1831 e 1840, variosi&e insurreicdes, como a Balaiada no
Maranhdo, a Cabanagem no Para, a Sabinada na Babi#ros que lutavam pela
descolonizacao efetiva do Brasil.

Caracterizando a efervescéncia desse period@laba Faoro (1987, p. 317):

Nas cidades, no Rio de Janeiro e na capital dagngias, os ‘exaltados’
comandam as ruas e 0s motins, poeira suspensa radas mal
acomodadas a ordem imperial. Senhores de pasquimisdiarios; €brios
com o vinho fora de safra da revolucdo Francesagam-se a todos 0s
sonhos utdpicos, antagonismos ao sistema socsdfidedo os donos da
riqueza. As pragas e as esquinas geram desordeirasarquistas,
sonhadores do nivelamento, em perigosa comunhdsaloiados.

Nesse periodo, podiamos detectar trés tendéndiisg@sociais: 0os conservadores,
os liberais exaltados e os liberais moderados (QQSIO85). Os conservadores
representavam os interesses do primeiro impérgileira, cujo representante era D.Pedro
I. Defendiam o despotismo portugués, mas com aagéode D. Pedro | em 1831 e sua
morte em 1834, esta tendéncia entra em decad@®xilberais exaltados sonhavam com
os ideais da Revolucdo Francesa, lutavam peladgdel e liberdade, com uma efetiva
aplicacdo desses ideais numa monarquia institucmnauma assembléia popular. Esta
faccdo comecou a incomodar, tornando-se uma ameag&-se uma revolta de carater
popular. Assim, ganharam expressdo o0s liberais radds, que propunham um
liberalismo dentro da ordem para construir uma mdg@monica e equilibrada. O Ato
adicional representava a vitoria desse liberalisora ordem, nos quais principios liberais
comungavam com principios mais conservadores.

A partir do Ato Adicional de 1834, foi propostadescentralizagdo administrativa,
sendo que a escolha dos presidentes das proviterasia ser feita pelo governo central.
Gradativamente, vai se construindo o império nadide acordo com um liberalismo que
nao defendia mais o ideario revolucionario de 1 R®tendia-se distribuir as “luzes” de
modo qualitativo e ndo quantitativo. Apenas algposicos sao considerados cidadaos
ativos. De acordo com Faoro, “somente de 1% a 3%oslo participa da formacao da dita
vontade nacional” (FAORO, 1987, p. 323). Mas mesimonodo seletivo, a instrucao era
importante para “[...] romper as trevas que careeteam o passado colonial, superando a
‘barbarie’ dos sertbes e a ‘desordem’ das ruaspektcendo assim o primado da razéo
(VILLELA, 1990, p. 120). Pressuposto que respaldooontexto no qual comecaram a
surgir as escolas de formacéo de professores.

Com a proposta de descentralizacdo do ato institalcde 1834, cada provincia
tornou-se responsavel pela organizacdo dos sdamais de ensino primario e secundario.
Assim, criou-se uma grande diversidade no incremetd instrucdo elementar e
secundaria, porque somente as provincias com cectirsanceiros e projetos voltados
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para a implantacdo da instrucdo primaria e secimdfariam um passo a frente na
efetivacdo desses graus de ensino. Nas provingipsutos recursos a instrugdo elementar
e secundaria permaneceu uma quimera.

As Escolas Normais no contexto educacional brasiteido século XIX

Coube a provincia do Rio de Janeiro a primazianmalementacdo da primeira
Escola Normal das Américas. Em 1835, no municipidideroi, promulgou-se a Lei n° 10
gue organizou o0 ensino normal e estabeleceu asasopara aqueles que pretendiam se
candidatar a escola Normal. Deveriam ser “cidadasileiro, maior de dezoito anos, com
boa morigeragao” e que soubesse ler e escrever@RIQANEIRO, Lei n° 10, 4/04/1835,
art. 4°). A boa morigeracéao relacionava-se a boduta, & moral e aos bons costumes. No
artigo 6° dessa lei encontramos de modo detalhagwavidéncias que o candidato devia
tomar:

Os que pretendem matricular-se dirigirdo seu remaeito ao presidente
da provincia, instruidos com a certiddo de idade aestacdo de boa
conduta, passada pelo juiz de Paz de seu domicdim: despacho do
mesmo presidente serdo matriculados pelo direggrpslo exame que
devera proceder, achar que possuem principiosientiés de leitura e
escrita (RIO DE JANEIRO, Lei n° 10, 4/04/1835, &f).

Chama-nos atencdo o destaque dado a moral e aondata, que deveria ser
avalizada por um juiz de paz e as poucas exigénoiasrelacdo a instrucao: apenas saber
ler e escrever. Havia uma preocupacéao explicifanmaacdo de um professor que pudesse
conduzir a mocidade segundo os principios da ordeboa conduta. Nas discussfées
parlamentares do Império, alguns deputados defendianecessidade de disseminar a
ordem e a civilidade, “porque um professor imoral giina da sociedadé” A formac&o
intelectual do professor néo foi uma preocupacébvef desse primeiro projeto de Escola
Normal na provincia de Niter6i. Na verdade, a ipéEnera a formacéo de professores que
pudessem disseminar nas camadas populares aadl@la ordem, impregnar a sociedade
com uma espécie de moral universal.

O professor oriundo da Escola Normal seria owador de uma instrucao
elementar que forneceria:

Certas noc0es, certas praticas e sentimentos geendger gerais assim
para as primeiras como para as classes superiarssciedade. E essa
instrucdo comum, essa identidade de habitos attelss e morais, como
bem diz um dos homens mais visto nessas matérigs, @usin, que
constituem a unidade e a nacionalidade (RelatdoioPresidente da
Provincia do Rio de Janeiro, Aureliano de Souzae®&, apud
VILLELA, 1990, p. 147)

A Escola Normal da provincia de Niteroi deveria secentro formador de
professores que teriam a missdo de auxiliar nanag#® moral dos cidadaos. Essa
preocupacdo parece ser uma constante em outrostgsropducacionais de Escolas
Normais no Brasil, no século XIX.

A Escola Normal de S&o Paulo, fundada em 1846cenduzida por um Unico
professor, Manuel José Chaves, catedratico dedfidos Moral. A formagdo académica
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desse professor provavelmente deve ter sido odimlwor do curso ministrado nessa
instituicao.

Na Reforma do Ministro do Império, Luiz Pedreira @outo Ferraz, apareciam
exigéncias rigorosas para o exercicio do magistgdiblico e particular. O professor
deveria apresentar provas de moralidade e capacjad ocupar a cadeira de professor.

Quanto ao elemento feminino que se dispunha edwsarexigéncias morais
atingiam a vida privada.

As professoras devem exibir, de mais, se casadasgrt@do do seu
casamento; se vilvas, a do 6bito de seus maridiesyerem separadas
destes a publica sentenca que julgar a separag@ose avaliar o motivo
gue a originou.

As solteiras sé poderdo exercer 0 magistério pubiéndo 25 anos
completos de idade, salvo se ensinarem na cagaados estes forem de
reconhecida moralidade (Lei Couto Ferraz. Decrefo 133, de
17/02/1854, art 16°)

Além de atestados, folhas corridas e certiddgwmotessor deveria apresentar um
vestuario decente, porque a sua aparéncia tambéstawd a sua boa conduta e
moralidade. Assim, até praticamente o final do ee&lX, a missdo do professor deveria
ser a conducdo moral, sobretudo das camadas pegulatencédo, que desde a primeira
metade do século XIX, estava explicita nos docuasedé alguns dirigentes de provincia.
No Relatorio de 1839, o Presidente da ProvinciRidade Janeiro, Paulino José Soares de
Souza sugeria:

[...] é preciso portanto juntar a instrucdo prira&@ieducacao e educar o
povo, inspirar-lhe sentimentos de religido e mara|horando-lhe assim
pouco a pouco os costumes (Relatorio do PresidlenBrovincia do Rio
de Janeiro, José Paulino Soares de Saped,VILLELA, 1990, p. 155)

Concordamos com a hipotese de Villela (1990) g&sapla Normal brasileira, no
século XIX, tinha como funcéo formar o ‘sacerdatied’, o ‘disseminador das luzes’ que
ordenaria moralmente as camadas populares. V{IE80) reconhece que a estrutura
educacional brasileira ndo assimilou propriamenteroposta francesa de Guizotla
adaptou/modificou, de acordo com a sua conjuntur@oolitico cultural, aquela
proposta.

A guestdo da ordem, da moralizacdo disseminouageiele momento histérico
brasileiro, porque o Brasil, de 1817 a 1888, estmralo sacudido por varios levantes e
insurreicbes de carater politico-sotid contexto sécio-cultural brasileiro passava por
transformacdes significativas: a disseminacdo desdliberais e republicanas; a ecloséo
de varios movimentos abolicionistas e a discussdcanademias das idéias evolucionistas
e positivistas.

Essa efervescéncia politico-cultural possibilitbampliacdo da discussédo sobre a
escola publica elementar e a importancia das Esdétamais para a qualificacdo do
professor. Nesse contexto, comecaram a prolifer&saolas Normais brasileiras, sendo a
escola Normal de Niter6i, apesar de sua breveé&nxist de 16 anos (1835-1851), um
marco importante no processo de institucionalizacBmitimacao da escola Normal como
‘ethos’ para formacé&o do professor, mormente domeredementar.

A partir de 1870, notamos duas medidas que caizantm uma mudanca cultural
nos rumos da educacgdo: a exigéncia de prédiosipsopara a instalacdo de escolas e a
definicdo da Escola Normal como o ‘locus’ mais a@etp para a formar professores mais
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qualificados (AZEVEDO, 1953), porque nao se podimisir professores improvisados e
desqualificados.

De acordo com esta nova concepcéao cultural, agramaccinco Escolas Normais
em Minas Gerais: em 1872, uma na capital e umaatep@nha; em 1879, em Diamantina
e no ano de 1880, em Montes Claros e ParacatuoAna da instrucao primaria de 1873
da provincia do Espirito Santo sugeriu a criagdarda Escola Normal. Em 1874, foram
criadas as Escolas Normais da provincia do Rio d&ralo Norte e do Municipio Neutro
do Rio de Janeiro e, no ano 1882, a da provinciArdazonas. Mesmo que varias dessas
escolas tenham tido vida efémera, a proliferacdasdmdicou uma mudanca cultural
quanto a formacédo do educador.

N&o podemos deixar de destacar que foi importantensolidacdo do projeto
educacional da Escola Normal do Municipio Neutrdrito de Janeiro, em especial devido
a importancia politica deste municipio. A EscolarNal Livre foi a primeira experiéncia
no Municipio Neutro do Rio de Janeiro, no sentid® fdrmar professores mais
qualificados. Funcionou de marco de 1874 a 20 derdbro de 1875; era particular, mas
subsidiada pelo governo, por isso seu ensino ataity. Em 1876, por meio do decreto n°
6.379, o Ministro do Império, José Bento da Cuniguéiredo, tentou instalar Escolas
Normais publicas e estatais: uma, em regime daratte para professores e outra, em
regime de internato, para professoras primarias d&scola Normal publica e gratuita
concretizou-se somente em 1880.

Por meio do decreto n° 8.025 de 16 de marco d# fi@8u estabelecido que:

Artigo 1°: A Escola Normal tem por fim preparar f@ssores primarios
de 1° e 2° graus: o ensino nela distribuido seeduijo, destinado a
ambos os sexos, e compreendera dois cursos —iériigas e letras e 0
de artes.

Artigo 2°: O curso de Ciéncias e Letras se compmasa seguintes
matérias: Instrucdo Religiosa, Portugués, FramMdéseméatica Elementar,
Corografia e Histéria do Brasil. Cosmografia, Gedigre Historia Geral,
Elementos de Mecanica e Astronomia, Ciéncias HEsic2iéncias
Bioldgicas, Légica e Direito Natural e Publico. Bomia Social e
Doméstica, Pedagogia e Metodologia.

Artigo 3°: O curso de Artes abrangera as seguttisesplinas: Caligrafia
e Desenho Linear, Musica Vocal, Ginastica, Tralmlle Agulha (para
alunas) (DECRETO n° 8.025, 16/03/1881, art. 1% 2°).

Esses cursos eram ministrados em quatro sériesen@mos uma tentativa no
elenco de matérias do curso de Ciéncias e Letrasmiseder ao professor uma formacéao
de carater cientifico. Tal intencdo ficou expliaiia proposta de seu diretor interino, o
bacharel Benjamin Constant: “difundir por todalasses de nossa sociedade uma larga e
sélida instrucdo que inicie o cidaddo nos grandegees resultados nos dominios da
atividade cientifica, industrial e social, dande-lmocdes claras, seguras e bem
coordenadas sobre as coisas e sobre o0 homem gaeesr-lhe a inteligéncia e dirigir
sua conduta” (Discurso de Benjamin Constapad, SILVEIRA, 1954, p.10).

Nesse discurso de Benjamin Constant encontramgsensl subsidios para
compreender o tipo de cultura que deveria, a pdeientdo, impregnar a formacao do
educador. Uma cultura baseada numa visao cientifiaa de acordo com uma postura que
comecava a ser gestada, muito lentamente, no Baaggdo de homem urbano, que tinha
como parametro o ‘industrialismo’. O homem, a pate entdo, devia aprender a se
conduzir ‘bem’ nesse novo universo cultural. Taemngdo pode ser corroborada com as
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exigéncias que deviam ser cumpridas para ingresaaEscola Normal. Além dos
documentos formais como certiddo de idade, que mmrapse a idade de 16 anos para
rapazes e 15 para mocas e a aprovacao num exaadenisao que medisse a capacidade
de leitura, escrita, no¢gbes de gramatica e de élitey o candidato deveria apresentar um
atestado de moralidade referendado pelo parocoaoeplocal ou por duas pessoas
conceituadas da Corte.

Idoneidade moral e formacédo cientifica marcaramprimeira proposta de ensino
publico e gratuito da escola Normal do MunicipiouMe do Rio de Janeiro. Comecava,
mesmo que de modo incipiente, uma cultura escalar dgvia formar professores que
passassem as diferentes camadas sociais, “[céifme da moral cristd, com maximas da
higiene corporal, com as regras da disciplina @scelvitando que, entre elas, medrassem
preconceitos oriundos da posigéo social, enfim-agapara que se transformassem em
servidores leais da Patria brasileira (SILVEIRA549p. 19)".

Em 1888, houve uma mudanca na orientacdo curmriadaescola Normal do
Municipio da Corte do Rio de Janeiro, 0 ensino @ass ser ministrado em trés series
devendo, em todas elas, ser ministrada a InstiMgiial e Civica (SILVEIRA, 1954). Na
Reforma Benjamin Constant, em 1890, apareceu tamiméandisciplina para a formacao
civica e moral: Sociologia e Moral.

Preocupacao que persistiu no século XX. Em 192%ua obra sobre Metodologia
da Educacdo Moral, Alba Cénizares esclarece: “a pbecipua da escola € a formacéo
moral do povo. E ndo é obra que se processe seraglacidade docente” (CANIZARES,
apud, ACCACIO, 1993, p. 41).

A partir do final do século XIX e inicio do sécu¥X, observamos uma dupla
preocupacdo no processo de formacao do professprofssionalizagdo e uma nova
conformacédo moral e social daqueles que pretendreimar. Essa preocupacao permeou a
trajetéria histérica da Escola Normal, nas prinisipadades brasileiras. A busca de um
profissional da educacéo de acordo com os novosipids de urbanidade, um civilizador,
estava presente nas discussdes e reformas echaiaaio final do século XIX e inicio do
século XX. Era preciso formar um novo tipo de edaocanum ‘locus’ especifico, a Escola
Normal deveria possuir instalacées apropriadasaarsssao, de acordo com 0s principios
morais e cientificos que pudessem ‘conformar’ o éxmnmoderno e civilizado.

Consideracoes Finais

Acreditamos que o mundo cultural é povoado de sgmtacdes e percepcdes da
realidade social, que produzem estratégias e psatjae podem legitimar um projeto e
justificar condutas e escolhas. Partindo dessesgpesto constatamos que, desde o
momento de sua institucionalizacdo até o séculoasXgscolas Normais foram o principal
‘ethos’, onde foram criadas as condi¢bes cultupgiea a formacdo do professor do
primeiro segmento da Educacéo Basica.

Esse ‘ethos’ ndo deve ser visto somente como ulexceflas condigbes socio-
historicas que o instauraram, mas também comoariadonsolidador de uma ‘cultura
pedagodgica’ necesséaria a formacdo do educador.ébldos XIX, a cultura pedagdgica
instalada nas Escolas Normais considerou que @egsof seria a pessoa que deveria
cumprir a missdo moral e educacional de levar daesgmento para a populagao
ignorante, aquele que iluminaria as mentes e pbtsila a transmissdo do saber a todos.
O professor passou a ser representado como alguénpageria facilitar e ajudar o
desenvolvimento e o progresso de uma nacéo. Rmrets deveria ser um profissional
formado dentro dos principios morais e portadomune solida erudicdo e o local por
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exceléncia para esta formacéo seria a Escola No@oakideramos que a Escola Normal
nos seculos XIX e XX teve um papel fundamental nstitucionalizagdo de uma
determinada cultura para formar o professor. Pargad uma reflexédo final, pensemos
nesta afirmacdo de Gramsci, a cultura é uma forcepcao da vida e do homem, uma
‘religido laica’, uma filosofia que tenha se trashado precisamente em ‘cultura’, isto €,
que tenha gerado uma ética, um modo de viver, uamuta civil e individual’
(GRAMSCI, 1978, p. 4).
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NOTAS:

! O termo industrialismo é usado de acordo com aemrfio gramsciana, ou seja, um novo tipo de cultura
criado a partir do trabalho industrial que transfara sociedade, conseqlientemente, a escola eadosét
pedagogicos.
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2 Trecho do discurso do deputado Augusto Xavier dedllao apud Villela. VILLELA, Heloisa de Oliveira
Santos. A primeira Escola Normal do Brasil: umatgbuig&o a histéria da formagao de professores.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidader&l Fluminense, Niter6i, 1990. p.127

% De 1830 a 1848, instalou-se na Franca a ‘monadgijalho’, de espirito liberal, promovendo atradés

seu Ministro Guizot mudancas substanciais no erdgmentar e normal. Nesse periodo a Franca ctegou
ter 77 Escolas Normais. Guizot inspirou-se no @ifésVictor Cousin para fundamentar suas propostas
educacionais. Ele sugeriu que cada comuna criasaescola elementar e uma Escola Normal. O prafesso
para exercer o0 magistério, precisava de um comptewde idoneidade moral e de um certificado de
habilitagdo, obtido através de exames nos depantasmiéPara melhorar préatica e teoricamente o exerda
docéncia distribuia-se manuais com conselhos psatideorias pedagdgicas. Para Guizot o professerid
ter uma solida formagdo moral e religiosa e o siatde ensino devia estar sob a vigilancia constimte
Estado. O professor tinha a misséo de formar o pava uma vida Gtil e moral. Por isso, ele devsgizo
‘sacerdote laico’.

* Revoltas ocorridas entre 1871 e 1888: Insurreigfid817 no Nordeste; de 1831 a 1840: Sabinada, na
Bahia; Balaiada, no Maranhdao; Farroupilha, no®iande do Sul; Cabanagem, no Para. Revolu¢des
liberais de 1842 (Minas Gerais e Sao Paulo); a Re&o Praieira (1848); as Guerras no Prata (détada
1850) e a Guerra do Paraguai (1865-1870). Aléreadevoltas, tivemos varios movimentos em prol da
abolicao da escravatura.
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