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O livro Fundamentos e praticas de Alfabetiza¢do de criangas pelos conhecimentos
indigenas se apresenta como uma obra primordial como referéncia em alfabetizacdo na
perspectiva indigena. Por meio de um multicolorido de memorias, relatos de campo e
experiéncias nas aulas para a Licenciatura Intercultural, Maria do Socorro Pimentel da Silva
fala de suas experiéncias dos processos de alfabetizagdo em comunidades indigenas que
coordenou desde 2009.

Ja na apresentacao do livro, destaca o quanto aprende com os povos originarios para
entdo construir referenciais pedagdgicos e desenvolver propostas de alfabetizacdo: “a
pedagogia indigena, pelo que tenho observado, contextualiza-se muito mais no aprender do
que no ensinar” (Pimentel da Silva 2021: 8). Por tais motivos, evidencia uma série de inovagdes
pedagogicas que surgiram na Licenciatura Intercultural e nos letramentos em linguas
indigenas, e que a propria diversidade de etnias envolvidas em um mesmo projeto de
conhecimento quebra o monopdlio do saber. Este ponto € significante para uma educagdo que,
de fato, seja intercultural.

A obra ¢ dividida em trés capitulos e at¢ mesmo o leitor menos experiente com a
tematica consegue perceber a importincia de se considerar a cosmologia indigena na
alfabetizagdo dos povos originarios, pelo encadeamento de reflexdes muito caras a
interculturalidade, ao bilinguismo, e a palavra, que também fazem questionar praticas
pedagobgicas utilizadas na educag¢do nao-indigena.

Pimentel da Silva (2021) refor¢a que o desafio da educagdo escolar indigena responde
a duas demandas: a da ancestralidade e da contemporaneidade, o que, segundo ela, esta no
chao da escola das aldeias e deve ser considerado na alfabetizagdo. Mas como, de fato,
considerar essa questdo? A autora responde que conhecer a complexidade das realidades
sociolinguisticas dos povos indigenas ¢ um indicador de como tratar suas linguas, pelas suas
demandas e contextos histdricos. Portanto, concordamos com ela que ¢ necessario ter mais
investimento em pesquisa, em formacao docente, em construcdo de conhecimentos de bases
que ela chama “cotedricas” (p. 21), valorizando didlogos interculturais de carater de projeto
ético de aceitagao do outro, no aspecto social, cultural, epistémico e linguistico.

Exemplifica, com suas proprias experiéncias, sobre o quanto busca conhecer tal
complexidade: houve um trabalho no qual ela era monolingue em portugués e a comunidade,
monolingue em Karajad. A comunicagdo com as mulheres foi se delineando pelos nomes de
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frutas do cerrado, pelos nomes de peixes, pela rotina feminina. Todo o conhecimento adquirido
era utilizado depois, nas aulas para as criangas. Ja entre os Kaingang era outra realidade: havia
criangas falantes apenas do portugués, ou s6 do Kaingang, ou eram bilingues. Em aulas
permeadas pelo calor do fogdo a lenha em dias frios, comida e afetuosidade, a alfabetizacao
intercultural ocorria quando uma crianga ensinava Kaingang para outra.

Ja em uma experiéncia em Rondonia, Pimentel da Silva (2021) enfatiza um complexo
multilingue: em uma regido com dez povos indigenas diferentes, muitos sdo bilingues, alguns
ndo entendem mais suas linguas ancestrais, outros sabem algumas palavras. Os Wari sao
bilingues, aprendem primeiro a lingua materna e ha variedades linguisticas nos subgrupos, das
quais tém orgulho. “Esse ¢ um sentimento linguistico que pertence a populagdo e ninguém
mais” (Pimentel da Silva 2021: 23).

De acordo com essa realidade sociolinguistica complexa, a autora argumenta que nao
ha problema no bilinguismo, a menos que se transforme em um bilinguismo civilizatdrio e
ocorra morte linguistica em fungdo de uma lingua oficial de um pais, mas que seja um
bilinguismo epistémico e que questione a colonialidade. H4 motivagdes razoaveis para que
indigenas aprendam o portugués como segunda lingua: ¢ relatado, na obra, que os Karaja
queriam aprender portugués e matematica porque eram explorados por compradores de peixe;
assim como ¢ dito que os Uru-Eu-Wau-Wau também ensinavam o portugués para que os seus
filhos nao fossem enganados e explorados por nao saberem portugués. Assim sendo, a autora
afirma que ¢ preciso manter um bilinguismo de prestigio para as duas linguas sem assimetria
linguistica, postulando que a lingua da alfabetizagdo pode ser origindria, mas sem impedir a
lingua portuguesa quando ela for solicitada e, além disso, ¢ importante considerar a lingua em
que a crianga sinta mais seguranca em acompanhar sua evolucio nas atividades de leitura e
escrita. Certamente € polémico o ponto tratado por ela da possibilidade de a alfabetizagao poder
ocorrer em mais de uma lingua, contudo, esta sua posicao se firma a partir das realidades
sociolinguisticas complexas por ela mencionadas, o que deixa claro outro ponto por ela
apresentado: a necessidade da valorizagdo da comunicagdo oral. Mesmo porque, as
comunidades indigenas, como bem sabemos, tém como traco relevante a sua forte tradicao
oral. Assim, depreende-se da sua abordagem a inclusdo da escrita, ndo a levando a suprimir
contextos, relevancia, ancestralidade do oral.

A autora enfatiza o que ja havia dito anteriormente e com o que concordamos: todas
as linguas indigenas, sem excecdo, estdo ameacadas e as suas comunidades de fala, em geral,
estdo correndo contra o tempo para evitar que suas linguas desaparegam. A escola, segundo
ela, deve considerar essa realidade em seu plano pedagdgico e evitar subalternizar as linguas
indigenas.

Essa ¢ a hora de os docentes problematizarem sobre o porqué de tematicas tdo importantes ndo estarem
nos curriculos escolares. Por que as linguas indigenas estdo severamente ameacgadas de extingdo? Por
que, na organiza¢ao do material didatico, ndo sdo considerados também os modos indigenas de organizar
seus conhecimentos, os modos interculturais dos saberes articulados? (Pimentel da Silva 2021: 77).

Por conta disso, a autora busca averiguar o que seria ‘“‘ser crianga” para as
comunidades indigenas. Ela aponta o relato de varios professores indigenas, entre eles
Lariwana Karajd, que cita responsabilidade, respeito, humildade e generosidade para que a
crianga seja preparada para a vida, aprendendo a respeitar as pessoas, pais e avos. Ha também
o relato de Pedro Xerente, que afirma que a educacdo das criangas comeca dentro de casa,
observando a natureza e tudo o que estd em sua volta; Perilia Apinajé relata que as criangas
ouvem os ancidos contarem uma historia e assim aprendem a lingua; e o relato de Rosalino
Abdzu, que explica que as criangas aprendem dangas e cantos com ancidos na lingua xavante.
Universitarios indigenas, nos cursos em que a autora atuava, definiam as criangas como futuros
caciques, sabios, liderancas, herdeiras e guardids do saber ancestral. Em meio a tantos relatos,
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ndo ha duvidas de que ha diversas e valiosissimas cosmologias a respeito da infancia e da
aprendizagem de leitura e escrita. Inclusive, ela aponta que para Bijawari Karaja, ¢ através do
brincar que criancas aprendem noc¢des da vida comunitdria, valores culturais de
responsabilidade e de normas do bem viver. Isto corrobora o que autores como Winnicott
postulam, ou seja, a importancia do brincar para a crianga, que se constitui no mundo através
da brincadeira desde tenra idade (Winnicott 2019).

Nessa linha de raciocinio, a autora enfatiza que ¢ importante destacar a materialidade
da producao do conhecimento vinda da natureza, o respeito por suas riquezas e a vitalidade
dos saberes milenares. H4 meng¢do a nominacdo Karaja, que ocorre relacionando nomes de
animais e plantas, e a importancia da observacdo do meio ambiente na elaboragao de
calenddrios. Além disso, universitarios indigenas dizem que as aulas com temas contextuais
ocorrem em suas comunidades primeiro no rio, na mata, em lingua materna e somente depois
na escola, com este saber ja empoderado na vida do aluno.

Portanto, ela discute que nao existe uma dicotomia homem/natureza ¢ o aprendizado
ja é ambiental e é nesse contexto que se situa a alfabetizagdo pelos conhecimentos indigenas.
Isso ¢ interessante porque assim o estudante descobre a beleza da lingua e relaciona com
alimentagdo saudavel, plantas medicinais, corpo saudavel, dentre outros, de modo que cada
letra, cada palavra aprendida, possui conexdes profundas, pois se alimenta dessa seiva
contextual para construir sentidos. Pelo mesmo motivo, Pimentel da Silva (2021) argumenta
que as linguas indigenas sdo sufocadas ndo s6 pelos idiomas majoritarios, mas também pelo
desmatamento e pela morte dos rios, pois com a devastacdo, somem os referenciais
linguisticos, o mundo em que a lingua esté inserida.

Por esses tantos motivos, a educagdo escolar indigena €, em sua esséncia, especifica
e diferenciada. Por isso, a autora afirma que deve ser atribuido o status de lingua do
conhecimento para linguas indigenas e exigida sua preservagdo, revitalizacdo e escrita
vinculada ao universo da crianga. Com referéncias reconhecidas de Paulo Freire, a autora
argumenta que a valorizagao da cultura do aluno € a chave para a alfabetiza¢io e que esta ndo
deve ser feita como uma exposicdo, mas de dentro para fora do proprio individuo. Podemos
pensar que esta valorizacao esta na base de iniciativas bem sucedidas em qualquer comunidade.

Mas podemos questionar como se pode oferecer atividades para escolha de temas de
alfabetizacdo na lingua materna para as criangas e como planejar acoes de revitaliza¢do. A obra
de Pimentel da Silva (2021) ndo apenas sugere atividades, mas exemplifica sua eficicia em seu
trabalho com as etnias. Segundo ela, os Karaja elaboraram, por exemplo, um mapa epistémico
de composi¢do dos lugares de produgdo e circulacdo de seus saberes, e também houve
atividades como ensinar a cantar e dancar, pois o fazer cultural dos mais velhos chama a
atencdo dos mais jovens e criangas e gera outras formas de aquisi¢do de conhecimento quando
observam, perguntam, imitam.

Esse contexto todo vai muito além da alfabetizagdo pela decodificagdo de letras, ainda
muito difundido em cartilhas e materiais didaticos tradicionais, tendo o ato de ler como
compreender um texto, opinar e argumentar sobre ele. Por isso, € preciso mostrar a crianca
sobre o que escrever e a funcao da escrita em sua lingua, e ir além, contemplando os saberes
indigenas em sua composicdo oral e artistica. Para isso, o alfabetizador precisa ter seus
objetivos claros e considerar a autoria da crianga e suas hipoteses de escrita, mesmo na etapa
do fazer textual a partir dos desenhos, rabiscos e “garatujas”, pois o desenho pode ser a primeira
escrita de uma crianca e pode sugerir conexdes com cores € praticas culturais, o que a autora
tao bem enfatiza.

A autora considera os padroes graficos das pinturas nos corpos, que retratam
momentos culturais e sentimentos especificos, uma vez que o desenho e a escrita sdo duas
linguagens que interagem e se complementam em constante confluéncia. Partindo do desenho,
ela mostra que a crianga pode ser incentivada a se aprofundar na leitura e na criagdo de
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pequenos textos dentro ¢ fora da sala de aula. Assim, ela mostra que fazem parte da
alfabetizacao, de forma conectada, a oralidade, as artes, as brincadeiras, as musicas, a leitura e
a escrita. H4 uma beleza na descoberta da escrita pelas criangas e a autora revela que ha também
muita construcao de métodos proprios: para os universitarios indigenas, a alfabetizacao deve
ter elementos da vida da crianga prestigiando os conhecimentos de produgdo oral que ela ja
tem, e introduzindo-a no sistema de escrita alfabética com atividades ludicas, artisticas,
graficas e de referéncias ecologicas. Pimentel da Silva (2021) ressalta sempre uma perspectiva
colaborativa, que permite ao aluno e ao professor a oportunidade de debater o tema em estudo
e aprender junto a diferentes modos de produzir conhecimento, diferentes leituras de mundo e
formas de organizacdo. Isso cria situacdes diversificadas de leitura e compreensdo da fungdo
social da escrita em suas linguas.

Discutindo praticas adequadas e questionadoras, a autora mostra que o docente
também pode trabalhar com atividades que levem a crianga a formular hipoteses como a letra
inicial do nome de cada péssaro, por exemplo, e produzir jogos como um domin6 em que as
criangas associam palavras escritas ao desenho, ou outros de correspondéncia entre sons e
letras na grafia de palavras; também propde o mapa especializado de saberes, em que ha, por
exemplo, a representagdo de um passaro e o nome de suas partes em lingua materna. Com essas
atividades, ela afirma que podem ser identificadas palavras que rimam ou comegam com 0s
mesmos sons, além de exemplos da alfabetizacdo freiriana em que universitarios indigenas
juntavam letras formando palavras teméticas especializadas. Toda esta metodologia por ela
proposta convida a crianga a participar com opinides, hipdteses e perguntas, ¢ motivadora de
buscas, de querer saber mais sobre sua ancestralidade, sobre a lingua e a cultura de seu povo.

As propostas apresentadas permitem a retomada de muitos conhecimentos culturais.
Por esses tantos motivos, o livro de Maria do Socorro Pimentel da Silva ¢ um convite para
ampliar o debate sobre alfabetizagcdo e letramento em linguas indigenas em um movimento
politico-pedagodgico para retomar os saberes indigenas milenares e a fortalecé-los entre as
geragdes. Nao ha como apenas seguir o modelo de educacgdo, de alfabetizagcdo e de materiais
didaticos advindos da escola ndo-indigena e o saber ocidental, que, definitivamente, ndo deve
ser tomado como o mais importante, por esse calidoscopio de saberes indigenas. E o
bilinguismo intercultural e a transdisciplinaridade que devem acolher todos esses saberes
ancestrais e contemporaneos, que podem pdr em xeque a colonialidade do saber, que postula
um unico conhecimento. Os conhecimentos sao plurais, assim como as linguas que os veiculam
e isto nossa querida Socorro, como a chamavamos carinhosamente, muito bem nos mostrou.
Sentimos sua falta, nos deixou hd pouco tempo e sabemos que esta publicacdo ¢ postuma.
Esperamos té-la homenageado com este texto que pretendeu mostrar a boniteza de seu
pensamento. Saudades nossas e com certeza de todos os indigenas que com ela conviveram e
que a ensinaram a aprender.
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