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RESUMO: Este trabalho examina a concepg¢do de ensino de lingua
escrita de um grupo de professoras de Lingua Portuguesa em for-
magdo continuada. As andlises mostram que embora tanto os con-
hecimentos da academia quanto os experienciais da pratica profis-
sional interfiram na formulagdo de conceitos de ensino de escrita,
estes ultimos parecem exercer maior influéncia, visto que a tradigdo
escolar favorece a apropriagdo de estruturas formulaicas relacio-
nadas aos géneros textuais.

ABSTRACT: This work examines the conception on the teaching of
written language of teachers of Portuguese going through conti-
nuous formation. The analyses show that in spite that both scholar-
ly knowledge and experiential knowledge interfere in the formula-
tion of conceptions of the teaching of writing, the latter seems to
exert a greater influence, since the school tradition favors the ap-
propriation of formulaic structures related to texts genres.

1. Introducao

Ler e escrever s3o competéncias necessarias em uma sociedade
letrada que, sendo grafocéntrica, procura impor modelos de letramento
aos grupos menos letrados. E assim que se espera que todos os seus
membros se apropriem da leitura e da escrita, como forma de participar
mais efetivamente dessa sociedade. Como essas competéncias ndo sao
inatas, estabeleceu-se que a instituicdo escolar teria, entre outras finali-
dades, a de ensind-las aos que ainda ndo as dominam.

Em relagdo a escrita, especificamente, a escola acreditou por longo
tempo que seu papel se restringia apenas ao dominio do cddigo (para isso,
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alfabetizar seria suficiente), pois escrever com proficiéncia seria um “dom”™.
Desde o final do século XX, porém, tem-se divulgado que a aprendizagem
da escrita resulta de um trabalho persistente e realiza-se por meio de pra-
ticas sociais efetivas. Por isso, os cursos de licenciatura em Letras, de
modo geral, tém procurado modificar as orientagoes sobre escrita e ensino
de escrita dadas aos alunos, futuros professores (formagdo inicial), e aos
professores de lingua em exercicio (formagao continuada).

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a concepgao
de ensino da lingua escrita de professoras em formagao continuada, que
tém o seguinte perfil: sio 15 professoras de Lingua Portuguesa e 01 de
Lingua Inglesa, da educagdo bésica, formadas em Letras (15) e Peda-
gogia (01), hé entre 01 e 10 anos, tendo um tempo de docéncia que varia
entre 01 e 14 anos, em escola publica (09 professoras), privada (04) e
publica e privada (03). Freqiientaram o Curso de Especializa¢do em
Ensino/Aprendizagem de Lingua Portuguesa na Educagdo Bésica (ofe-
recido pelo Departamento de Letras da Universidade Federal de Campi-
na Grande, na Paraiba), no periodo de agosto de 2003 a setembro de
2004.

Essas professoras, cursando a disciplina Géneros Textuais e Ensino
de Lingua Portuguesa, resenharam e discutiram em sala de aula o Livro
de Receitas do Professor de Portugués: atividades para a sala de
aula (Coscarelli, 2003). A resenha e a discussdo, gravada em 4udio,
constituem os dados de anélise deste artigo, que aborda a construgdo do
conhecimento na sala de aula e concepgdes de ensino de escrita, funda-
mentando a andlise dos dados.

2. Construcio de conhecimentos na sala de aula

A escola, como espaco oficial de aprendizagem, coube o papel de
proporcionar o acesso a conhecimentos produzidos por esferas privile-
giadas da sociedade (cientifica, tecnologica, artistica...). Entretanto es-
ses conhecimentos ndo chegam a ela tal como circulam nessas esferas,
tendo em vista que passam de objetos do conhecimento para objetos de
estudo; ou seja, perdem algumas de suas caracteristicas especificas (ob-
jetos do conhecimento implicam observacao, questionamento, descricao)
e adquirem outras proprias da escola (objetos de estudo implicam refor-
co da “verdade”). Essa didatizagdo corresponde ao processo de trans-
posicio didética, que, segundo Verret (1975) e Chevallard (1985/1991)
(apud Bronckart e Plazaola Giger,1998:37-38)', sdo as transformagdes
que ocorrem, ou a distancia que se instaura, entre, por um lado, os sabe-
res cientificos/eruditos e, por outro, os saberes selecionados para o en-
sino e os saberes efetivamente ensinados.

46 LINGUAS E INSTRUMENTOS LINGUiSTICOS — N15



Maria Auxiliadora Bezerra - Concepg¢ies de ensino

Dessa definicio se depreende que a transposigdo didatica implica
envolvimento com o ambiente social e dinamismo: o primeiro, porque
essa transposicdo estd integrada em um sistema escolar, caracterizado
pelo tipo de estabelecimento, pelos programas, pelas orientagdes peda-
gogicas, pelos instrumentos de ensino, por politicas de ensino, pela admi-
nistragio escolar, pela familia, pelos professores, etc.; o segundo, porque
o sistema escolar, sendo aberto ao ambiente social, passa por transfor-
magcdes periddicas, acompanhando as mudangas sociais que ocorrem,
sob pena de nfo subsistir, ja que, sendo o locus oficial de aprendizagem,
a escola precisa possibilitar aos alunos acesso ao “novo”. Assim, de
acordo com Bronckart e Plazaola Giger (op.cit., p.39),

os saberes a serem ensinados devem estar suficientemente
préximos dos saberes cientificos, para ndo se exporem a re-
provagdo dos cientistas, e devem, ao mesmo tempo, aparecer
como suficientemente distintos dos saberes do senso comum,
e sobretudo dos saberes dos pais, para que seja preservada a
prépria legitimidade do ensino escolar.

Refletindo sobre as contribui¢des de Verret (op.cit.) e de Chevallard
(op.cit.) e ampliando-as, Bronckart e Plazaola Giger (op.cit.) defen-
dem, entre outras posi¢des, que os saberes mobilizados na transposi¢éo
didatica (isto é, transformag&o) ndo provém apenas do campo cientifico,
como propds Verret, mas também de outros, como 0 campo da tecnolo-
gia, da avaliagdo de instituigdes de formag@o ou do senso comum. Em
outras palavras, o processo de transposi¢do envolve saberes diversos:
cientificos, eruditos, culturais, escolares, do senso comum, etc. Esse pro-
cesso se d4 como um movimento em etapas, conforme Bronckart e Pla-
zaola Giger (op.cit.) e Rafael (2001), partindo do conteudo a ser ensina-
do (os que estio nos manuais, nos documentos oficiais, nos programas
de ensino, nos planos de aulas), passando por contetidos efetivamente
ensinados (os que de fato aparecem na situagdo de ensino, na sala de
aula), por contetidos que foram aprendidos (os que podem ser percebi-
dos pelo professor durante a situagio de aula, por meio da participa¢do
dos alunos, demonstrando terem aprendido), até os conteiidos de apren-
dizagem que sio avaliados (os que de fato sdo avaliados, por meio dos
varios instrumentos de avaliagéo escolar).

Nesse processo, vo sendo construidos saberes que néo séo resulta-
do de um repasse de informagdes, nem transformagdo de um saber es-
pecializado em outro menos especializado. Isto, porque, segundo esses
Giltimos autores, os saberes sdo veiculados através da linguagem huma-
na, sob a forma de géneros discursivos elaborados socio-historicamente,
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em fungdo de seus empregos e de suas caracteristicas especificas. As-
sim, todo saber é um saber discursivo, pois foi engendrado por sujeitos
com formagdes discursivas heterogéneas, as quais estdo na base da cons-
trucdo dos saberes. De fato, o que podemos perceber em uma situagao
didatica, hoje, é que os saberes que a permeiam tém fontes diversas,
hegemoénicas ou ndo, justamente por serem construidos por sujeitos he-
terogéneos.

Considerando que a constru¢@o de saberes didaticos envolve concei-
tos, Rafael (op.cit., p.151) afirma que o procedimento fundamental da
construcdo de conceitos nas aulas é a mobilizagdo dos conhecimentos
disponiveis na situaggo didatica, podendo (essa mobilizagdo) realizar-se
por meio de dois mecanismos fundamentais: a referéncia aos conheci-
mentos tedricos e as exemplificagdes. Em outras palavras, os conceitos
sdo construidos em sala de aula, recorrendo-se a terminologias e nogdes
tedricas diversas, além de exemplos que as ilustram. Esses mecanismos
proporcionam duas formas de cruzamento entre os conhecimentos trans-
postos: solidarizag@o e sobreposi¢do entre termos € entre nogdes teori-
cas.

Rafael (op.cit., p.151-152), baseando-se em Bronckart e Plazaola
Giger (op.cit.), assim define cada uma dessas formas: solidarizagdo
corresponde ao efeito de conjungio, aglutinagdo ou compatibilizagdo entre
os termos ou as nog¢des tedricas mobilizados na realizagdo das tarefas
didaticas, ndo implicando erro ou contradi¢do teorica; e sobreposicdo
diz respeito ao resultado da redugdo dos conhecimentos referidos pelos
termos e pelas no¢des tedricas mobilizados, podendo gerar contradi¢@o
ou erro. Por ser a sala de aula um /ocus de ensino/aprendizagem institu-
cional, como j4 foi dito anteriormente, tem suas exigéncias e restrigdes, o
que favorece a ocorréncia desses efeitos.

3. Concepcoes de ensino da escrita

Mesmo reconhecendo que a transposigdo didatica € dindmica, pois o
sistema escolar, aberto ao ambiente social, passa por transformacdes
periddicas, acompanhando as mudangas sociais, reconhecemos também
que esse dinamismo ndo acompanha as mudangas simultaneamente. Ha
um descompasso entre a evolucdo dos saberes de referéncia e a trans-
posi¢do didatica, que corresponde ao tempo que a escola leva para apreen-
der esses saberes como suscetiveis de tratar um problema no sistema
educativo. E assim que a Lingiiistica, mesmo constituida como ciéncia
da linguagem, ndo exerceu, rapidamente, influéncia sobre o ensino de
lingua (ndo desconhecemos que outros saberes, além dos de referéncia
tedrica, também fazem parte da transposi¢cdo didatica).
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Em se tratando da escrita, seu ensino se constituiu por muito tempo
em imitagdo dos modelos de textos (literarios) consagrados, antecedida
pela instrumentagdo linglistica (estudo gramatical) (Halté,1988). Isto,
porque os saberes de referéncia que eram transpostos advinham da
gramatica normativa, da estilistica, da retérica, associados a saberes do
senso comum e da tradi¢@o escolar sobre o que é escrever. Nesse caso,
a particularidade (o “algo”) que intervinha na escrita do texto, vindo des-
sa imita¢@o e demonstrando quem sabe ou ndo escrever, é que distinguia
o “dotado” dos “ndo-dotados”. Nessa concep¢do didatica, a escrita é
um objeto de aprendizagem, mas ndo um objeto de ensino (Halté,
op.cit.,p.9). Por ser complexa, a aprendizagem da escrita se daria pela
repeti¢do, orientada por um esquema geral, baseado no ensaio-erro, ha-
vendo a seu respeito mais dogmas do que teorias.

Entretanto, desde os anos 70 do século XX, muitos estudos sobre
escrita tém-se realizado em diversas ciéncias, tais como, Antropologia,
Sociologia, Psicologia, Lingiiistica, contribuindo para a mudanga de con-
cepcdo de escrita e, posteriormente, de seu ensino. Concebida agora
como uma pratica social de uso da linguagem, ndo simplesmente um
conjunto de estruturas lingiiisticas grafadas em um codigo, a escrita é
analisada do ponto de vista de conceitos, caracteristicas, fun¢des, apren-
dizagem, ensino e outros aspectos.

A Antropologia analisa os comportamentos culturais ligados a prética
da escrita, mostrando o sentido e o valor que possuem os textos escritos
socialmente. A Sociologia estuda as representagdes da escrita, indican-
do que quanto menor o grau de instrugdo do individuo, mais ele é sensivel
as operagoes ditas de “nivel baixo” (caligrafia, ortografia...) em detri-
mento das de “nivel alto” (elabora¢do do sentido em func¢do do jogo
comunicativo) e quanto menos o individuo usa a escrita profissionalmen-
te, mais uma “inseguranca lingiiistica” o acompanha. A Psicologia, cen-
trada no sujeito que escreve, se preocupa com a modelizagdo de proces-
sos redacionais sécio-cognitivos (Petitjean, 1998). A Lingiiistica,
considerando as unidades de estudo texto e discurso, analisa o texto
escrito como socialmente situado, com finalidades comunicativas e ocor-
rendo em situacdes de producdo especificas do discurso.

Todos esses saberes de referéncia tendem a ser considerados na
formacdo de professores, o que proporciona uma transposi¢do de ter-
mos e no¢des tedricas relacionada a ensino de escrita. Considerando-se
que, atualmente, a vis@o de ensino de lingua desloca-se da construgdo de
conhecimento sobre a lingua para os seus usos sociais, a transposicao
didatica no dominio da escrita concerne a transformacgio de saberes de
referéncia (culturais, sociais, cognitivos, textual-discursivos, gramati-
cais...), associados a outros de instincias diferentes, a serem ensinados,
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de modo que venham melhorar a performance de escrita dos alunos.
Essa escrita é entendida como pratica de linguagem, que, segundo Rojo
(2004:2),

implica a inser¢do dos interlocutores em determinados con-
textos ou situagdes de produgdo, a partir dos quais, tendo a
linguagem como mediadora, os agentes sociais estabelecem
diferentes tipos de interagdo e de interlocu¢do comunicativa,
visando diferentes finalidades comunicativas e a partir de
diversificados lugares enunciativos.

Assim, ensinar a escrever pressupde, por um lado, a aprendizagem
dos géneros textuais (discursivos) que caracterizam essa pratica de lin-
guagem e, por outro, a aprendizagem dos usos lingliisticos inerentes a
elaboracdo e a comunicagdo dos saberes sobre esses géneros. Esses
dois tipos de aprendizagem néo remetem para 0 mesmo tipo de ativida-
de, ndo tratam do mesmo objeto, nem tém as mesmas finalidades, ja que
se apbiam em posigdes enunciativas diferentes.

Segundo Jaubert e Rebiére (2001:2), ainda h4 na escola e nos ma-
nuais um procedimento didatico que reduz a aprendizagem da lingua es-
crita & elaboragdo e a aplicagdo de formulas de critérios textuais. Esse
procedimento ora se baseia na idéia de que a atividade de identificacé@o e
de classificacdo dos textos (reconhecimento de caracteristicas descriti-
vas e formais) é da mesma natureza que a atividade de produgdo, como
se a ligago entre a atividade de anélise dos textos e a de produg@o fosse
evidente e dependesse de um simples procedimento de abstracdo; ora
considera que a construgdo de modelos textuais prototipicos é um pré-
requisito necessério e suficiente para a produgao, fora do contexto so-
cio-discursivo e, conseqiientemente, dos valores que o sustentam. A
aprendizagem de textos escritos s6 ocorre em uma comunidade discursi-
va social de referéncia, que da sentido a producdo do texto.

Se a concepgdo anterior de ensino de escrita se pautava principal-
mente por dogmas, sem teorias (como dito, anteriormente), hoje, ha mui-
tas teorias neste campo de conhecimento € 0 que podemos ver, na esco-
la, é um ensino baseado ora na imitagdo de modelos, ora no uso social da
escrita, ora num amalgama dos dois modelos.

4. Transposicio didatica e ensino da escrita na
visdo das professoras

Em se tratando de nossos dados, verificamos que as professoras em
formacdo continuada mobilizam saberes advindos da Lingtiistica, da tra-
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digdo gramatical e do senso comum, quando se referem ao ensino de
escrita. Os conhecimentos referentes a Lingiiistica foram apropriados
tanto na formag4o inicial quanto na continuada, principalmente pelas pro-
fessoras que concluiram sua graduagdo mais recentemente, pois rece-
beram informagdes sobre novas perspectivas de ensino de escrita, con-
forme nos afirmaram (notemos que o tempo de conclus@o da graduagéo
varia entre 01 e 10 anos).

E recorrente a referéncia ao processo de transposi¢do didatica, no
sentido dado por Verret e Chevallard, ou seja, uma transformag@o de
saberes de referéncia em saberes efetivamente ensinados, ndo sendo
considerados saberes vindos de outras instincias.

Exemplo 1

(...) s@o poucos aqueles que se dedicam a ajudar o professor na ar-
dua tarefa de transpor para a pratica o conhecimento cientifico. Ha uma
queixa crescente entre os professores, tanto os ja formados quanto os
ainda em formagdo, sobre a necessidade de as universidades ensinarem
ndo apenas o qué ensinar nas aulas de lingua, mas como ensinar. Esta
dificuldade sentida pelos professores talvez seja uma das causas de tan-
tas tentativas frustradas ou mal-sucedidas de aplica¢@o das teorias lin-
giiisticas nas escolas. (Resenha 1)

A referéncia feita a professores formados e em formagéo, queixan-
do-se das dificuldades sentidas ao ensinar, aponta para o fato de que,
mesmo em cursos de graduacdo mais recentes (envolvendo professo-
res em formagdo), ainda ha a idéia de que no sistema escolar ocorre
uma transferéncia da teoria para a pratica (franspor para a prdtica o
conhecimento cientifico e tentativas frustradas ou mal-sucedidas
de aplicagdo das teorias lingiiisticas nas escolas), por um processo
de dessincretizagdo?: ocorre um recorte dos saberes que advém das pra-
ticas teoricas, ou seja, os saberes sdo separados de seus contextos de
elaboragdo, tornando-se quase automaticamente reificados.

Mas também encontramos referéncia a transposi¢ao didatica, no sen-
tido mais amplo, proposto por Bronckart e Plazaola Giger (op.cit.), que
corresponde ao conhecimento construido com a mobilizagdo de saberes
oriundos de esferas diferentes.

Exemplo 2

As atividades propostas pela autora despertam no aluno a capacida-
de para ler e escrever criticamente. O aluno terd condi¢des de usar os
conhecimentos prévios adquiridos no convivio social tornando assim, um
leitor critico e consciente. (Resenha 7)
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Ao referir-se, positivamente, as atividades do livro resenhado, a
professora se apdia em teorias de leitura e de escrita que enfatizam o
posicionamento do leitor/autor sobre o que 18/diz (abordagens socio-
politicas a que teve acesso na formagao continuada) e em saberes do
senso comum, que trazem informagdes gerais sobre leitor critico e
consciente (conhecimentos prévios adquiridos no convivio so-
cial). O resultado que se obtém € que se pode formar um leitor/
escritor critico respondendo exercicios baseados em saberes teori-
cos e lancando mio de sua experiéncia didria. Trata-se de um exem-
plo de transposi¢do didética, cujos saberes ndo sio incompativeis,
por isso, caracterizado por noés cOmo um processo de solidarizag¢do
(compatibilizagdo entre as nogdes tedricas mobilizadas, sem que se
incorra em erro).

Em se tratando de ensino de escrita, a informagio do exemplo 1
pode levar a entender-se que esse ensino se d4 por imitagdo ou reconhe-
cimento de textos prototipicos, visto que se procura aplicar teorias a
pratica. E esse procedimento ndo esta considerando os usos sociais da
escrita, como ilustra o exemplo 3.

Exemplo 3

(...) eles gostaram muito, porque eles sentem muita dificuldade de
escrever, ai a maior dificuldade é pra comegar...eu percebi que toda vez
que a gente comega a falar de um assunto que eu pe¢o qualquer produ-
cdo de texto, eles ndo conseguem comegar, ai por isso que essa aqui
((uma atividade proposta no livro resenhado)) me chamou a
atencdo...porque ela comega a histéria e eles vao terminar (...) (Discus-
sdo em sala de aula)

A atividade a que se faz referéncia é a narragdo oral da historia
de Angela (p.19 do livro resenhado), iniciada pelo professor e continua-
da por cada aluno, que acrescentard pelo menos uma frase completa a
histéria. Em seguida, os alunos em pequenos grupos recontam essa his-
toria por escrito, fazendo as modificagdes que julgarem pertinentes (p-20).
O objetivo da escrita é fazer com que os alunos criem textos pensando
no leitor e tenham a oportunidade de ver a reagdo desse leitor ao texto
produzido (p.21).

A atividade em si nfio favorece o uso social da escrita, apesar de
serem dadas algumas condigdes de produgdo (objetivo, destinatario, gé-
nero textual...), pois o que se enfatiza é a descrigdo dos tragos das per-
sonagens, para que o leitor (aluno) os identifique. Assim, considera-se
ensino de escrita o que Jaubert e Rebiére (op.cit.) criticam: a identifica-
cdo e classificagdo de caracteristicas descritivas e formais dos textos
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ndo sdo atividade de produg@o, pois lhes falta um contexto sécio-discur-
sivo. Tanto é verdade que a professora afirma que os alunos tém dificul-
dade em iniciar um texto escrito (foda vez que (...) eu pego qualquer
producdo de texto, eles ndo conseguem comegar). Escrever sem ob-
jetivo comunicativo e sem uma comunidade discursiva que lhe dé sentido

torna o texto estéril, do ponto de vista comunicativo, restando-lhe, assim,
apenas a forma.

A concepgdo de ensino de escrita identificada na resenha 5 (exemplo
4) aponta para uma incoeréncia conceitual, tendo em vista a ocorréncia
do efeito de sobreposi¢do de conceitos oriundos de saberes experien-
ciais da pratica escolar e de saberes de referéncia.

Exemplo 4

(...) o papel do professor de portugués continua sendo o de “ensi-
nar” aos estudantes a falar e escrever dentro da norma padréo exigida
pela sociedade de um modo geral. Respeita-se as diversidades regio-
nais, € claro, mas mostra-se o que é convencionalmente “correto”’em
sala de aula.

Diante de tanta celeuma, o professor se coloca numa posigdo até
certo ponto incdmoda: de um lado, a sua formagdo universitaria que cer-
tamente gira em torno da lingiiistica textual, e de outro, a tradi¢go ar-
raigada e exigida pela sociedade representada pela figura da escola.
(Resenha 5)

Nesse exemplo 4, mobiliza-se conceitos vindos da Sociolingiiistica, quando
¢ feita referéncia a variagdo lingiiistica (diversidades regionais), da tra-
di¢do gramatical e do senso comum, quando se afirma que o papel do
professor de portugués é ensinar a falar e escrever seguindo a nor-
ma padrdo exigida pela sociedade. A sobreposicdo ocorre, quando o
saber cientifico, que tem carater descritivo, é cruzado com um saber gra-
matical, que ¢ prescritivo, resultando numa redugdo de conhecimentos:
respeita-se as diversidades regionais, mas apresenta-se o que é cor-
reto. Ou seja, embora haja diversidades, elas ndo sdo corretas: nogao tedrica
que ndo € sociolingiiistica, nem gramatical, mas escolar.

Exemplo 5

(...) entdo eu fiz essa atividade Quebra-cabega, a Coscarelli sugere
que a gente faca essa atividade com um trecho de Memodrias... de Tols-
toi... (...) s6 que eu ndo fiz porque eu tinha acabado de trabalhar com
eles a questdo do non sense em literatura...(...) entdo eu trabalhei com
um texto de Marina Colassanti... (...) quem mais se aproximar no final
do texto original ganha um brinde...eles amaram a atividade...eu notei
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que o fato de ter levado um brinde, que foi sugestdo da autora aqui,
estimulou bastante (...) eles gostaram muito e durou duas aulas, a ativi-
dade, e num padrdo de comportamento que pra mim foi novidade, por-
que geralmente eles sdo virados no tempero... (...) ai quando terminou:
professora, na proxima semana vai ter uma atividade com premiagao?
(Discussdo em sala de aula)

A elaboracio do texto pelos alunos constitui, aqui, uma atividade
de pratica social da escrita, visto que se configurou como um concur-
so do qual eles participaram, disputando um prémio. Dai o interesse
demonstrado e a solicitagio de outro evento semelhante. A nocao
te6rica de ensino de escrita subjacente a essa atividade ¢ a de que
esse ensino se dé em situacdes comunicativas reais, para ampliar as
praticas letradas do aluno: ele tem o que dizer, a quem, para qué, por
qué e como dizer. Foram mobilizados, aqui, saberes de referéncia a
que a professora (referida no exemplo 5) teve acesso, durante o cur-
so de especializagao.

Embora esse seja um exemplo de ensino de escrita baseado em pra-
ticas de escrita efetivas, parece ndo ser recorrente. Atividades de escri-
ta como imitacio de modelos estdo mais presentes em nossos dados:

Exemplo 6

a) A linguagem usada ¢ acessivel ao professor que trabalha em mais
de uma escola, quero dizer, tem pouco tempo para estudar, ler e preparar
suas aulas, entio numa primeira leitura € possivel entender como fazer a
atividade sugerida. (Resenha 4)

b) O livro de receitas ¢ um grande aliado do professor em sala de
aula e deveria sempre estar em sua bolsa para quando o “feijao com
arroz” do dia-a-dia enjoar os alunos, uma novidade agugar seu paladar.
(Resenha 5)

O exemplo 6 indica que, em relagdo A escrita na sala de aula, ela
pode ser desenvolvida de forma episodica, sem planejamento, distante
de situacdes comunicativas, pois o professor ou nem sempre tem tempo
para preparar suas aulas, ou vai propor uma atividade diferente para sair
da rotina. A essa postura subjaz uma concepgao de ensino de escrita que
enfatiza o dominio da forma sobre o uso.

5. Conclusoes

Os dados aqui analisados indicam que as professoras em formagao
continuada demonstram mobilizar saberes de referéncia e de sua expe-

54 LINGUAS E INSTRUMENTOS LINGUISTICOS — N°15



Maria Auxiliadora Bezerra - Concepgéoes de ensino

riéncia docente, num processo de transposi¢do didatica, ao se referirem
a escrita de textos. Talvez pela natureza da atividade didatica, que trata
o conhecimento como objeto de estudo, e pela expectativa dos atores
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem (diretor, professor, aluno,
pais e outros), em ver os alunos se apropriando de praticas de escrita

hegemomcas as professoras terminam por construir um saber sobre
ensino de escrita que se caracteriza como da escola.

Contudo, por se sobressairem os saberes experienciais, o ensino de
escrita em nossas escolas ainda enfatiza a apropriagdo de formulas e
modelos para os textos a serem ensinados, desconsiderando-se seus usos
efetivos, que viriam proporcionar aos alunos uma ampliagdo em suas
praticas de letramento.

Notas

* Este artigo faz parte da pesquisa Préticas de Escrita e de Reflexdo sobre a Escrita em
Contextos de Ensino - Projeto de Pesquisa Integrado CNPq/Unicamp/UFCG (pro-
cesso 520427/2002-5 NV).

1. Esse artigo de Bronckart e Plazaola Giger traz uma leitura aprofundada das idéias de
Verret ¢ de Chevallard sobre transposi¢do didatica e apresenta as contribuigdes dos
préprios autores do artigo. Para nosso estudo, selecionamos apenas as que nos sao
fundamentais.

2. Dessincretizagio é uma das caracteristicas da transposigdo didatica propostas por
Verret (op.cit.), ao lado de despersonalizagdo ¢ programabilidade.
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