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Na jornada de formagcao:
tocar o arquétipo do mestre-aprendiz

Luciana Esmeralda Ostetto”

Resumo: Considerando a crianga como simbolo de nascimento e renovagao, a partir de uma
leitura do mito e no didlogo com a psicologia de C. G. Jung, o artigo da visibilidade a crianga
interna, presente em todo adulto. Na mesma direcéo, indica a essencialidade de, na jornada de
formacdo de professores, tocar um dos arquétipos que rege a relagdo pedagdgica: o arquétipo do
mestre-aprendiz. Os temas aqui apresentados foram discutidos em minha pesquisa de
doutorado, envolvendo alunas do curso de Pedagogia e professoras da rede publica. Desenvolvida
no espaco-tempo de “encontros para dangar”, a pesquisa procurou, mais do que ensinar a
danca, criar um espago para 0 adulto, no qual os participantes pudessem sentir, estranhar,
esvaziar, acolher, imaginar. Pudessem, para além dos automatismos cotidianos, entrar em contato
com acrianga que neles habita.

Palavras-chave: formagéo de professores; arquétipo do mestre-aprendiz; psicologia analitica;
dangas circulares.

Abstract: Regarding the child as a symbol of birth and renovation, starting with a view of the
myth and the knowledge of C.G Jung’s psycology, the article helps revealing the inmost child
within any adult. Likewise, it shows us how essential it is to approach one of the archetypes
that rules the pedagogic relationship: the master-apprentice archetype. The topics presented
here have been discussed in my doctorate research, involving female students from a Pedagogy
course and teachers from public schools. The research was developed in the time-space of
“dancing meetings”, and it intended to do more than teaching how to dance, but also to create
aspace for adults, to enhance their feelings, imagination, being open-minded and loosening
up, in such a way that they would be able to go beyond daily-life automatization and get in
touch with the core of the child that lives inside each of them.

Key words: teacher education; master-apprentice archetype; analytical psychology; circle dances.

E se tivéssemos a loucura ou a sabedoria de dancar a educagio?

“Que aconteceria se, em vez de apenas construirmos nossa vida, tivéssemos
a loucura ou a sabedoria de danca-l1a?” (Garaudy, 1980, p.13). As palavras do
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filésofo, na indagacdo provocativamente ltcida que formula, levam-me a
educacdo e a formacédo de professores. Com ele vou imaginando uma formacéao
em que o sonho de dancar a educacdo se realize, para além da metafora — no
movimento, na flexibilidade e na abertura para o encontro com o outro (dentro
e fora de nos); no acolhimento de diferentes culturas, com suas mausicas, seus
gestos, seus passos e seus ritmos; na disposicdo de tocar o mistério, cultivando
a davida.

Dancar a educacdo. Com o sonho, fui para a roda dancar e pesquisar. Eu,
pedagoga formando pedagogos, entrei na danca com educadoras: desenvolvi
minha pesquisa de doutorado a partir de “encontros para dancar”, realizados
com alunas do curso de Pedagogia da Unicamp e com professoras e outros
profissionais da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Blumenau — SC.

A proposta ndo foi dar aulas de danca, mas criar um espaco para o adulto,
para 0 reencontro consigo mesmo. Uma idéia me guiava: para fazer com a
crianca, o adulto precisa fazer para si, pois ndo se pode encorajar o0 outro a viver
uma aventura que n6s mesmos ndo vivemos (Albano Moreira, 2002). S6 um
adulto que se responsabiliza pelo seu processo criador podera contribuir com o
processo criador de seus alunos.

Nagqueles encontros, tudo o que tinhamos era a danca circular sagrada que,
como o préprio nome indica, é desenvolvida no circulo. Na roda, de maos
dadas, voltada para um centro comum, a simbologia, a tradi¢cdo e a cultura de
diferentes povos sdo dancadas e acolhidas.

As dancas circulares sagradas, tal como hoje as conhecemos!, trazem em suas
raizes o passado longinquo, a ancestralidade da danca dos povos, de carater
comunitario e gregario. Reencontram e recuperam a danga como comunhdo e
transcendéncia. Relembram um tempo em que dancar era celebracdo,
participacdo, encontro e reafirmacdo dos ciclos da vida, na tensdo entre 0s
mistérios humano e divino. Na histéria de sua existéncia, 0s homens dancaram
todos 0s momentos importantes da vida: da guerra a paz, do casamento aos
funerais, da plantacdo a colheita, os ciclos observados na natureza, a mudanca
das estacdes (Garaudy, 1980). Na danca, a comunidade reunia-se e marcava
seu pertencimento, vivendo e partilhando valores e crencas. A danca acolhia a
todos.

Como no passado, nas dancas circulares que hoje praticamos, qualquer pessoa
pode participar. Basta entrar na roda, dar as maos e abrir-se para 0 encontro
além da palavra. Na danca, no circulo que move e remove reminiscéncias,

1. Sobre o movimento das Dangas Circulares Sagradas ver, entre outros: Wosien (2000), Wosien
(2002; 2004), Ramos (2002).
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entramos em contato com diferentes povos e culturas, vivenciando ritmos e
gestos multiplos, diferenciados, em passos, compassos, musicas, coreografias,
enfim. Do amplo repertério disponivel, no processo da pesquisa, trouxe para as
rodas diversas tradi¢des, dancas de povos distantes e proximos, conhecidos e
desconhecidos: Grécia, Israel, Russia, Escécia, Irlanda, Letonia, Estonia,
Roménia e povos da América do Sul.

Para além da “nacionalidade” das dancas, organizei alguns encontros
contemplando um conjunto de dancas que conduziam o0s participantes,
explicitamente, ao sabor da aventura, ao gosto da brincadeira, ao reino dos
quase esquecidos folguedos infantis. Com tais escolhas tencionava provocar,
nas educadoras, “memorias de crianca”. Ou seja, propus rodas que poderiam
fazer circular lembrancas de tempos e espa¢os vividos, marcados pela entrega,
pelo jogo compartilhado, de imaginacdo e de inventividade.

Uma imagem fundante conduziu-me a organizar tais encontros nos caminhos
da pesquisa: a crianca como simbolo do espirito novidadeiro e, por isso, da
renovacdo. Por meio dela, antevia um caminho proficuo para acessar regides
um tanto distanciadas do viver dos professores, ligadas a sensibilidade. Nos
ritmos e nos passos das dancas que sugeriam imagens de um passado tempo de
crianga, queria provocar as criangas habitadas no amago das professoras. Tinha
para mim que a crianga revisitada apontaria para a aproximacao com partes
esquecidas (quica reprimidas) do adulto. Dessa maneira, ofereceria passagem
para caminhos outros, a um sé tempo imprevisiveis e necessarios a jornada de
formacéo: encontro com a crianca, encontro com o mistério de saber-se aprendiz.

A crianca oculta rodeia-nos, chama-nos

No adulto estd oculta uma crianca, uma crianga eterna, algo
ainda em formacéo e que jamais estara terminado, algo que
precisaréa de cuidado permanente, de atengéo e de educacdo.
(Jung, 1998, p.175)

Tomo os processos de formagdo como jornada de expansao do “ser professor”
que, para seguir adiante, precisa dar as maos a sua crianga, primeiro elo na
direcdo da integracdo de polos que, culturalmente, desconectaram-se. Como
nos diz Jung, a crianca que existe no adulto necessita de atencdo e de cuidado
permanentes. Negar essa realidade é negligenciar dimens@es essenciais no
caminho da vida que abarca o “tornar-se professor”: o contato com o desconhe-
cido, com 0 novo.

Ao falar sobre educacéo e infancia, Jorge Larrosa nos diz que “A educacao é
0 modo como as pessoas, as instituicdes e as sociedades respondem a chegada
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daqueles que nascem. A educacdo é a forma com que o mundo recebe 0s que
nascem” (2003, p.188). Seguindo adiante, no referido texto, o autor assinala a
presenca enigmatica da infancia: “ainda que a infancia nos mostre uma face
visivel, conserva também um tesouro oculto de sentido, o que faz com que
jamais possamos esgota-la” (2003, p.195). A crianca nunca é o que sabemaos.
Ndo temos ai, propriamente, um discurso sobre a crianca presente em cada
professor, sendo das criancas que sdo objetivo do seu trabalho, de como “aparece”
e é “encarada” a infancia pela pedagogia. Todavia, na leitura que vé a infancia
como enigma, Jorge Larrosa oferece-nos imagens da crianca carregadas de
simbolismos que, associadas a idéia de educacdo como resposta e recep¢do ao
que nasce, tira-nos do lugar, desacomoda.

“Responder é abrir-se a interpelacdo de uma chamada e aceitar uma
responsabilidade. Receber é criar um lugar: abrir um espaco em que aquele
que vem possa habitar; pbr-se a disposicdo daquele que vem, sem pretender
reduzi-lo a ldgica que impera em nossa casa” (Larrosa, 2003, p.188). E como
responde o adulto-educador a chegada do novo? Como recebe aquele que vem?
Se receber “é criar um lugar”, “abrir um espaco em que aquele que vem possa
habitar”, “pOr-se a disposicao daquele que vem”, também na jornada de formacéo
é preciso criar esse lugar, abrir espaco para que 0 novo, envolto na incerteza e na
indefinicdo, possa habitar a vida do professor. Tomar contato com o outro lado
do ser adulto, entrar em contato com a crianca interna, radicalmente novidade
e mistério, pode ser um caminho.

Jung, reconhecendo a existéncia do motivo mitol6gico da crianca em varias
culturas, afirma que

0 motivo da crianca ndo representa apenas algo que existiu no
passado longinquo, mas também algo presente; néo é somente
um vestigio, mas um sistema que funciona ainda, destinado a
compensar ou corrigir as unilateralidades ou extravagancias
inevitaveis da consciéncia (2000, p.163).

Ele reconhece, portanto, o arquétipo® da crianca, em cuja imagem estaria
constelado o carater originario do homem: suas raizes, a base instintiva. E,
como tal, o simbolismo daquilo que pode ser, a esperanca do novo.

2. Arquétipo € um dos conceitos-chave da Psicologia de C. G. Jung e vem referenciado a outro
conceito peculiar: inconsciente coletivo. Cito Jung: “O inconsciente coletivo é uma parte da psique
que pode distinguir-se de um inconsciente pessoal pelo fato de que ndo deve sua existéncia a
experiéncia pessoal, ndo sendo, portanto, uma aquisicdo pessoal. Enquanto o inconsciente
pessoal é constituido essencialmente de contetidos que j& foram conscientes e, no entanto,
desapareceram na consciéncia por terem sido esquecidos ou reprimidos, os contetdos do
inconsciente coletivo nunca estiveram na consciéncia e portanto ndo foram adquiridos
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Um aspecto fundamental do motivo da crianga é o seu carater
de futuro. A crianca é o futuro em potencial. [...] Avida é um
fluxo, um fluir para o futuro e ndo um dique que estanca e faz
refluir. Ndo admira, portanto, que tantas vezes os salvadores
miticos sdo criangas divinas (Jung, 2000, p.165).

Nos diferentes mitos da “crianca-deus”, segundo 0 mesmo autor, ha
caracteristicas comuns, como 0 nascimento misterioso e miraculoso
acompanhado de toda sorte de adversidades no periodo subseqliente: a infancia
da crianca divina é marcada pela exposicdo ao abandono e ao perigo da
perseguicdo (Heracles, Krishna, Jesus Cristo, por exemplo). Na mesma medida
de sua impoténcia, estdo seus feitos maravilhosos. Desta forma, a imagem
arquetipica da crianca é tomada como “Um simbolo de unificacdo dos opostos,
um mediador, ou um portador da salvacdo, um propiciador de completitude”
(Jung, 2000, p.165). Se a “crianca” tem um comego insignificante, é impotente,
estd desamparada, exposta aos perigos, traz consigo a possibilidade de irromper
como acontecimento inovador e inteiro, porque esta proxima da origem, vale
dizer, com Jung, das raizes instintivas que contém o impulso da criacéo.

A imagem mitica apresentada no motivo da crianga como simbolo “portador
da salvacdo”, “destinado a compensar as unilateralidades da consciéncia”’, faz-
me lembrar dos versos da can¢do — de Milton Nascimento — que fala de um
menino habitando o coracdo do adulto, o qual Ihe estende a mdo em momentos
dificeis: Ha um menino, hd um moleque /Morando sempre no meu coracdo /Toda
vez que o adulto balanca /Ele vem pra me dar a méo...

Neste caso, reconhecer a presenca desse outro interno seria um caminho
para o0 encontro, talvez reencontro, com dimensfes perdidas no adulto. Em
socorro do adulto que em algum momento balanca perdido, desenraizado,
amedrontado, desencantado, enredado no império da razdo e da rigidez das
férmulas estabelecidas pela consciéncia, vem a crianca. Insignificante e poderosa:
redentora.

No livro Memorias, sonhos, reflexdes, autobiografico, ha uma passagem em
que Jung testemunha a presenca do “garoto” a chama-lo para a vida criativa,
num tempo em que estava, por assim dizer, empacado no seu processo existencial.

individuaimente, mas devem sua existéncia apenas a hereditariedade. [...] O conceito de arquétipo,
que constitui um correlato indispensavel da idéia do inconsciente coletivo, indica a existéncia de
determinadas formas na psique, que estdo presentes em todo o tempo e em todo o lugar” (Jung,
2000, p.53). E ainda: “Ha tantos arquétipos quantas situagdes tipicas na vida. Interminaveis
repeticdes imprimiram essas experiéncias na constituicdo psiquica, ndo sob forma de imagens
preenchidas de um conteildo, mas precipuamente apenas formas sem contetido, representando
a mera possibilidade de um determinado tipo de percepcéo e agéo” (Jung, 2000, p.58).
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Abandonei-me assim, conscientemente, ao impulso do
inconsciente. A primeira coisa que se produziu foi o aparecimento
de uma lembranca da infancia, talvez dos meus dez ou doze
anos. Nessa época eu me entregara apaixonadamente a
brinquedos de construgdo. [...] Para minha surpresa, essa
lembranca emergiu acompanhada de uma certa emocdo. “Ah,
ah! disse a mim mesmo, aqui ha vida! O garoto anda por perto
e possui uma vida criativa que me falta. Mas como chegar a ela?”
Parecia-me impossivel que 0 homem adulto transpusesse a
distancia entre o presente e meu décimo primeiro ano de vida.
Se eu quisesse, entretanto, restabelecer o contato com essa época
de minha vida, s6 me restava voltar a ela acolhendo outra vez a
crianga que entdo se entregava aos brinquedos infantis. [...]
Pus-me, entéo, a colecionar pedras, trazendo-as da beira do lago
ou de dentro d’agua; depois comecei a construir casinhas, um
castelo, uma cidade (Jung, 2002, p.154-155).

Abrindo-se aos sinais da “crianca’, seguindo-lhe as pegadas, quantos tesouros
poderia o0 adulto descobrir? Retomando as marcas da crianga mitica, sua falta
de valor inicial e seus feitos miraculosos e salvadores que mais tarde se revelam,
teremos um simbolo valioso para a jornada de formacédo do professor. Por meio
dele, razdo e sensibilidade, pensamento e sentimento podem juntar-se,
reaproximando o adulto da origem e, quem sabe, transformando a fragmentacédo
em inteireza do ser.

Inspirando-me em outra passagem de Larrosa (2003), eu diria que, através
da danca circular, & maneira de uma viagem literaria (o0 objeto de analise do
autor), a sensibilidade pode ser tocada e transformada. Pois, a medida que
quebra a linguagem rotineira e cristalizada, oferece ao espirito do adulto
passagens para uma “nova infancia” (“crianca de espirito”, nas palavras daquele
autor). Um estado que ultrapassa o recordar ou recuperar 0 que passou,
configurando-se “como um alcancar uma nova capacidade afirmativa e uma
disponibilidade renovada para 0 jogo e para a inven¢do” (2003, p. 46)

Tomo a “crianca de espirito” como aquele sopro que reanima. Para tanto, é
necessario desprender-se dos esquemas de percepcdo ja codificados, dos olhares
viciados, dos sentidos domados, das verdades estabelecidas. “Somente nos
despojando de todo saber e de todo poder nos abrimos ao impossivel” (Larrosa,
2003, p.194). Dar passagem a “crianca de espirito” significa esvaziar o eu,
sacudindo as certezas que impedem a transformacdo; significa vislumbrar a
abertura para 0 mundo.

Como figura simbdlica, a crianca rodeia-nos e chama-nos. Ha que aprender
a ouvi-la, deixa-la vir sem querer aprisiona-la, abrir-nos aos seus sinais. Tal
como o encontro com um outro, desconhecido, ouvir seu chamado assusta e,
dependendo da distdncia em que se encontra de nos, desestabiliza.
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Nos encontros em que dangamos “memorias de crianca”, o que se viu foi
um abalo, uma mexida geral no estado das participantes. O sentimento foi
tocado visivelmente. A emocdo tomou lugar na roda e mostrou-se, por meio de
reacOes e atitudes diversas, durante e ao final das dancas: respiracdo ofegante,
siléncio profundo, falta de palavra, lagrimas, olhos brilhando, alegria, tristeza,
irritacdo, serenidade, expansdo, recolhimento. Um turbilhdo de sentimentos e
emocdes, eu poderia dizer, veio a tona. Foram encontros fortes, capazes de
remexer camadas da histéria de cada uma. Ndo seria demais afirmar que, nessa
remexida, contelidos conscientes e inconscientes foram ativados: algo aconteceu.
Afigura-se para mim que a experiéncia, como algo que “nos acontece” (Larrosa,
2002), explodiu para grande parte do grupo. A razdo (ou o lado consciente)
ficou desestabilizada naquele tempo-instante. Ja ndo precisavam de explicacéo,
pois o corpo todo refletia os efeitos das “memdrias de crianca” dancadas. No
susto provocado pelo encontro com a crianga interior (marcas da crianga que
foram e da crianca mitica), na quebra da protecdo consciente, pontos sensiveis
e delicados do “ser professor” foram trazidos a superficie.

Nas reacOes das educadoras diante das dancas, musicas e movimentos que
traziam a crianca para a roda, foi como que acionado um caminho de retorno.
Memorias potencializadas, histdrias revisitadas e entdo dores e delicias chegaram
de longe ao hoje do encontro. Quando as educadoras compartilharam
sentimentos e lembrancas acontecidos naqueles encontros, surgiram criancas
as mais diversas. Alegres, tristes, brincantes; solitarias, timidas, medrosas,
faladeiras; curiosas, inteligentes, estudiosas. As relacdes familiares também
apareceram: pai, mae, filhos. Nem s6 amor, como poderiamos imaginar,
romanticamente, mas também sofrimento, abandono, trabalho, disciplina,
repressao.

O grupo olhou para si mesmo, intensamente. Com a danca, uma linha
ténue foi esbocada, entre presente e passado, crianca e adulto. Estava aberta a
conexdo. Por meio dela, poderiamos avancar na aproximacgdo desses pdlos e na
compreensdo de seus contetdos, para a vida pessoal e profissional das
educadoras. Depois da experiéncia, foi possivel caracterizar diferentes criangas
gue surgiram na memoria de cada uma. Assinalamos, assim, a multiplicidade
de condicBes infantis vividas e, portanto, a afirmacdo da inexisténcia de uma
infancia universal, rodeada de amores, pureza e inocéncia. Por outro lado,
juntando as condicdes social e histérica que definem a infancia e ddo contornos
a diferentes infancias, aspectos simbdlicos da crianca também foram destacados:
que nos fazem lembrar a renovac¢do da vida e ndo nos deixam esquecer que viver
é aventurar-se.

Nos encontros, compreendidos como situacdo de pesquisa, cuja proposta
era essencialmente dancar e tomar contato com o estranho-desconhecido, tentei
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afastar a interven¢do automatica do pensamento. Como focalizadora-
pesquisadora, observava atentamente as reag@es, as expressdes e 0s gestos. De
imediato, pouco conversavamos. O siléncio ganhava espaco, acolhia, dava tempo
para a experiéncia de cada uma. Somente no depois, tomando distancia das
rodas e da experiéncia compartilhada, busquei interlocu¢cdo com outros
discursos. E desta forma, estabelecendo relagées com o acontecido, vislumbrando
analises possiveis, que sigo construindo sentidos.

Tornar-se professor: ver, ouvir, cuidar de sua crianga

Tem-se convertido em principio educativo a necessidade de olhar a crianca,
de observar as diferentes criangas com as quais o professor trabalha. Na mesma
medida, constata-se que dirigir esse olhar para a crianca real e concreta a sua
frente é dificil para o professor, acostumado que esta a ver as imagens idealizadas
e universais das criancas que aparecem nos manuais de Psicologia ou de
Pedagogia. Olhar as criancas e revelar criancas, na sua singularidade, é principio
da acdo pedagdgica do tempo presente que ja “descobriu” a crianca e “celebra”
a infancia. Neste tempo, portanto, emerge um aspecto essencial para a formagéao
do professor: aprender a olhar, ampliando o foco da visdo, mirando na diversidade
através da sensibilidade que acolhe as diferencas. E neste ponto que destaco a
importancia de o professor, na sua formacgdo, reencontrar-se com sua crianga,
pois, como acolher o outro fora de si, se ndo acolhe o outro interno?

Muitas vezes é esse outro interno, sofrido ou satisfeito, que é repelido ou
celebrado através daquelas criangas-alunas com quem o professor convive. Tomar
contato com contelidos inconscientes é essencial no processo de tornar-se
professor (Furlanetto, 2003), principalmente porque seu oficio dar-se-a4 em
relacfes. Exercicio de alteridade é o0 que nos aponta 0 processo: as criangas-
alunos sdo outros que o professor precisa reconhecer como tal, para poder
estabelecer relacbes saudaveis. O didlogo é pressuposto e, na mesma medida,
téo dificil realiz&-lo.

E espantoso constatar o quéo diminuta é a capacidade das pessoas
em admitir a validade do argumento dos outros, embora esta
capacidade seja uma das premissas fundamentais e
indispensaveis de qualquer comunidade humana. Todos os que
tém em vista uma confrontag&o consigo proprios devem contar
sempre com essa dificuldade geral. Na medida em que o
individuo ndo reconhece o valor do outro, nega o direito de
existir também ao “outro” que estd em si, e vice-versa. A
capacidade de dialogo interior é um dos critérios basicos da
objetividade (Jung, 1984, p.89)
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A projecdo é um fendmeno real da psique, que se interpde nas relacdes
humanas e, como ndo poderia deixar de ser, na relacdo pedagdgica. “N6s
fantasiamos sobre o outro, criamos imagens e idéias em relacdo a eles; mas
trata-se sempre das nossas idéias, das nossas imagens e das nossas fantasias, nunca
idénticas aquilo que o outro realmente é¢” (Guggenbihl, 1978. Sem referéncia
de pagina. Grifado no original). No dizer de Amnéris Maroni: “Reconhecer o
outro como portador de uma diferenca radical no social pressupde o
reconhecimento do(s) outro(s) psiquico(s) que se gostaria de ocultar e vice-
versa.” E ainda: “O conhece-te a ti mesmo é elemento fundamental da teoria
do conhecimento e implica o reconhecimento das projecdes.” (1998, p.71).

E fundamental destacar que os relacionamentos entre os seres humanos néo
se ddo apenas de consciente para consciente. O encontro de duas pessoas, do
ponto de vista junguiano, é o “encontro de duas realidades irracionais, isto €,
de duas pessoas que trazem consigo ndo s6 uma consciéncia, mas, além dela,
uma extensa e imprecisa esfera inconsciente” (Maroni, 1998, p.126). Portanto,
no relacionamento interpessoal, todos 0s componentes psiquicos conscientes e
inconscientes, fantasias, projecdes, emoc0es, sentimento, daqueles que dele
tomam parte, entrardo em jogo.

E sabido que se um professor espera que seu aluno falhe, o
perigo é grande deste aluno falhar, mesmo que isso ndo
corresponda ao seu preparo fatual. [...]. Naeducagdo de criangas,
0s sentimentos, idéias ou imagens inconscientes ou conscientes
tém papel decisivo, um papel muito maior do que qualquer
preceito ou doutrina educativos. S3o essas as fantasias pelas
quais, em funcdo das quais e apesar das quais as criancas se
desenvolvem em individuos dindmicos. (Guggenbihl, 1978.
Sem referéncia de pagina).

Entre 0s poucos textos que Jung escreveu e publicou especificamente sobre
educacdo, encontramos algumas conferéncias que, mesmo considerando seu
carater episodico, oferecem-nos pistas para pensar 0s termos que estou
levantando: educacdo, crianga, professor. Em 1932, em conferéncia proferida
em Viena, temos a seguinte adverténcia de Jung: “Se alguém quer educar, que
primeiro seja educado” (1998, p.174). E adiante ainda:

Tudo aquilo que quisermos mudar nas criangas, devemos
primeiro examinar se ndo € algo que é melhor mudar em nés
mesmos. [...] Talvez estejamos entendendo mal a necessidade
pedagdgica, porque ela nos recorda, de modo incbmodo, que
de qualquer maneira somos criangas e precisamos muitissimo de
educacdo (Jung, 1998, p.176).
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Falando acerca da Psicologia Analitica e da educacdo, diz o psic6logo suico,
na terceira conferéncia proferida em Londres no ano de 1924:

E fato not6rio que as criangas tm um instinto seguro para
perceber as incapacidades pessoais do educador. Elas descobrem
se algo € verdadeiro ou fingido, muito mais do que estamos
dispostos a admitir. O pedagogo precisa, por isso, dar atencdo
especial ao seu préprio estado psiquico, a fim de estar apto a
perceber onde esta o erro, quando houver qualquer fracasso
com as criancas que Ihe sdo confiadas. Ele mesmo pode muitas
vezes ser a causa inconsciente do mal (Jung, 1998, p. 125)

Ler os escritos de Jung sobre educacdo reforcou minha idéia da necessidade
de incorporar, na formacéo de professores, movimentos que possam contribuir
para ativar o contato com as polaridades professor-crianca ou mestre-aprendiz.
Reafirmou, para mim, a exigéncia de contemplar ndo apenas o conhecimento
do mundo externo objetivo, da ciéncia, da cultura, da racionalidade, enfim.
Em tal proposta de formacédo estariam consideradas as relacfes entre educacdo
e processos que ocorrem no mundo interno, inconsciente. Afinal, ndo podemos
esquecer o que vimos descortinando até aqui: ha uma crianca interna no professor
que precisa ser cuidada; a educacdo nunca esta finalizada, pois ha sempre mais
a expandir em termos de consciéncia e conhecimento de si mesmo e, neste
sentido, é essencial valorizar o processo de autoconhecimento; é fundamental,
como bem nos disse Jung, que o professor dé atencdo ao seu estado psiquico,
vale dizer, a sua alma.

Nas rodas da danga e da educacdo: reconhecer o arquétipo do
mestre-aprendiz

Dentro do adulto hd uma crianca que o impele sempre para o
novo. O conhecimento do adulto torna-o rigido e fechado com
respeito & inovagdo. Para permanecer emocionalmente vivo, o
adulto deve conservar e cultivar o potencial de vida representado
pela ingénua abertura e pela irracionalidade das experiéncias da
crianca (Guggenbil-Craig, 2004, p.96).

A partir das idéias de Jung, o médico e analista Guggenbul-Craig (2004)
traca consideracdes em torno do arquétipo que envolve certas atividades
profissionais que sdo essencialmente relacionais como as do médico, do terapeuta,
do sacerdote, do assistente social e do professor. A natureza de tal arquétipo de
relacionamento é a bipolaridade: tanto um quanto o outro pélo da relagdo traz
em si 0 seu oposto, e uma boa relacdo seria desenvolvida a partir da integragdo
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dos dois pélos. E por essa direcdo que segue o ensaio de Guggenbiil-Craig a
respeito do arquétipo do adulto instruido-crianca ignorante, ou do mestre-aprendiz.

O bom professor sente-se fascinado pelo arquétipo adulto
instruido-crianca ignorante. Um bom professor deve, por assim
dizer, estimular o adulto instruido na crianca, assim como deve
0 médico ativar o principio interior de cura no paciente. Mas
iS50 50 pode ocorrer se 0 professor ndo perder contato com sua
prépria infantilidade. Em termos praticos, isso significa, por
exemplo, que, ao ensinar, ele ndo deve perder a espontaneidade.
Seu trabalho consiste ndo apenas em transmitir conhecimento,
mas também em despertar a vontade de aprender nas criangas—
0 que so serd possivel se a crianga espontanea e avida de
conhecimento estiver viva dentro dele (Guggenbuil-Craig,
2004, p.97).

Ou seja, um professor seria tanto melhor professor quanto mais tivesse a
consciéncia do poélo crianga/aluno em si; quanto mais admitisse, por exemplo,
a ignorancia, o fascinio e o desejo de conhecer, no seu percurso. Seria essa
admissdo que facilitaria constelar no outro pdlo da relacdo, no aluno, o lado
professor, daquele que possui um saber e deseja saber.

Para fazer tais consideracBes, 0 autor toma por referéncia o arquétipo do
curador ferido, aludido por Jung em seus estudos que, por sua vez, remonta ao
mitologema grego do médico ferido, representado por Quiron. Conta-nos o
mito que Quiron (em grego Khéiron), filho de Cronos e Filira, era um centauro
de grande discernimento e amplos conhecimentos. Sabia muito bem curar e
compreender os enfermos, uma vez que ele préprio era um médico ferido.
Distinguia-se dos demais centauros pela benevoléncia com que tratava 0s
humanos.

Ele tinha uma afeicdo especial por Peleu e o protegeu em suas
aventuras na corte de Acasto, além de defendé-lo da brutalidade
dos outros centauros. Peleu correspondeu a sua afeigdo
confiando-lhe a criagdo de seu filho Aquiles. Além de Aquiles,
Quiron educou, entre outros, Asclépio e Jason, e 0 proprio
Apolo ouviu suas licdes, que versavam sobre musica, ética,
medicina, caca e guerra. Quando Heracles massacrou os
centauros, Quiron, que lutou ao lado do herdi, foi ferido
casualmente por uma de suas flechas envenenadas. Quiron
recolheu-se a sua gruta, e as dores causadas pelo ferimento
incuravel eram tdo fortes que ele queria morrer, mas ndo podia
por ser imortal. Prometeu, que estava acorrentado a um rochedo
no monte Caucaso, trocou sua condicdo de mortal pela
imortalidade do centauro, que assim se livrou do sofrimento
gragas a morte (Kury, 1990, p.344-345).
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Quiron, acometido por um mal incuravel, era sofredor e colocava-se a
disposicdo para aliviar o sofrimento dos outros. Estava ferido e, na mesma medida,
podia ser curador, e este seria o fator primordial para que 0 processo de cura se
realizasse. Ou seja, seu proprio ferimento dava-lhe condicdes de acolher a dor
do outro e de encaminhar a cura. E ndo esquecamos de que, conta-nos o0 mito,
0 centauro Quiron possuia um espirito expandido, benevolente e sabio. Jung
chamara atencdo para essa particularidade: “o fator de cura é a personalidade
do médico” (Jung apud Maroni, 2004, p.109).

Do que estamos tratando é do reconhecimento da participacéo ativa do
inconsciente na determinacdo das relagbes. Tratando-se de professor-aluno,
teremos que o fator preponderante para o sucesso na rela¢do ensino-aprendizagem
sera a personalidade do professor. A exemplo da educacdo do terapeuta, Jung
acentua a importancia do autoconhecimento do professor. Ndo se refere,
portanto, a aquisicdo de conhecimentos tedricos e técnicos, mas de um
conhecimento que emerge da busca em conhecer-se. No campo em que estamos
transitando, serd decisivo o contelido animico. Uma alma alimentada, aberta,
florescida, ligada aos apelos da crianca interna tanto mais ajudara o professor
na sua jornada e, por conseguinte, as criancas.

[...] a verdadeira educacdo sempre se vincula @ manipulagéo
ativadaalma. O decisivo, entdo, para Jung, ndo é o conhecimento
cientifico tout court do terapeuta, mas sua qualidade humana: o
modelo de uma alma bem ordenada é traduzido pela sua atitude
ética. Todo psicoterapeuta ndo s6 tem seu método: ele préprio é
esse método (Maroni, 1998, p.127).

Nas palavras do préprio Jung:

[...] aquilo que atua ndo é o que o educador ensina mediante
palavras, mas aquilo que ele verdadeiramente é. Todo educador,
no sentido mais amplo do termo, deveria propor-se sempre de
novo a pergunta essencial: se ele procura realizar em si mesmo e
em sua vida, do modo melhor possivel e de acordo com sua
consciéncia, tudo aquilo que ensina. Na psicoterapia tivemos
de reconhecer que em Gltima instancia nao é a ciéncia nem a
técnica que tem efeito curativo, mas somente a personalidade; o
mesmo acontece na educacdo: ela pressupde a educagdo de si
mesmo (Jung, 1998, p.145).

Na vivéncia da danca, na experiéncia que pode ativar reminiscéncias,
lembrangas de uma crianca habitada, algumas pontes podem ser lancadas na
direcdo do contato com tais dimensdes da vida pessoal e profissional dos
professores — ver-se, reconhecer-se, conhecer-se. No caso dos encontros em que
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a tematica das dancas levava explicitamente ao territério da infancia, anunciou-
se visivelmente a possibilidade de um exercicio de alteridade, cujo primeiro
passo funda-se na admissdo do outro interior. Aquelas dangas colocaram aqueles
adultos, via linguagem sem palavra, frente a frente com a sua crianca.

Ao admitir a existéncia de uma crianca interior, ao recebé-la, dar-lhe espaco
e credibilidade, os professores poderiam ensaiar atitudes mais abertas, porque
compreensivas, na relagdo com as diferentes criancas ao seu lado (ou a sua
frente?) na escola. Porque, de acordo com o que temos visto sobre um dos
arquétipos que rege a relacdo pedagdgica, ¢ fundamental o professor estar
conectado com 0 seu polo crianca, pois é deveras tragico o retrato daquele que
se afastou demasiadamente da sua “infantilidade”.

Esse tipo de professor que cindiu e afastou o pdlo infantil do
arquétipo, passara entdo a queixar-se de que os alunos de antes
tinham muito mais vontade de aprender. Seu contato com as
criangas se da apenas por intermédio do poder e da disciplina.
Ao mesmo tempo, ele se torna uma pessoa triste e amarga. O
entusiasmo novo e infantil morreu nele. As criangas sao seus
inimigos, representando o pélo cindido do arquétipo no plano
interior, cuja reunificacdo ele tenta promover por intermédio
do poder (Guggenbiil-Craig, 2004, p.97-98).

Reafirmo, pois: na experiéncia que estou analisando, a danca permitiu a
entrada para contetdos pessoais e, como que puxando fios de um labirinto, foi
conduzindo cada educadora para sua histéria, para a percep¢do de sua crianca.
Ha tempos esté posta para os educadores a necessidade de retomar ou redescobrir
a “dimensdo brincalhona” (Rabitti, 1999), que nos conduz a criacdo e a recriacdo
do cotidiano e nos aproxima ainda mais das criancas. Essa perspectiva, ja
anunciada e almejada, pode ser compreendida em termos de “reunificacdo do
polo infantil cindido”. A danca circular mostrou-se campo aberto para tal
reencontro ou descoberta.

Na experiéncia, a danca revelou a imensa carga afetiva que envolve o motivo
da crianca. Por ela foram sinalizados contetdos afetivos para as educadoras
tomarem contato. Conteudos fortes e delicados, mobilizadores, que talvez ndo
chegassem a consciéncia de outra forma, quero dizer, pela propria consciéncia
e seu principal instrumento, a palavra. Antes da palavra, houve as imagens que
irromperam na danca, com a masica e 0s gestos — na roda, circularmente. Essas
imagens s6 se deixam apanhar no limiar do relaxamento da consciéncia. Para
utilizar uma expressdo de Jung, é com o abaissement du niveau mental, um
estado em que se observa “um afrouxamento desinibido de restri¢des psiquicas;
intensidade reduzida da consciéncia, caracterizada pela auséncia de concentracdo
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e atencdo” (Samuels, 1988, p.17), que contelidos inesperados, essencialmente
imagéticos, poderdo emergir.

E é isso que a danca pode promover na forma ritualistica que assume. Uma
vez revolvidos do chdo onde repousavam, tais contetdos e imagens poderiam
depois se constituir em focos de analise, de auto-analise, permitindo que cada
um entrasse cada vez mais nas suas memorias e, talvez, redimensionasse sua
histéria como educador.- Dessa maneira, poderia dar-se a expansao da consciéncia
ou, para utilizar o simbolo trazido pela crianca, a renovacdo, o renascimento, a
transformacao.

Afinal, parafraseando o poeta®, o que pretenderia o professor, de sua jornada,
sendo transformar-se? A experiéncia da formacdo académica deveria provocar
essa viagem de transformacdo, pois, para tornar-se professor, ha que abandonar
algumas crencas, hd que modificar caminhos, fazer travessias.

Aprendizes somos todos

A crianca, invocada na roda da danca, convida-nos e nos conduz a lugares
indiziveis dentro e fora de nds. Para trazer de |4 tesouros insuspeitados, é
necessario sair em busca, aproximar e integrar 0 que insistimos em separar; é
preciso saber-se ignorante, aprendiz, entregar-se a aventura.

Na trilha do encontro com a crianca, na danca, muitas aprendizagens podem
ser reconhecidas, para além de um conhecimento quantitativo. A coragem de
encarar 0 ndo-saber e entregar-se a aventura do ndo-sei-o-que-vira; perceber e
aceitar o erro, vislumbrando a possibilidade real do acerto; aceitar a imperfeicao
e viver 0 momento-aqui-agora de estar em movimento, com o grupo, buscando
a inteireza, mais que a perfei¢do. Eis a crianga como simbolo: ela vai, ndo teme
o0 tempo e a lei; vai, experimenta, cai, levanta e ndo se rende as dificuldades.

Nesta perspectiva, a danca circular reaproxima dimensfes segmentadas ou
negadas: sentimento, intui¢do, abertura para acolher os mistérios da vida. Como
tal, ¢ um caminho fecundo para a formacdo de professores. No aspecto que
estou discutindo aqui é um espaco singular para tomar contato e perceber
claramente os pdlos mestre-aprendiz presentes em cada um. E o outro lado do
ser professor que necessita e pede: entregar-se e dispor-se a aprendizagem de
algo desconhecido, misterioso, que ndo se controla. Mdltiplos sentidos da
aprendizagem. Reconhecimento de luz e sombra. Busca. Amnéris Maroni, ao
discutir o processo de individuacdo, falando justamente de “busca e mistério”,
permite-nos ampliar a dire¢do do que vimos pensando sobre aquela relacdo
mestre-aprendiz. Ela nos diz:

3. Nacarta de 12 de agosto de 1904, a certa altura o poeta pergunta ao jovem poeta: “N&o sabia
estar em transicdo? Desejava algo melhor do que transformar-se?” (Rilke, 1998, p.68).
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Expandimos a personalidade na medida mesmo em que
conhecemos e nossa ignorancia se alarga. Expandimos a
personalidade quando a consciéncia, a luz apolinea, revela
camadas mais profundas de trevas, de sombras. Expandimos a
personalidade quando, tocados pelo mistério — pelo self —,
buscamos (2005, p.9).

Um aspecto que, sem davida, diz respeito a relacdo mestre-aprendiz é o
erro, que na roda da danca é evidenciado; ndo por ser apontado, mas por torna-
lo possivel, medida de cada um, sem a cobranca que pesa e ddi. Eu diria que é
parte constitutiva da proposta a possibilidade de errar e, mais, 0 convite a
coragem de errar. N4ao raro, as professoras capturadas pelas dancas, ao longo
dos encontros, foram percebendo essa caracteristica e, em seus comentarios,
mostravam-se aliviadas — “que bom, eu posso errar!”. A exclamacédo é
surpreendente e indica, de certa maneira, o carater prescritivo de algumas praticas
pedagdgicas em curso, que desconsideram no processo ensino-aprendizagem
justamente o fator que possibilita 0 acerto: a experiéncia. Penso que 0 erro
esteja para a experiéncia e para a amplia¢do da consciéncia assim como o acerto
esta para a verdade estabelecida e para a conformacdo da consciéncia. Ao
experimentar 0s passos, vivenciar o ritmo, entrar em harmonia com o0 grupo, o
professor-dancarino acaba olhando para si mesmo — seus passos, seu ritmo, sua
coordenacdo, sua harmonia. E 0 que € isso sendo ensaios de autoconhecimento?

Jung nos diz que o educador ndo pode apenas ser o portador da cultura,
mas deve desenvolver ativamente a cultura. N&do pode “estacionar” e, para tanto,
precisa cuidar da “educacdo de si préprio”, sem a qual “comecara a corrigir nas
criancas os defeitos que ndo corrigiu em si mesmo. [...] Para que seja possivel a
educacdo de si mesmo, exige-se 0 autoconhecimento como fundamento
indispensavel” (1998, p. 62).

Através da danca, vejo clara a proposicdo de uma “educacgdo de si mesmo”:
dancando, encarando o erro como possibilidade do acerto, o educador ndo
para, segue, porque se sabe humano e em busca. Ndo tanto da perfeicdo, do
certo, mas da autenticidade, do inteiro. Para aquele que se entrega, tal
aprendizagem poderia contribuir para ativar o polo aprendiz/crianca e, na mesma
medida, contribuir para uma visdo ampliada sobre os erros e 0s limites das
criangas/alunos com os quais 0 professor convive.
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