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Cultura material escolar: o papel da arquitetura

Pedro Paulo Funari', Andrés Zarankin™

Resumo: Ao pensar em uma escola, a primeira imagem que vem A nossa cabega,
provavelmente, € a de um edificio. Podemos dizer, entao, que a representagio mental que
temos de uma escola € seu correlato fisico (edificio). Assim, o estudo de sua arquitetura e as
transformagdes experimentadas por ela ao longo do tempo, considerando a arquitetura
como um tipo de comunicagao nao verbal, é uma linha alternativa para analisar discursos
ligados a0 mancjo do poder, codificados em paredes. Escolhemos desenvolver o estudo a
partir da Arqueologia, como disciplina especializada no estudo da cultura material, jd que
¢la apresenta as ferramentas tedrico-metodoldgicas mais titeis para nossos objetivos. Como
estudo de caso, apresentamos uma andlise das escolas do ensino fundamental, na cidade de
Buenos Aires, Argentina.

Palavras-chave: Arqueologia da Arquitetura, Escolas do ensino fundamental, cultura
material, Escolas de Buenos Aires.

Abstract: When we think about schools, the first image we associate to the subject is most
probably thar of a school building. We can thus say that this mental templare corresponds
to the material world. So, the study of school architecture and its changes over time,
considering it as a non-verbal form of communication, is an alternative way of analyzing
the management of power, as coded in the walls, This study has been carried out from an
archacological standpoint, since archeology is a specialized discipline concerned with
material culture- and provides us with very useful theoretical-methodological tools to meer
our goals. As a case study, we present an analysis of elementary schools in Buenos Aires,
Argentina.

Key words: Archacology of architecture, elementary schools, material culture, schools in
Buenos Aires.

Introducao

O que ¢ a escola, sendo um edificio, com suas salas de aula, carteiras escolares,
lousas, quadras de esportes? E, no entanto, estamos muito acostumados a pensar
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na escola como uma abstragio, como quando dizemos que o “que aprendemos na
escola serd importante para o resto da vida”. Neste caso, a escola adquire essa
conotagio abstrata, nio um local concreto, mas transforma-se em uma referéncia
ao processo de conhecimento. Nosso objetivo, neste capitulo, consiste em mostrar
que a escola possui historicidade e materialidade, e que um olhar critico a seu
respeito pode ser muito produtivo.

A escola e seu contexto historico

O préprio termo escola possui origens remotas e bastante distantes do sentido
usual da palavra. Assim, escola deriva de skholé, palavra grega que costuma ser
traduzida por “6cio”, mas que melhor caberia ser pensada como “liberdade para
poder conhecer o mundo”, liberdade essa que deriva de nio se ter que estar a
labutar. Esse tempo e esse espaco de reflexao dos gregos demonstram como, em
seus principios, a escola nio era sendo uma aventura do conhecimento, em geral
ao aberto, ainda que se pudesse ler, refletir e conversar ao abrigo, também. Toda a
terminologia da escola deriva de noges mais préximas da liberdade de pensamen-
to do que da mera reprodugdo. Assim, alumnus é aquele que cresce em conheci-
mento, professor é aquele que leva o aluno adiante, aulé é o pdtio onde se discute e
aprende.

Essas nog¢des, como sabemos, ndo sio as que hoje estio conosco, pois somos
herdeiros de uma escola como instituigio disciplinar, moldada em paralelo s pri-
sdes, como lugar controlado e destinado ao controle de corpos e mentes, para
usarmos uma expressao cara a Foucault. A reprodugio dos saberes e a absor¢ao de
comportamentos regrados constituem elementos centrais da escola moderna, fi-
lha do Iluminismo e dos Estados nacionais, preocupados em criar cidaddos que
compartilhassem valores e forjassem uma dnica identidade. A escola é um ele-
mento essencial para o Estado nacional, na Franca, desde a Revolugio, e muito
mais tardiamente no Brasil, j4 que a inclusao da populagao na esfera do Estado sé
se dard com o século XX avangado. Para isso foram necessdrias escolas, agora no
sentido concreto, material. Mas o que seria cultura material?

Cultura material: um conceito para a educagdo

O préprio conceito de cultura é muito antigo, latino, usado para designar o
campo cultivado, e se mantém na expressdo “cultura do café”. Desse sentido, jd os
romanos derivaram uma abstragio, a cultura animi, o cultivo da alma, o estudo,
aquilo que, posteriormente, seria a cultura que se aprende, também, na escola.
Esse conceito de cultura acabou por sobrepujar o sentido original, fisico e materi-
al, de cultivar o solo, plantar. Em italiano, para evitar confusao entre os dois sen-
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tidos, 2 palavra cultura, para designar a erudicio, foi contraposto um neologismo,
coltura, para designar o cultivo do solo. Em outras linguas, como inglés, francés,
espanhol e portugués, a mesma palavra designa ambos os aspectos: um fisico,
outro espiritual.

E nesse contexto que podemos entender a introdugio do conceito de cultura
material para designar o universo fisico feito, usado ou apropriado pelo homem.
A cultura material, muitas vezes, é oposta A cultura do espirito, mas essa separagio
¢ mais de cunho didético do que tedrico ou epistemolégico, pois o espirito nio
existe sem materialidade e a apropriagio humana dos objetos também sé tem
sentido como algo subjetivo, espiritual. Uma pedra que € jogada pelo homem
tornou-se um artefato, pela intengio, subjetiva, do ser humano. Um livro, simbo-
lo mdximo da cultura erudita e espiritual, sé existe na forma material. Os meios
digitais e as realidades virtuais tampouco podem existir sem a materialidade de
uma tela de computador. _

A cultura material escolar envolve dois grandes elementos inter-relacionados:
o edificio, ou artefato fixo, e a infinidade de artefatos méveis que estao em seu
interior ou a sua volta, como lousas, mesas, carteiras, giz, retroprojetores, brin-
quedos e tudo o mais. Nesta ocasido, centramo-nos na arquitetura escolar por ser
elemento essencial que determina, em certo sentido, o préprio uso e a dinimica
dos artefatos méveis, que mereceriam um estudo 1 parte.

Arquitetura Escolar

A excegio de algumas propostas, como as de “desescolarizagio” de Illich e
Goodman (GOODMAN, 1972; 1973, ILLICH, 1974) e a cidade educativa de
Faure (1973), a maioria dos projetos pedagdgicos tém insistido na necessidade de
dar a escola um lugar determinado, tanto no espago como no tempo. Essas con-
cepgoes encontram-se fortemente enraizadas na sociedade, onde se pensa que,
sem um edificio, ainda que existam as préticas e os comportamentos caracteristi-
cos destas, fica dificil falar de “escola”.

Apesar disso, a arquitetura e o espago escolar, A excegio de alguns poucos tra-
balhos, tém sido temas pouco discutidos profundamente pelos cientistas sociais
(ver ALONSO LIMA, 1979'; TRILLA, 1985; VINAO FRAGO, 1993/94; HE-
RAS MONTOYA, 1997; VINAO FRAGO; ESCOLANO, 1998; ZARANKIN,
2002, entre outros). Assim, sdo comuns os trabalhos que discutem temas como os
metros quadrados de que uma escola necessita por aluno, as melhores formas de
iluminagdo e ventilagao, localizagao dos sanitdrios, dentre outros. Pelo contririo,

I. No caso de Magali Alonso Lima, ela faz uma andlise das formas arquiteturais esportivas e suas
implicagoes politicas e ideolédgicas no Estado Novo no Brasil (1937-1945).
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530 poucos os que se interessam por estudar a dimensio ideolégica e simbélica do
prédio escolar. Isto soa estranho, pois, em geral, quando pensamos na escola, a
primeira lembranga que nos ocorre ¢ a de um prédio. Isto acontece porque a
escola é, antes de tudo, um lugar planejado no espago, formado por uma estrutura
arquitetdnica, dentro da qual tém lugar prdticas vinculadas ao processo de ensino
do saber “legitimo”.

A escola funciona num lugar cujo espago estd fisicamente circunscrito. Este,
paralelamente, é organizado por meio de estruturas arquitetdnicas. Ao mesmo
tempo em que o poder estabelece esses lugares para transmitir os saberes legiti-
mos, nega-se esta fungio ao resto dos espagos (TRILLA, 1985). No entanto, é
necessério esclarecer que essa idéia de uma escola que ocupa um lugar, planificado
e construido especificamente para este fim, é um fato relativamente recente —
meados do século XIX (TRILLA, 1985; VINAO FRAGO; ESCOLANO, 1998)
— e éa principal caracterfstica que identifica a escola capitalista.

Segundo Querrien (1979), as primeiras construgdes tém como ponto inicial,
para estruturar sua morfologia, um principio de vigilincia visual onipresente. Es-
sas escolas disciplinares promoviam o controle direto de todas as pessoas dentro
dela. Dessa forma, aulas, corredor, pdtio eram objeto de vigilincia constante e
ininterrupta. Mais precisamente, as classes — concebidas como recintos fechados e
isolados — e o pdtio eram os elementos centrais no desenho e na organizagao do
espago.

Neste modelo de escola, as classes — rodeando um pdtio central — sao, em geral,
espagos rigidos e uniformes, incomunicdveis entre si, com cadeiras fixas em filei-
ras orientadas em dire¢io & mesa do professor, esta geralmente sobre um tablado
que garante uma visao de todos os alunos, com a lousa por detrds. Ao mesmo tem-
po, os alunos estdo distribuidos segundo a idade, capacidade, sexo, atitudes (HE-
RAS MONTOYA, 1997); as aulas estao organizadas em tempos de longa duragio
— com intervalos de campainha; em geral, é obrigatério o uso de uniformes. Pos-
teriormente, foram introduzidas variagées a estes modelos, embora se tenha trata-
do apenas de aperfeicoamentos desta exposigao 2 visdo vigilante do poder.

Apesar dessa fungiao de confinamento temporal (durante determinado hordrio
do dia, ou, nos casos de internato, durante perfodos mais longos), o aspecto fisico
da escola procura ocultar o mdximo possivel dessa finalidade. Dessa maneira, as
fachadas das escolas estao construidas nos mesmos estilos que a elite utilizava para
edificar suas préprias casas.

A evolugio dos prédios escolares geralmente tem sido acompanhada de uma
redugdo do pessoal de ensino e vigilincia, em comparagio aos primeiros modelos
de escola. Esta situagio estd vinculada ao processo de aperfeicoamento dos dispo-
sitivos que maximizam os efeitos do poder, a0 mesmo tempo que diminuem seus
custos — materiais, simbélicos, politicos, dentre outros. Portanto, se vemos a esco-
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la como uma mdquina, ao ser utilizada por seus usudrios — ou operadores —, fun-
cionard como um mecanismo que impde seu préprio ritmo de atividade por meio
de um processo de violéncia simbélica (BOURDIEU, 1989).Como exemplo, ver
“disciplina de mdquina”, proposta por Gaudemar (1981).

Durante o século XX, multiplicam-se os cédigos com normas que regulam a
construgio, a organizagio e o funcionamento das escolas. (Ver, como exemplo, o
Cédigo Rector de la Arquitectura Escolar Argentina, de 1973). Esses cédigos repre-
sentam a vontade de criar uma férmula matemdtica, que padronize os edificios
escolares. Essas codificagbes, poucas vezes questionadas, representam a atribuigio
do sistema de monopélio da planificagao material da escola. No entanto, ¢ inte-
ressante notar que essas normas hd claras especificages a respeito das caracterfsti-
cas e localizagdes da cozinha, banheiro, secretarias, dire¢io, mas que se tornam
ambiguas, ou nio existem, quando se trata de estética ou da estruturagao do espa-
co interno da escola, entre outros aspectos. Acreditamos que essa aparente falta de
interesse produz a flexibilidade de que o sistema precisa para mudar, segundo as
suas necessidades varidveis, elementos relacionados ao funcionamento da maqui-
naria escolar. Dessa forma, os discursos verbais — curriculo escolar — e discursos
materiais — estrutura fisica do prédio escolar — sio suficientemente rigidos para
nao poderem ser mudados de forma radical, ao mesmo tempo que possuem a
flexibilidade necessdria para que possam ser introduzidas transformagoes que per-
mitam adaptar a escola s exigéncias do poder.

Arqueologia das Escolas

Ao pensar em uma escola, a primeira imagem que vem 2 nossa cabega, prova-
velmente, € a de um edificio. Podemos dizer, entdo, que a representagio mental
que temos de uma escola é seu correlato fisico (edificio). Sem duvida, ¢ necessdrio
tornar claro que essa idéia de um prédio construido especificamente para funcio-
nar como escola é um feito relativamente recente (meados do século XIX) e coin-
cide com o estabelecimento da educagio fundamental, piiblica e gratuita.

A escola constitui, junto com a casa, um dos lugares centrais da socializagao
das pessoas. Um estudo de suas transformagdes, portanto, pode ser uma linha
interpretativa para entender as mudangas na sociedade. Como exemplo do poten-
cial deste tipo de andlise, apresentamos o caso das escolas fundamentais da cidade
de Buenos Aires (ZARANKIN, 2002).

As investigagoes partiram da aplicagio de modelos gerados pelas ciéncias soci-
ais para examinar a estrutura material e espacial dos edificios. Entre esses modelos
estio os de Hillier e Hanson (1984) e de Blanton (1994). Esse procedimento
permitiu que se gerasse uma quantificagio e uma comparagio entre estruturas
arquitetdnicas (tomando varidveis como quantidade de habitagbes, conexées e
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isolamentos entre elas, circuitos de circulacio, distincia do exterior, entre outras).

Os resultados mostraram que, a partir do que se definiu como o modelo ideal®
— fig. 3 — de escola, no final do século XIX e inicio do XX, a estrutura da escola
nio foi alterada (com excegdo das tentativas de mudanca representadas pelas esco-

las construidas durante a ditadura militar, entre os anos de 1976 e 1983, denomi-
nadas “Cachatore ou Plan 60”).

Legenda da Figura 3: Planta que exemplifica o modelo tradicional de organizagao espacial e
arquiteténica de uma escola disciplinar do final do século XIX e inicio do XX. No gréfico a direita,
pode-se observar, através da aplicacao do modelo “gama”, de Hillier e Hanson (1984), sua estrutura
pan-optica. .

As transformagbes nas escolas de Buenos Aires, através do tempo, consistiram
simplesmente na agregagio das células pan-épticas, gerando verdadeiras cadeias
de pan-épticos conectadas entre si por corredores, passagens estreitas ou escadas —
fig. 4. As mudangas estilisticas na fachada, na decoragio ou no estilo dos edificios,

2. O modelo ideal compreende um espago central em torno do qual se distribui uma série de
recintos fechados e, em termos foucaultianos, pode ser definido como pan-éptico.
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por sua vez, foram rearranjos para gerar uma sensagio de que a escola se moderni-
zava com o tempo.
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Legenda da Figura 4: Planta de uma escola da década de 1960, em que se pode observar uma
estrutura baseada no encadeamento de pan-dpticos.

O que significa essa permanéncia, nas escolas fundamentais e ptblicas de Buenos
Aires, que continuam funcionando dentro dos modelos de escolas disciplinares
do século XIX e inicio do XX? Uma das possiveis respostas a essa questio estd
relacionada 3 mudanga da sociedade disciplinar para a sociedade de controle?, o
que implicou uma alteragio fundamental na organizagio e no funcionamento do
capitalismo. A fébrica e o operdrio deram um passo na diregio da empresa e do
empregado. Da rigidez e repetigio, 2 flexibilidade e improvisagio. Novas escolas
(geralmente privadas, nos paises de terceiro mundo), passaram a ser encarregadas
de formar os novos individuos de que o sistema necessitava. Isso produziu um
curto-circuito envolvendo os requerimentos do sistema, as necessidades do mer-
cado e o tipo de pessoa (e trabalhador) que as escolas formavam. Desde esse mo-
mento, em grande medida, qualquer inversio na educagio publica passou a ser
vista como antiecon6émica.

3. Tais como foram definidas, respectivamente, por Foucault (1976) e Deleuze (1990).
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As escolas fundamentais publicas entraram em uma profunda crise. Faz tempo
que perderam seu papel na sociedade disciplinar como produtoras de pessoas e
corpos déceis. A sociedade de controle jd ndo precisa mais de massas de operdrios,
mas de empregados flexiveis e capacitados. Como conseqiiéncia, dia apés dia,
milhares de pessoas passam a engrossar as filas dos, como denominou Vivian
Forrester (1996; 2000), “marginalizados do sistema’; aqueles que, nem nas me-
lhores das situagdes, podem aspirar a ser explorados.

A escola piblica em nossas sociedades marginalizadas converteu-se em uma
institui¢do anacrénica que funciona como um depésito de criangas sem futuro (e
nio existe a intengio de modificd-las, como acontece nos paises desenvolvidos).
Sao escolas que tentam transmitir um falso otimismo sobre o futuro, escolas que
atraem nio pelo que ensinam, mas pelo prato de comida que oferecem. Escolas
que servem para o governo vigente continuar dizendo, de maneira hipécrita, que
se preocupa com a educagio de seu povo.

Conclusdes

A Arqueologia, disciplina que estuda a cultura material, ¢ muito mais que uma
ciéncia que estuda grupos pré-histéricos, afastados da sociedade atual tanto tem-
poral como culturalmente. Pelo contrdrio, também é uma ferramenta dtil para
discutir o presente, tendo como partida os discursos materiais criados por nossa
sociedade moderna. No caso das escolas, sua arquitetura e organizagao do espago
sdo estruturadas a partir dos discursos produzidos pelo poder, ao materializarem-
se nas estruturas fisicas as relagbes sociais que existem no interior da sociedade
(tanto de dominagiao como de resisténcia). Dessa forma, a estrutura fisica trans-
forma-se em um dispositivo que organiza, classifica, ordena e hierarquiza as pes-
soas em seu interior. Escolas, casas, prisoes, entre outros, sao dispositivos do poder
para modelar individuos disciplinados e funcionais ao sistema. Em outras pala-
vras, cumprem uma fun¢io fundamental como elementos disciplinadores e de
domesticagio, cujos efeitos ideoldgicos, uma vez internalizados, estardo sempre
presentes ao longo da vida de cada pessoa.

Procuramos, neste capitulo, mostrar, com um estudo de caso, como as escolas
tém exercido um papel disciplinador. O leitor, preocupado com os rumos da esco-
la e da educagao, indagard quais as perspectivas para uma cultura material
libertadora. A transformagao da escola em espago de libertagio, tao bem defendi-
da por pensadores como Paulo Freire, tem levado a reflexdes criticas, a partir de
diversos pontos de vista, centrando-se as estratégias pedagdgicas nos procedimen-
tos educativos. Assim, o aprendizado mtituo, de professores e alunos, a participa-
¢io da comunidade na gestdo escolar, o conhecimento prdtico e ativo, em substi-
tui¢io ao reprodutivo, sao alguns exemplos de agbes propostas e em curso, na
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diregao de uma escola que favorega a liberdade. Nem sempre nos damos conta,
contudo, de que as préprias estruturas materiais escolares precisam ser alteradas,
de que a cultura material escolar condiciona até mesmo o éxito dos procedimen-
tos inovadores. Se um edificio induz ao controle, como introduzir a liberdade?
Esperamos que nosso capitulo possa servir para que todos reflitamos sobre os
rumos da escola a partir de sua materialidade, que pode ser tanto opressora como
libertadora.
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