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Virtudes, instrucdo e diversao: a infancia no
Primeiro Livro de Leitura, de Felisberto de Carvalho (1892)

Diane Valdez

Resumo: Este artigo apresenta dados que caracterizam a infincia no Primeiro livro de leitura,
de Felisberto de Carvalho, editado pela primeira vez em 1892. O objetivo central desta
pesquisa € investigar sobre qual era o ideal de infincia preconizado em um dos primeiros
livros escolares destinados especificamente para a crianga brasileira. Os livros de leituras
seriadas, editados em meados do século XIX, foram pioneiros em substituir os escassos
mareriais presentes nas escolas brasileiras para auxiliar no processo de leitura. Dessa forma,
o Primeiro livro de Felisberto Carvalho ¢ uma fonte muito rica para averiguar como a
infincia comegou a ser delineada nos livros escolares e como essa idealizagao se cristalizou
durante muito tempo nas pdginas de diferentes livros diddticos, contribuindo, efetivamente,
para identificar o bom aluno.

Palavras-chave: Historia da educagio, infincia brasileira, livros de leituras, ilustragoes.

Abstract: This arricle shows data that characterize childhood in the Primeire Livro de Leitura
(First Reading Book) by Felisberto de Carvalho, published for the first time in 1892. The
main objective of this research is to investigate the idea of childhood sustained in one of the
first schoolbooks designed specifically for the Brazilian children. The seriated Livros de
Leituras, published in the middle of 19" century, were pioneers in substituting the scarce
books available in Brazilian schools to aid the reading process. That way, Felisberto de
Carvalho’s Primeiro Livro is a rich source for investigating how childhood was first
represented in schoolbooks, and how this idealization was crystallized for a long time in the
pages of different textbooks, effectively helping in the identification of the “good student”.
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| Introducao

“Mas quem deverd ser o mestre? O escritor ou o leitor?”.
(D. Diderot)

Pretende-se, com este texto, apresentar alguns dados do papel delegado a in-
tancia no Primeiro livro de leitura de Felisberto Carvalho, ou seja, o modo como as
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criangas aparecem no texto ¢ nas ilustragdes dessa obra direcionada especifica-
mente para a infincia. As obras conhecidas como Primeiro, Segundo, Terceiro, Quarto
ou Quinto livro de leitura sio fontes relevantes para que se possa investigar diferen-
tes aspectos da cultura escolar do periodo, inclusive analisar qual era a concepgao
de crianga idealizada na época. Muitas pesquisas tém sido realizadas na drea de
Histéria da Educagio, utilizando livro diddtico numa perspectiva documental.
Essa fonte legitimada como guardia constitui-se em um lugar de meméria privile-
giado, pois, através de seus textos e imagens, sdo consolidados, no imagindrio
social, conceitos que constroem uma representagio globalizadora e ordenada da
sociedade. E importante explord-la em suas vdrias dimensdes para se perceber as
andlises sobre o imagindrio escolar e suas representagdes politicas, que transparecem
nos manuais diddticos, os quais se apresentam como parte essencial de uma deter-
minada formulagdo politica e de um determinado contexto cultural.

Portanto, pretende-se, neste texto, polemizar a diversidade de textos e ilustra-
¢Oes posta para a infancia que se iniciava no mundo da leitura, identificando as
estratégias do autor, sem perder de vista a época em que foi produzida a obra
referéncia desse estudo. Nio ¢ nossa intengio analisar as influéncias desse livro na
vida escolar das criangas, e sim o que o autor traduzia sobre o mundo infantil em
sua obra. Sobre isso Charrtier (1988, p.123) ressalta:

Por um lado, a leitura é pritica, criadora, atividade produto-
ra de sentidos singulares, de significagoes de modo nenhum
redutiveis as intengdes dos autores ou dos fazedores dos li-
vros; ela é uma “caga furtiva”, na opinido de Michel de
Certeau. Por outro lado, o leitor ¢ sempre pensado pelo au-
tor, pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujei-
to a um sentido iinico, a uma compreensio correta, a uma
leitura autorizada. Abordar a leitura ¢, portanto, considerar,
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os con-
dicionamentos que pretendem refres-lo.

No Brasil de colonizagdo portuguesa, havia muito pouco do que se reconhece
como livro diddtico para criangas, nas escolas que existiam. O que se utilizava nos
bancos escolares eram os cldssicos da literatura internacional, pois nio se produzi-
am livros no Brasil, principalmente, livros diddticos. De acordo com Oliveira
(1984, p.23):

Dos relatos sobre a histéria da literatura diddrica no Brasil,
sabemos que tudo comegou ¢ foi assim até muito longe no
tempo, com a leitura de cartas manuscritas que professores ¢
pais de alunos forneciam. Capistrano de Abreu chegou a atri-
buir a caréncia de “documentos antigos no Brasil ao consu-
mo deles nas escolas para leitura dos alunos”. E certo que até
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o século XIX, e mesmo no primeiro quartel do século XX,
livros feitos em Portugal eram usados nas escolas brasileiras.

O que se pode perceber é que as cartinbas — que mais tarde recebem o nome de
cartilhas — para ensinar a ler, escrever e introduzir nogoes de catecismo marcam o
surgimento da literatura diddtica no Brasil. De acordo com Duarte (1986, p.30),
a palavra cartilha se define como: “Livro para aprender a ler. Obra que apresenta
rudimentos do assunto ao qual se dedica”. Os livros seriados de leitura sdo livros
considerados inovadores para a época, por substituirem os escassos materiais im-
pressos destinados a infincia que freqiientava as escolas. Sao livros de autores
brasileiros que, valendo-se de suas experiéncias como professores, diretores ou
inspetores de ensino, assim como pelo fato de fazerem parte da elite intelectual do
Pafs, inauguraram, na segunda metade do século XIX, uma série de obras seriadas
destinadas i infincia brasileira, que se tornaram populares ¢ utilizadas até meados

do século XX, como afirma Coelho (1981, p.341):

Nio podemos ignorar os Livres de leitura que foram, no Bra-
sil (e nas demais nagbes) a primeira manifestagao consciente
da produgio de uma leitura especifica para criangas. E em
tltima anilise foram também « primeira tentativa de realiza-
¢do de uma literatura para criangas. E como os conceitos “lite-
ratura’ e “educagio” andaram sempre essencialmente ligados,
tais livros sé poderiam, realmente, surgir no 4mbirto escolar.

A obra escolhida para esta investigagdo é o Primeiro livro de leitura de Felisberto
de Carvalho, ilustrada por Epaminondas de Carvalho e editada pela primeira vez
em 1892, juntamente com o Segundo e Terceiro livro de leitura do mesmo autor.
Importante salientar que este estudo se baseou diretamente na obra citada, em sua
edi¢io do ano de 1934, j4 com as poucas modificagdes explicitadas no preficio. O
livro, apesar de ndo especificar a idade de seu publico, era direcionado 4 infincia
escolar em periodo de alfabetizagdo, ou seja, tinha como finalidade proporcionar
as criangas as primeiras leituras com palavras e frases simples, processo que
gradativamente ia sendo dificultado para que se desse o bom desenvolvimento da
leitura e escrita.

Essa obra foi amplamente adotada em diferentes regides do Brasil. Em todos
os estudos que se referem 2 histéria dos livros diddticos, ou mesmo que fazem
alusdo ao pioneirismo de alguns autores que langaram obras com contetido infor-
mativo, ttil, humano e, principalmente, mais brasileiro, deve ser inclufdo 0 nome
de Carvalho, um dos principais autores dessa série. O Dr. Abilio César Borges —o
Bardo de Macatbas — foi o primeiro autor a langar a série de livros de leitura, em
1866, seguido por Hildrio Ribeiro e Felisberto Carvalho. De acordo com Galvao
e Batista (1998, p.3), a inovagdo é uma caracteristica primordial nessas obras:

169



Pro-Posicoes, v. 16, n. | (46) - jan./abr. 2005

Um pouco depois, mas ainda no século XIX, outras séries de
Livros de leitura foram editadas, destacando-se a de Felisberto
de Carvalho, utilizada em todo o pafs, até meados do nosso
século. Nesses livros, com algumas ilustragdes em cores, as
lighes, que - como a colegio de Abilio César Borges - traziam
contetidos das diversas dreas do conhecimento, vinham ge-
ralmente seguidas de exercicios. Alguns dos textos buscavam
oferecer a crianga, além da INStrugao, ¢nsinamentos morais.
José Lins do Rego, em Doidinko, romance autobiogrifico
que narra sua vivéncia em um internato no inicio do século
no interior da Paraiba, registra momentos de dor ¢ angistia
ao ler, para o seu professor, as ligoes de um desses livros.
Mas, apesar do sofrimento que marcou, no geral, a sua rela-
¢ao com os objetos de leitura escolares, o futuro escritor con-
fessa a ampliagdo de horizontes propurcionada por eles, fa-
zendo-o conhecer outros mundos e relativizar o seu. Em
alguns casos, a leitura também provocava prazer, apesar das
prdticas escolares ndo terem essa intengio e se visse, de modo
geral, como daninha a relagao entre leitura ¢ prazer.

Para Freyre (1990, p.CXLV), as obras de Felisberto compunham o cendrio de
um estado de voga no final do século XIX no Rio de Janeiro, juntamente com
outros produtos e situagoes:

Brasileirismo ou tropicalismo louvado pelos estrangeiros, a
voga do guarda-pdé; a voga do chirelaine; a voga da mitene; a
voga do piana; a voga do charuto: a voga nacional dos Li-
vros de leitura de Felisberto Carvalho; a voga do Coragao, de
Amicis [...]

O mesmo Freyre (1990, p.191), em seus intimeros depoimentos, recolhidos
entre 1850 e 1900, ressalta virias pessoas, em diferentes regioes do Brasil, para as
quais as obras de Felisberto de Carvalho sdo tidas e citadas como parte integrante
em sua aprendizagem escolar:

Sebastido E Barbosa, nascido em Sao Paulo em 1895, freqiien-
tou, menino e adolescente, vérias escolas do Sul do Brasil [...]
Estudou pela gramitica de Jodo Ribeiro, pela aritmérica de
Trajano ¢ pelo livro de leitura do Felisberto de Carvalho —li-
vros que foram verdadeiramente nacionais, na época em apre-
¢o, como livros escolares ou diddticos, concorrendo de modo
nada desprezivel para a unidade brasileira de sentimento.

Os livros de Felisberto também foram um instrumento importante na apren-
dizagem das mulheres, conforme lembra Freyre (1990, p.110):
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Dona Maria dos Santos, nascida em 1878, em Jaboatio, ten-
do aprendido a ler com uma professora chamada Minervina
[...] chegou a ler na escola os livros de Felisberto Carvalho.
Tornou-se mulher, sabendo ler ¢ escrever.

Informa Dona Maria Teodora dos Santos, nascida em 1878 em
Pernambuco que, depois dos livros escolares de Felisberto de
Carvalho, como era doida pelos livros de histéria e pelos pré-
prios contos de carochinha, leu muita histéria ¢ muito conto.

A obra desse autor esteve nas carteiras e nas mios de criangas de escolas priva-
das e publicas. Freyre (1990, p.176) cita depoimento de um entrevistado, nascido
em 1890, que, tendo estudado em escolas publicas e privadas de Nova Friburgo
(R]), lembra que os livros escolares eram, “para a leitura, os de Felisberto de Car-
valho”. Em Recife, cita ainda o depoimento do escritor Mirio Sete, que recorda
seus dias em um colégio da capital de Pernambuco, lembrando: “Dei, entio, além
da carta de a-bé-cé, os Livros de Felisberto de Carvalho e um outro de que nio me
recordo o autor (...)". Arroyo (1990, p.130), em seu estudo sobre a literatura in-
fantil brasileira, ambém recorre a depoimentos para enfatizar a importincia des-
ses livros na vida escolar de pessoas conhecidas, como o depoimento de Anténio
de Oliveira, que recorda que os livros adotados na escola de seu mestre El6i foram,
entre outros, os de Felisberto Carvalho, os de Hildrio Ribeiro e “esse adordvel
Coragdo, que o saudoso Jodo Ribeiro passou do idioma de Dante para o de Gon-
galves Dias”. Dos livros de Felisberto Carvalho, ou particularmente de um deles,
guardou Antonio de Oliveira verdadeiro pesadelo através da histéria do rapaz e do
diabo que resulta numa tragédia grega com o assassinato do pai pelo filho.

Em pesquisa realizada no Arquivo Piiblico Mineiro, Maciel (2002) constata
que, ap6s os livros do Dr. Abilio, tanto o Primeiro livro de leitura, de Felisberto
como o de Hildrio Ribeiro estdo entre os mais utilizados nas escolas de primeiras
letras de Minas Gerais. Pfromm Netto (1974, p.174) destaca as principais carac-
teristicas dos livros de Felisberto:

Felisberto foi o denominador comum da iniciagio i leitura,
para grande niimero de criangas brasileiras, do norte ao sul
do pafs. Teve suas obras reeditadas indimeras vezes. O rtercei-
ro Livro de Leitura atingiu 56 edigoes em 1924. [...] Nos
Livros de leitura de Carvalho, cada ligio ¢ seguida de exerci-
cios de recapitulagio, exercicios de ditado, exercicios de
elocugio, exercicios de redagio, exercicios de invencio e exer-
cicios de recitagao. Estes tltimos transcrevem fibulas. Os
exercicios de ditado nio se relacionam com o conretido de
cada li¢do. Sdo textos independentes, sobre moral e civismo,
versam sobre a honra familiar, a probidade, o respeito ao
proximo, os deveres civicos, cre.
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Arrbyo (1974, p.182) ressalta ainda que, de acordo com o Catdlogo da Livra-
ria Francisco Alves, os Livros de leitura de Felisberto conseguiram sobreviver até
os anos de 1960, em sucessivas edigdes revistas ou simplesmente reimpressas.
Diante dessas passagens e destaques sobre as obras de Felisberto ¢ que se decidiu
investir no estudo e na divulgagio dessa obra. As referéncias a respeito de sua
importincia e uso sio intimeras e nio foram encontrados no interior das pesqui-
sas da histéria da educagio brasileira muitos estudos que se referem a esse autor.
Optou-se por estudar a infincia, nessa obra, porque no contexto em que ela foi
produzida predominava a concepgao de que deveria haver investimento na for-
magdo de uma crianga idealizada, concepgio que se intensifica ainda mais no
decorrer da Primeira Republica. Os livros eram instrumentos importantes na di-
vulgacio dessa nova ordem, por serem incisivos no que se refere & moral, ao com-
portamento ideal, as posturas consideradas “modernas”, 3 higienizagio, is regras
de boa convivéncia e obediéncia, além de outros elementos considerados essenci-
ais para a construgio de um nacionalismo necessirio para esse periodo histérico.
Porém o livro de leitura nio se limira a isso: intencionalmente ou ndo, o autor
estabelece, através das pdginas amareladas do Primeiro livro, outras relagses que se
pretende desvendar neste artigo, pois, como registrou Darnton (1998, p.14), ao
se referir aos ricos arquivos histéricos: “sempre é possivel fazer perguntas novas ao
marterial antigo”.

2. A importancia da literatura para o conceito de infincia

O conceito de infincia' nem sempre foi algo definido com precisio no percur-
so da histéria do Ocidente. As diferentes infincias foram marcadas, no periodo
medieval, por etapas nio separadas da vida adulta. As criancas eram consideradas
adultos em miniatura. De acordo com Postman (1999), o sentimento moderno
de infincia € origindrio do tripé: alfabetizagdo, conceito de educagio e de vergo-
nha’. O mesmo autor ressalta (1999, p-59) que as condi¢bes pelas quais uma
crianga iria se tornar adulta eram ditadas em larga medida pela natureza dos livros
e das escolas:

| Ver mais sobre o conceito de infindia em Arigs (1978); Boto (2002); Del Priore (1992); Freyre
(1996); Gélis (1991); Leite (1972); Freitas (1997); Rousseau (1999); Snyders (1974),

2. Para Postman (1999), a idéia de inocéncia infantil est4 relacionada ao sentimento de vergonha e
de pudor do adulto perante as criangas. Baseando-se em Norbert Elias, Postman ressalta o
papel da civiidade nesse processo. Ha uma preocupagio ampliada voltada para a crianca em sua
suposta pureza original, a intimidade é reforgada criando espagos préprios, vestimentas e atividades
especificas para a crianga. O segundo argumento relaciona-se com a preccupacio dos adultos
para com a infancia, 0 que resultou em teorias sobre o desenvolvimento infantil e o aparecimento
de instituigdes especificas para a formagio dos mesmos: os colégios,
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Por exemplo, ao escrever livros escolares seriados e organizar
classes escolares de acordo com a idade cronoldgica, os pro-
fessores inventaram, por assim dizer, os estdgios da infincia.
Nossas nogoes do que uma crianga pode aprender ou deve
aprender, e em que idade, foram em grande parte derivadas
do conceito de curriculo seriado; isto ¢, do pré-requisito.
[...] Ao criarem o conceito de uma hicrarquia de conheci-
mento ¢ habilidades, os adultos inventaram a estrutura do
desenvolvimento infanil.

Postman afirma, também, ser estranho o fato de ndo ter sido analisada ainda a
relagio entre a natureza da infincia e as tendéncias da tipografia. A invengio de
Gutemberg, em meados do século XV, criou um novo mundo simbélico, pois
antes da prensa tipogrifica a comunicagio humana acontecia de forma oral e,
mesmo a leitura, quando feita, era coletiva e em voz alta.Nao havia necessidade da
idéia da infincia, porque todos compartilhavam o mesmo ambiente, criangas e
adultos viviam o mesmo mundo.Com o livro impresso, a oralidade emudeceu e
evidenciou-se uma nova idade adulta, os jovens teriam de aprender a ler para se
tornarem adultos e, para tal, precisariam da educagio. Com a reinvengio da esco-
la, a civilizagio européia transformou a infincia numa necessidade.

Postman (1999, p.56) reforga que, obviamente, isso ndo acontece de uma hora
para a outra, porém lembra que esse fator torna a infincia um nivel de realizagio
simbdlica, na qual:

O primeiro estdgio da infincia terminava no ponto em que
o dominio da fala ¢ra alcangado. O segundo, na tarefa de
aprender a ler. Na verdade, a palavra child era muito usada
para designar adultos que niio sabiam ler, adulros que eram
conhecidos intelectuais infantis. [...] Mas o vinculo entre
educacio e a idade cronolégica das criangas levou algum tem-
po para se desenvolver. As primeiras tentativas de estabelecer
classes ou séries de alunos se basearam na capacidade de ler
dos alunos, ndo em suas idades cronolégicas. A diferencia-
¢io por idade veio mais tarde.

Importante lembrar aqui o conceito de infincia relacionado a leitura, pois a
intengio, neste texto, ¢ estabelecer alguns pontos de como os livros de leitura
diferenciavam ou nio os estigios do que se entende por infincia. No Brasil do
século XIX, o interesse ou a indiferenga pela crianga sofreu transformagées de
acordo com a influéncia européia, indigena ou africana. Ou seja, ndo se pode
recorrer a um dnico modelo de infincia para definir a infincia brasileira. Obvia-
mente, os dados j4 citados sobre a infincia européia vao influenciar na constitui-
¢do da crianga brasileira, porém nio se deve esquecer das especificidades existentes
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nas terras da América portuguesa. Um dado que diferencia o Brasil da Europa ¢
que o processo de escolarizagao brasileiro também ndo se instalou com o periodo
moderno. Desde o inicio da colonizagio, as escolas dos jesuitas eram poucas e,
sobretudo, para poucos e, ainda no século XIX, a escola continuava recebendo
uma parcela limitada de criangas e o ensino publico, principalmente para a infan-
cia pobre, nio se havia estendido.

As idéias liberais que movimentaram a Europa, refletindo sobre a educagao,
concepgiao de infincia e outros aspectos, chegaram ao Brasil tardiamente, no final
do século XIX. Foi a partir do perfodo republicano que comegou a se desenhar
uma imagem de crianga que se aproxima da infincia moderna. A construgio de
uma imagem da crianga atrelada a uma perspectiva idealizada foi visivelmente
difundida pelos republicanos que “Mediante um sacerdécio esclarecido e filan-
trépico, anseiam por levar as luzes ao povo-crianga, a fim de incorporar esses
novos i ordem social, por meio do trabalho regular e da instrugio”
(MONARCHA, apud FREITAS, 1997, p.99). A partir de entdo, os livros volta-
dos para a infincia se instalaram definitivamente, alterando a concepgio do que
se entendia por crianga.

3. A infancia retratada na obra didatica de Felisberto de Carvalho

E importante ressaltar o cunho diddtico dessa obra. Isso se evidencia no prefi-
cio, seja do editor ou mesmo do autor. Apesar da importincia de livros chamados
diddricos ter sido acentuada na década de 30, a apresentagio “Ao piiblico” do
Primeiro livro de Felisberto (1934, p.6) jd declarava, em 1906, que “Cheio de
entusiasmo, aceitou o Sr. Epaminondas de Carvalho a incumbéncia de ser o
continuador da obra seu ilustre pai, modernizando-a, sem tirar o cunho altamente
diddtico”. No periodo aqui investigado, o conceito de livro diddtico e livro literd-
rio ndo era algo delimitado. O pardmetro utilizado neste texto para definir essa
obra como diddtica sio os objetivos apresentados em seu preficio, ou seja, um
material para ser utilizado na escola, com o apoio do professor. Felisberto (1934,
p.8-9) ressalta que escreveu o Primeiro livro para atender os seguintes fins:

1. — Despertar no aluno o desejo de aprender a ler;

2" — Facilitar-lhe de certa maneira a leitura, pelo exame pré-
vio do desenho que precede cada ligio;

3" — Naio apresentar de uma s6 vez, como, alids, jd o tém
feito alguns autores, todas as letras ¢ essa grande quantidade
de silabas que desanimam a crianga;

4" — Fugir do que ¢ muito trivial e fazer que o aluno adquira
sempre idéias novas, apresentando-lhe algumas palavras cuja
significagio nio pdde saber, para que o professor tenha oca-
siao de lhes explicar;
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5" — Associar a escrita 4 leitura, poupando ao professor o
trabalho de representar por muitas vezes, em manuscrito, as
palavras ou frases, cumprindo aqui dizer que se nio trata de
exercicios caligrdficos, mas simplesmente logogrificos, isto €,
da escrita correta das palavras, ainda que nio seja bela;

6" — Desenvolver sempre, cada dia de aula, a inteligéncia do
menino, levando-o a raciocinar ¢ a expender bem os seus
juizos.

Uma das primeiras referéncias desse livro é — obviamente como o préprio enun-
ciado jd revela — colocar a leitura como prioridade na aprendizagem da crianga,
isso num rempo em que a escola priorizava a leitura e a escrita. Esse principio nao
era fundamento obrigatério na instrugio, como ressalta Hébrard (2001, p.116):

As escolas, tanrto as pertencentes ao mundo da reforma pro-
testante quanto as do mundo da contra-reforma cacélica,
assumiram tardiamente o objetivo de conduzir as criangas
da cidade e, depois, as do campo, para além do “somente
ler” que, no fim do século XVI, parecia ser o horizonte
intransponivel da instrugio crista. (...) Depois das turbulén-
cias da Revolugio, a preocupagio de uma alfabetiza¢io mais
completa difundida pelas idéias liberais ¢ filantrépicas co-
megam a visar as populagdes dos campos ainda imersas em
uma cultura que privilegia a oralidade.

Porém, nesse periodo da histéria da educagio brasileira, a leitura era conside-
rada muito importante, daf a relevincia desses livros, que eram considerados os
mais apropriados para tal e se constituiam como referéncias para as criangas que
freqiientavam as escolas. Sob um olhar anacrénico, muito comum em algumas
pesquisas na histéria da educagio, a primeira idéia que se tem ao folhear livros que
comegaram a circular no ambiente escolar hd mais de um século ¢é a de que essas
obras sdo ultrapassadas, fora do contexto da realidade, sem atrativos, ndo fazem a
crianga pensar, sio muito sérias, no respeitam a fase da crianga, etc. E verdade, os
livros publicados hd mais de cem anos obviamente se caracterizavam por esses
dados, até porque ndo era tio comum discutir conceitos que se referem ao desen-
volvimento infantil ou & preocupagio de produzir obras de “acordo com a realida-
de”, “texros atrativos”, que “facilitem o conhecimento”, etc. Apesar de nio serem
essas as maiores preocupagoes dos livros de leitura, observa-se, na obra escolhida,
uma série de textos que reportam a crianga a um mundo infantil tao atrativo que
se fica a imaginar como isso era recebido pelas criangas, em um tempo em que
livros eram tao raros quanto o brinquedo industrializado.

Nos objetivos da obra jd se encontram argumentos que apontam uma preocu-

L

pagdo com a fase da crianga. “Despertar o desejo”; “ndo desanimar a crianga com
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muito contetido”; “fugir do trivial”; “adquirir idéias novas”; “desenvolver a inteli-
géncia”; “satisfazer as necessidades do aluno”; etc. Parece um discurso muito pré-
ximo daquele que a escola enuncia hoje, discurso esse que, como bem se sabe, nao
¢ novo, mas se apresenta como tal. E conhecida também a conseqiiéncia dessa
proposta, que nio serd abordada neste texto por coeréncia metodolégica. Na pro-
posta dos livros de leitura, ¢ nitida a percepgio do ptiblico pelo autor: uma crianga
que estd iniciando sua aprendizagem escolar e que apresenta caracteristicas pro-
prias, nao deve ser tratada como leitor experiente. A ilustragio, como se verd mais
adiante, ocupa um papel fundamental nessa preocupagao.

Havia uma intengio ébvia de difundir os valores considerados ideais para a
época, porém ainda sobrava espago, em meio a isso, para falar com a crianga sem
menosprezar sua capacidade de entendimento, sua fase de desenvolvimento e, ao
mesmo rCmPO, apl'esen[al' um texro com Palavfas Cﬂmplexﬂs — 0ou Cléssicﬂs — ql.lc
fizesse a crianga buscar o significado pelo diciondrio, solicitar auxilio do professor
ou buscar entendimento do texto fazendo associagbes com as ilustragbes, como
bem lembra Maciel (2002, s.p.):

Felisberto Carvalho critica o desprazer na aprendizagem da
leitura através dos silabdrios. Para cle, o ensino da leitura
desvinculado da escrita causava um grande prejuizo de tem-
po. Por isso propunha o ensino simultineo de leitura ¢ da
escrita. Outro aspecto apontado por ele ¢ de que era comum
nos silabdrios o descompasso entre ilustragio ¢ contetido a
ser abordado. Nesse sentido, Felisberto ¢ seu filho Epa-
minondas, como ilustrador, procuraram fazer das imagens
um recurso aliado i aprendizagem da leitura ¢ da escrita.

Ao se percorrer e observar os textos e as ilustragdes dessa obra, é impossivel nao
notar a imagem idealizada de infincia que apresentam, assim como nio destacar o
quanto as imagens, principalmente, continuaram decorando iniimeros livros di-
ddricos até hd pouco tempo, para ndo dizer até hoje. O que se pode destacar como
uma referéncia comum nesse livro é a preocupagio nio apenas em divulgar prin-
cipalmente uma imagem de crianga caridosa, obediente, aplicada ao estudo e ao
trabalho, dedicada A familia, mas também em inseri-la em uma corrente naciona-
lista e patriética inspirada, sem divida, em modelos importados. Na Franga, essa
crianga bem educada seria o pequeno burgués. A nogio moral deveria distinguir a
crianga escolar, caracterfstica inspirada nos moldes da educagio européia, princi-
palmente a francesa, como lembra Arigs (1981, p.185).

Os habitos da classe dirigente do século XIX foram impos-
tos as criangas de inicio recalcitrantes por precursores que os
pensavam como conceitos, mas ainda niio os viviam concre-
tamente. Esses hdbitos no principio foram hébitos infands,
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os hibitos de criangas bem educadas, antes de se tornarem
os hdbiros da elite do século XIX, ¢, pouco a pouco, do ho-
mem moderno, qualquer que seja sua condigao social.

O espago escolar é fundamental para divulgar essas imagens, como ressaltam
Zilberman e Lajolo (1993, p.19) “Dai ela imigra para o interior dos textos, tor-
nando-se com freqiiéncia tema privilegiado, que reforga sua fungio pedagégica na
polaridade das figuras antipodas do bom e do mau aluno”. Por outro lado, o autor
também reforga a importancia de se respeitar as fases da crianga, no se valendo do
discurso atual, mas atentando para que a aprendizagem nio seja enfadonha, des-
perte o interesse da crianga; que os livros ndo tratem de assuntos acima da sua
compreensio e nio a desanimem; que facilitem a leitura através das ilustragdes e
como Madame Pape Carpentier, ao se referir sobre o processo fonomimico em
uma palestra, citada por Felisberto (1934, p.13) ressaltou:

Substitui a monotonia do hibito, pela atividade intelecrual;
faz-sc acompanhar de movimentos favordveis a satide, ¢ subs-
titui a disciplina do constrangimento, pela disciplina do pra-
zer. Em vez de dirigir diretamente & meméria, faculdade es-
sencialmente passiva, ele af chega com o auxilio do que hd
mais ativo no menino: o espirito ¢ o corpo.

Percebe-se aqui a defesa de uma aprendizagem rdpida e prazerosa pela crianga
ativa, sauddvel e livre de uma rigida disciplina. O mesmo autor ainda reforga que
o ensino da leitura combinado com a caligrafia e a ortografia é essencial para
desenvolver no aluno o maior nimero de faculdades (1934, p.14):

A atengdo, a imaginagio, o jufzo ¢ a vista; exercita a mao;
apressa o progresso do aluno que aprende vdrias coisas ao
mesmo tempo e chega mais facilmente a melhor conhecé-las
e conservar; torna as ligdes menos monétonas e maijs atraen-
tes, com a variedade que estabelece, favorece enfim conveni-
entemente a disciplina da escola ¢ a economia de tempo,
conservando todos os alunos ocupados, ¢ permitindo ao pro-
fessor que melhor distribua seu tempo e seus cuidados pelas
diferentes classes da escola.

Interessante observar o discurso em favor do ensino adaptado ao desenvolvi-
mento peculiar do aluno. Felisberto ¢ atento a isso, ndo s6 no preficio dirigido
“a0s colegas”, como também no decorrer das ligdes apresentadas em sua obra. Hd
um esforgo determinante do autor em aumentar gradativamente as dificuldades
nas ligoes, de acordo com o passar das folhas, ou seja, com o passar do tempo. Em
um ano uma crian¢a da série inicial teria contato com 142 pdginas de leitura,
como nesse Primeiro livro de Felisberto, para quem ¢ essencial que o professor

177




Pro-Posicoes, v. 16, n. | (46) - jan./abr. 2005

“conhécedor da pedagogia” tenha um olhar diferenciado para a crianga que estd
comegando o aprendizado da leitura, ou a leitura elementar. Da crianga leitora do
Primeiro livro de leitura é exigido um ritmo de aprendizagem baseado em cada
fase, porém ela ndo aprenderd sozinha: o professor ¢ um elemento essencial nessa
fase, daf a inclusdo de palavras que ndo fazem parte do vocabuldrio infantil, como
bem registrou o autor. Encontram-se palavras como “pua’; “apdédo”; “javali™;

L1
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pinote”; “gébo”; “irard”; “agucena

; “hera”; “tapd”; “malévolo™; “sepultura”; “ver-
tigens” e muitas outras que aparecem muitas vezes com a ilustragao, além de ou-
tras, no meio do texto, sem referéncias. Aqui ndo se trata de ver a crianga como
adulro, a preocupagio é ampliar seu vocabuldrio desde pequena ¢ também fazer
com que recorra ao professor. Para auxiliar o professor, Felisberto registra nessa
obra o “Método do ensino da leitura”, no qual discorre sobre os virios métodos,
justificando cada qual com argumentos articulados sobre soletragio moderna e
fonica, referendando sempre a fase em que a crianga se encontra.

3.1 —Inféncia e género: primeiro os meninos!

A relagao de género na obra é um destaque, pois, desde o inicio, o autor se
reporta 4 infancia como género masculino. Isso ndo ¢ uma caracteristica exclusiva
de Felisberto: outros autores de livros de leitura, como o Bardo de Macatibas, por
exemplo, dirigem seus enunciados exclusivamente aos meninos. Pode-se comegar
essa observagio pelas imagens contidas nessa obra: das 14 imagens de criangas que
ilustram a obra, trés somente sio de meninas e o restante, de meninos. Felisberto,
apesar de citar vdrias vezes a palavra crianca e infincia em sua obra, utiliza, ao
exemplificar algo, a referéncia crianga do género masculino, como se pode perce-
ber em vdrias passagens, das quais se destacam aqui algumas: “o mérodo da emis-
sdo dos sons mostra ao menino (...)"; ou “a palavra chocalho seria pelo menino
analisada (...)"; “Porque as palavras que o menino soletrard (...)"; “Porque o meni-
no nao terd que (...)"; “evitar assuntos muito acima da compreensio do menino
(...)7 “(...) de que esse menino aprenderd”.

Nas ilustragoes, esse aspecto se revela ainda mais. As meninas, quando apare-
cem nas imagens (sempre em menor proporgio, como jd foi salientado), estdo
sempre acompanhando algo. Por exemplo, nalicio 11* sobre a Fita (1934:p.30), a
ilustragao destaca uma menina, com uma fita que ocupa maior parte do quadro,
aludindo ao fato de que a menina estd ali por acaso, sustentando o objeto princi-
pal da ligao, ou seja, “a fita”. Logo em seguida, essa licdo diz: “A fita do bobo”,
frase que ndo se refere 2 menina e, sim, ao bobo que jd tinha sido apresentado
antes com a figura de um palhago. Uma outra situagao destaca essa questdo: Na
ligdo 21* (1934:p.41) hd duas cenas que se contrapdem: o primeiro quadro apre-
senta uma ilustragdo na qual um menino estd pulando um muro, e o texto reforca
a imagem, afirmando: “O menino pula o muro”; logo abaixo, uma menina — que
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¢ a mesma da ligdo da fita — é mostrada com o dedo na boca, com jeito de quem
acabou de tird-lo do pote de melado, ilustrando a frase: “O pote de melado”. E
visivel o fato de que novamente ela aparece por acaso para ilustrar a frase, enquan-
to que o menino ocupa um papel relevante na imagem e na frase, o que nio
lembra em nada o papel de coadjuvante da menina. J4 na dltima ligéo o autor
apresenta uma tnica histéria onde o papel relevante cabe a uma menina.Vale a
pena reproduzir aqui a ligdo inteira, para que o leitor possa ter acesso ao papel
delegado as meninas na obra de Felisberto (1934, p.129):

Madalena, uma gentil menina que atrafa as simpatias pela sua
bondade, tinha um irmaozinho chamado Indcio. Sua mae so-
fria de terriveis acessos asmdticos, ¢ sucedeu que, certa madru-
gada, quando a mic comegava a descansar em um sono repa-
rador, acordou-se Indcio. Antes, porém, que ele chorasse,
Madalena, arendendo ao estado de sua mie, levantou-se mui
sutilmente, dirigiu-se para Indcio e, afagando-o, levou-o para
fora do quarto. Depois de deixar que o menino estivesse afeito
a0 ar da manha, Madalena calgou-lhe os sapatinhos ¢ levou-
o para o quintal, onde estava o carneiro do tio Jacd.

Vendo o lindo animal, o pequenino atirou-se para ele. Sua
irma, a nossa pequena heroina, fez-lhe a vontade e assentou-
o sobre o carneiro. Indcio ficou todo cheio de si: dir-se-ia
um rei assentado num trono, ¢ empunhando, como se fosse
um cetro, o pequeno galho que, para entreté-lo, lhe dera
Madalena, Muito tempo passou a boa menina nesse caridoso
trabalho, que tinha por fim permitir o descanso de sua mae
adorada. Excelente menina que conhece as atengées devidas
aos pais!

Eis, porém, que apareceu no quintal um grande cao malha-
do. A timida menina julgou que era uma onga; atribuiu-lhe
um apetite voraz; pensou que ela ¢ o irmiozinho iam ser
agredidos ¢ devorados pelo animal, ¢... quase desmaiou. Fe-
lizmente, porém, a mae de Madalena jd se tinha levantado:
chegara 4 porta ¢ vendo-a muito pdlida, correu para ela.
Madalena recuperou a calma; a pseudo-onga, o grande cio,
fugira; ¢ junro dela estava sua mae. Esta, sem que a menina
fizesse alusio i obra de piedade filial que acabava de praticar,
compreendeu tudo, ¢ derramando ldgrimas de ternura, abra-
cou os filhinhos 6rfaos de pai, dizendo:

- Abengoados ¢ felizes sejam os filhos que procuram mirigar
os sofrimentos de seus pais!

Madalena assume nessa ligio seu papel instintivo de mulher e, apesar da inici-
ativa em poupar esforos da mae, de sua bondade e heroismo, ndo esconde suas
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caracteristicas femininas — timida e medrosa —, imaginando uma onga no lugar
de um cdo. Essa histéria em nada lembra o papel divulgado na li¢do 46¢, (1934,
p.108) que apresenta uma situagio onde pai e filhos mantém um didlogo reserva-
do aos homens, uma séria conversa sobre o conhecimento e a sabedoria:

Augusto ¢ Frederico, dois estudantes, preparavam uma noi-
te as ligoes que lhes haviam sido passadas pelos professores
do colégio que fregiientavam. Seu pai, assentado entre eles a
mesma mesa, respondia ora a uma pergunta, ora a outra,
conforme lhe solicitavam os estudiosos meninos. Findo o
preparo das ligdes, o pai como sempre costumava, estabele-
ceu com seus filhos a seguinte conversagio:

O PAL — Tenho observado, meu caro Augusto, que estudas
com muito gosto a Geografia do que a Aritmética. Porque
serd isso?

AUGUSTO. - E porque eu decoro mais facilmente a Geo-
grafia do que a Aritmética. Mas, isso ndo admira, papai,
porque 0 MESmMo s¢ d:i com O§ meeus C()mpanhciros.

O PAL - Infelizmente ¢ assim. Porém, meu filho, a Aritmé-
tica ndo se decora, como te parece que deves fazer. E uma
ciéncia de raciocinio e nada obrerds se te limitares a simples-
mente decorar as regras. O que ¢ preciso € que compreendas
a regra ¢ a saibas empregar, para resolver um problema. Isso
¢ indispensdvel, porque a ignorincia nesse ponto ¢ um gran-
de mal. Além disso, se nos teus estudos nio fizeres senao
decorar, se ficares adstrito & memdria, mui pequeno provei-
to te advird de teu esforgo. Nio achas, Frederico?
FREDERICO. — Eu acho que papai tem razdo, que ¢ preci-
so compreender tudo. Olhe; outro dia, quando eu estava
lendo, papai disse-me o que significava a palavra obtemperar.
Eu compreendi bem. Pois no dia seguinte o professor per-
guntou a todos nés, ¢ somente eu respondi o que significava
esta palavra.

O PAI - Entao?! Em todos os estudos deve entrar o racioci-
nio. Mas admiro que nio advogues também agora a causa
do teu irmio.

Frederico, sorrindo-se:

- Mas, agora, papai, ele ndo tem razaol...

O PAI, também sorrindo-se: - Sei; nem me obstino em acre-
ditar que sempre lhe dés razao. Mas ainda que assim o jul-
gasses, ndo seria caso para subverter-se o mundo, nem eu
chamaria L8] Subdﬂlcgad() para re |3nqar na prisi[}. d F]m dl.' e
subjugar aos bons modos. Tu adquiririas o hdbito de fazer
justiga somente com os meus conselhos ¢ 0 meu modo de
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proceder. Se, pois, 0 meu desejo de que vocds se instruam,
tem a adesdo de ambos, continuemos a conversar; sim?
AUGUSTO. — Oh! Sim, papai, eu gosto ranto de ouvi-lo
dizer essas coisasl...

O PAI — Muito bem, meu querido filho, e fica certo que
assim adquirirds muito maior instrugio, do que decorando
muitas palavras. Continuemos. Mas... eis que tua mie nos
chama para tomar chd; nao a fagamos esperar.
AUGUSTO. — Mas papai, s6 uma palavra. Eu vi agora nos
Lusiadas, estas palavras: o ignivomo instrumento. Que quer
dizer isso? Como se pronuncia a primeira palavra?

O PAL — Pronuncia-se ignivomo, ¢ quer dizer: que vomita
fogo. Um vulcao torna um monte ignivomo, quando ele estd
em um monte, Assim, diz Camées ignivomo instrumento
para significar as pegas de artilharia, porque, quando dio os
tiros, elas deitam fogo pela boca. Nio sio muito comuns as
palavras que comegam por IG, mas ha algumas como:
ignivoro, ignifero, fgneo, ignaro, ignoro, igndvia e outras, ¢,
entre estas, ignorante, que quer dizer nao sabedor; ¢ repara
que ¢ ser ignorante dos preceitos de civilidade fazer tua mie
esperar muito tempo. Vamo-nos, pois.

Esses exemplos contidos na obra de Felisberto refletem situagoes que, por muito
tempo, perduraram nos livros diddticos, mesmo em um tempo em que as meni-
nas ocupavam espagos nos bancos escolares em elevado niimero. A idéia de associ-
ar a menina a situagbes que envolvem outras coisas que nio sejam essas apresenta-
das ainda estd presente na literatura diditica; apesar das inimeras conquistas, o
papel secunddrio reservado ao sexo feminino nas paginas de intimeras obras did4-
ricas permanece pouco alterado.

3.2 — Infancia bondosa, asseada, religiosa e trabalhadora = adulto civilizado

Um outro dado interessante de se analisar refere-se as situagdes nas quais as
criangas sio retratadas como sindnimo de bondade, de perfeigao e de justica. Além
das duas lig6es que foram apresentadas, nas quais as criangas sao idealizadas como
obedientes, perfeitas e muito semelhantes aos adultos, outras apresentam histérias
que retratam o quanto a amizade e a bondade sio importantes. Para Benjamin
(2002, p.54), essa pritica jd existia na literarura infantil, no iluminismo:

Com sua forma de educagio, os filantropos colocavam i prova
o imenso programa de formagio humanista. Se o homem era
piedoso, bondoso e socidvel por natureza, entio deveria ser
possivel fazer da crianga, ser natural por exceléncia, o homem
mais piedoso, mais bondoso e mais socidvel. E como em roda
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pedagogia teoricamente fundamentada a téenica da influén-
cia objetiva s6 ¢ descoberta mais tarde e aquelas adverténcias
problemdticas constituem o inicio da educagio, assim tam-
bém o livro infantil, nos primciros decénios, torna-se mora-
lista. (...) Em muitos casos, nio se poderd negar sua aridez e
mesmo sua falta de significado para a crianga.

Nos exercicios de transi¢io (1934, p.67) — apresentados antes da segunda par-
te do livro — o autor registra uma passagem que nos reporta a isso:

Jerdnimo tira da gavera uma nota, ¢ a dd a Jos¢ para o enter-
ro de sua mimosa menina. A amizade pura e decidida mercé
toda valia. S¢ amigo do amigo: - a amizade devorada, suavi-
za a vida agitada pela fatalidade.

Aqui, a morte nio ¢ escondida e sim salientada como algo que faz parte da
vida, sendo importante ressaltar que o indice de mortalidade infantil no século
XIX era alto. A mesma situagdo se repete em uma outra ligao, juntamente com o

abandono de criangas (1939, p.122):

Foi num Estado do Sul do Brasil. Dois rapazes, Félix ¢ Md-
ximo, que andavam uma noite CORREANDO A COXIA,
isto ¢, que passeavam sem destino, acharam-se préximo de
uma charqueada, ¢ ouviram os vagidos de uma criancinha,
numa pequena moita ndo longe da qual estavam. Félix fez
parar o seu cavalo ¢ exortou Midximo a irem ver a pobre
criancinha.

- Que tenho eu com ela? Disse Mdximo; e continuou ainda
a dizer algumas palavras sem nexo.

Compreendeu Félix que no seu companheiro se extinguia a
razao, em conseqiiéncia das bebidas alcodlicas que infeliz-
mente tomara. Deixou-o, pois, ¢ chamando o pajem, diri-
giu-se para a moita. Apcou-se, deu alguns passos, mas de
chofre recuou. Ao clarao de um fuzil, pereebera que ia pisan-
do num objeto branco. Abaixou-se, portanto; ¢ romando
esse objero, viu a luz de um fésforo, que o pajem dificilmen-
te acendera ¢ mantinha dentro de um chapéu, vin Félix...
que era uma criancinha, envolta apenas em uma toalha e
que ali fora enjeitada. Tinha um ferimento numa coxa ¢ jd
estava exausta, j4 nio chorava. Félix exalou um suspiro de
dor ¢, conchegando ao peito a criancinha em um doce
amplexo, expediu o pajem para procurar uma ama. Depois
montando a cavalo, chegou i casa num brevissimo tempo. A
criancinha, no entanto, lhe expirava nos bragos: todo o es-
foro de Félix Ihe havia sido intitil. Todavia a consciéncia do
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excelente mogo aplaudiu seu coragio, pois que ele cumprira
seu dever.

Que sentimentos desperta em cada um de vos a vista deste
tiltimo quadro? Que devemos fazer relativamente A maldade
dos homens? Qual ¢, em resumo, a histéria que vos foi refe-
rida aqui? Que sentimento vos inspira o cardter de Félix?
Qual dos dois, cada um de vés desejaria ser? Que resultado
obreve Félix da boa agio que praticou?

A injustiga sempre aparece como um mal que corrompe a honestidade associ-
ada i religido, 4 moral e A civilidade. O asseio e a higiene sio também caracteristi-
cas primordiais dos textos e ilustragdes; afinal, ¢ uma prova da “boa educacao”
evitar as moléstias tao combaridas naquela época; a preguica é duramente comba-

tida e o trabalho incentivado como solugdo para combater o atraso, como divulga

a ligdo 40" (1939, p.83):

E ainda muito cedo e jd partia para o campo o menino pas-
tor, a fim de fazer o gado pastar. Leva ele um pouco de ali-
mento. O cordeiro réi o tenro capim; o pastor merenda, e,
depois, descuidado dos perigos da vida, deita-se na relva ¢
canta... Como é feliz o pastor, incauto do futuro, ¢ s6 caute-
IDSU dOS Scus Cﬂrnfifﬂs.

Leva a tua vida assim, amigo; ¢ teu Céu serd constantemente
azulado. Canra! Tua voz, unida a dos pdssaros ¢ ao doce
murmitirio das dguas do rio, causa-me tanra saudade da in-
fancial...

Nessa pequena historieta e em outras se pode, de fato, duvidar de uma suposta
neutralidade no ato de ler, pois os modelos a serem seguidos se manifestam criati-
vamente no decorrer dessa obra e o trabalho retratado de forma roméntica é sé

um exemplo posto pela politica educativa, que ndo estava desvinculada do contex-
to histérico do momento. De acordo com Hébrard (1996, p.35), isso provém das
Reformas das Luzes e se expande pelo século XIX:

O ensino da leitura ¢ um meio de transformar os valores ¢ os
hibitos dos grupos sociais que sio scus alvos. Com efeito, se
o livro presta-se aos rituais de coesao familiar ou mais am-
pla, pode também, para além das redes da sociabilidade tra-
dicional, vir interpelar um leitor ou um grupo de leitores
individualizados.

Esse mesmo autor acredita ser dificil um mesmo modelo de texto remodelar
um universo pessoal e intelectual. Fica-se ainda a indagar a influéncia que esses

textos poderiam ter no universo infantil, apesar de ndo ser o objetivo deste traba-
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lho investigar essa influéncia, o que, alids, ndo parece tarefa simples. E pertinente
citar aqui — com o objetivo de polemizar — uma passagem de Benjamin (2002,
p-58) que duvida nio apenas do efeito do poder moral das fibulas sobre as crian-
Gas, mas também de que estas delas se utilizem para aperfeigoar sua capacidade de
compreensio: “Seguramente os pequenos se divertem mais com o animal que fala
de forma humana e age racionalmente que com o texto mais rico de idéias”.

De qualquer forma, neste trabalho continuard sendo apresentado o que
Felisberto acreditava que pudesse formar uma boa infincia. O conceito de boa
crianga, naquela época também estava correlacionado i religido, obviamente a
catdlica. Felisberto nao insiste nessa prdtica, mas recorre ao castigo divino como
conseqiiéncia da arte de nao obedecer, como aparece na ligio 41* (1939, p.86):

Uma rarde saiu o menino Jodo, depois de haver pedido a
bengio de seus pais, a cujas razdes ndo atendeu entio. Mon-
tou o cavalo, e partiu com o Sultdo, o mais belo e valente de
seus cies. la passear a um lugar denominado Pilées. Mas ¢
certo: 0 homem pée ¢ Deus dispoe. Ao saltar o animal um
valdo, falsearam as mios, ¢ o menino caiu ¢ magoou-se mui-
to. Foi assim forgado a renunciar ao prazer do passeio ¢ ficou
doente. O coragio de pai nio se engana, ¢ o de mae muito
menos!...

Ah! Se tivesse ouvido as observagoes de seus pais!...

A presenca divina também ¢é evocada para descrever a crianga pobre que apare-
ce uma vez nessa obra, descal¢a, porém loira e branca, contemplando a natureza
com total conformidade. O texto idflico ressalta as belezas da natureza antes de
tocar na questao social:

Oh! Como estd formosa a manha! Depois de um dia chuvo-
so, levantou-se o sol no horizonte e agora espalha seus raios
pelos campos ¢ pelas montanhas. Sai da choupana uma
mulher, dando a mao i filhinha. Como vio cautelosas para
nio molhar os pés!

Coitada! Sua mée nio tem dinheiro para comprar-lhe meias
¢ um par de sapatinhos!...

No entanto, minha filha, tu és rica, e possuis em tua mae
um tesouro de ternural...Ouve, pois: - Economiza parte do
dinheiro dos reus mimos, a fim de poderes dar 4 destitosa
menina as meias e os sapatinhos...

Como se pode perceber, a infincia, para esse autor, era o perfodo no qual se
deveria investir com o intuito de formar o bom homem que faria o progresso do
Pais, e o livro tinha uma fungdo primordial para cumprir com essa tarefa. Histéri-
as que incentivassem essas priticas inspirariam nas criangas o amor a essas virtu-
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des, enquanto que outras narragdes, que aludissem 3 maldade, criariam nos jovens
coragoes as aversoes a esses defeitos. Para Hébrard (1996, p.37), as maneiras de ler
podem se revelar na escola: “Ao aprender a ler, a crianga contentar-se-ia em reinvestir
no dominio do escrito as préticas culturais mais gerais do seu imediato. A rigidez
da tecnologia pedagégica e a normatividade dos procedimentos de avaliagio mas-
carariam, por si sé, a diversidade dos resultados obtidos”.

3.3 — A crianga também tem nome, brinca e faz travessuras.

Na segunda parte do livro, as frases jd sio maiores e uma grande parte das
ligoes envolve criangas em seu contetido. As personagens vio sendo nomeadas 4
medida que a crianga leitora vai ampliando seu repertério. As pequenas historietas
atribuem s personagens nomes mais comuns, como Alice, Jodo, Madalena, José e
outros, levando a crianga a se identificar mais ainda com o texto e a fazer associa-
¢6es com outras criangas do mesmo nome. Importante ressaltar que o autor, ape-
sar de lancar mao de indimeras ligoes moralizantes, também utiliza frases e histéri-
as com situagées de peraltices do tipo “O menino vira o vaso para o lado” ou “José
tapa o buraco do rato”, sem fazer julgamento da agdo, como é bem comum na
literatura dessa época. Brincadeiras que chamam atengo, atitudes tipicas da in-
fancia, rambém sao apresentadas no livro. Foram selecionadas algumas passagens
dessa narureza para registrar aqui. Na ligao 43" (1934, p.93) ¢é narrada uma cena
onde os meninos se retinem para se divertirem:

Em cima de um tablado estd Climaco, o mais folgazao de
todos eles. E temivel o valente Climaco: ele faz rir com suas
momices. Os meninos vém do lado da floresta. No meio
deles vem Clara, ao lado de Clemente, parecendo vestidos
de flocos de neve: tém, no entanto, na cabega umas plumas
flamantes. Anaclero, o glutio, vem blasonando-se da sua
voracidade, e carrega um enorme pio enfeitado de flores. E
Climaco l4 no rablado, clama estas palavras merecedoras de
gléria: Gléria! Gléria no deus Momo!

Aqui se pode assegurar que a intengio do autor € fazer com que as criangas
aprendam o b/, ¢/, fl, etc., como indica o enunciado da ligdo. A ilustragio apresen-
ta virios meninos fantasiados em um palco improvisado, divertindo-se. A ligao 45
(1934, p.104) apresenta a histéria de uma menina chamada Chiquinha e seu cio:

Chiquinha possufa um bonito cio. Deram-lhe quando cle
era muito pequeno, de sorte que ela acompanhou todas as
fases do seu crescimento. No dia em que o ganhou, a meni-
na nio o quis soltar no quintal dizendo que ele era muito
pequenino como uma cufca; ¢ ndo sabia quase o que fazer,
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para conseguir que o caozinho se alimentasse. Deu-lhe leite
em uma xicara muito bonita; pediu-lhe em frases meigas
que bebesse: mas quall... o caozinho ou tinha a md qualida-
de de ser teimoso, ou ndo podia beber o leite. Deu-lhe ainda
um pedacinho de guelra, porém, nada conseguiu. O cachor-
rinho malquistara-se com Chiquinha. Tomou esta, portanto
um pedago de queijo c... zds, meteu-o na goela do GUAXINI,
nome que cla dera ao caozinho, porém o bichinho quase
morreu: pelo queixo correu-lhe um fiozinho de sangue, por-
que Chiquinha o havia ferido com o anel. A mae da menina
chegou nessa ocasido; ouviu os guinchos do animal, soube
do caso ¢, depois de argiiir a Chiquinha pelo seu
CSIOUVAMEN(O, acrescentoll;

- Entretanto, nio quero que fique sem o teu cachorrinho.
Procura um paninho, embebe-o no leite ¢, pondo o
animalzinho no teu colo, vai pouco a pouco comprimindo o
pano, de sorte que as gotas do leite lhe caiam na boca.
Chiquinha buscou um pedago de chita ¢ fez 0 que sua mie
lhe ensinara. Dai em diante a menina nio teve mais questoes
com o seu querido cachorrinho, do qual nio tinha preguiga
de cuidar. O GUAXINI alimentou-se, fazia seu quilo muito
regaladamente, e crescen até ficar um animal chibante e muito
ﬂmigﬂ d‘.' Sua cara SCnhU]—a.

Nessa histéria, o autor relata com precisio a tipica falta de habilidade infanil
no trato com o animal, além da necessidade da ajuda de um adulto para a compre-
ensio da necessidade do caozinho. Nada de diferente da realidade de uma crianga
da idade de Madalena. E uma ligdo que exprime um dos objetivos do autor, que ¢
o de “desenvolver a inteligéncia do menino”, pois se trata de episédios que pode-
riam levar a crianga a pensar sobre sua relagio com o mundo.

3. 4 — As ilustracoes: o ideal infantil nas imagens.

E importante ressaltar que os chamados livros de leitura sio pioneiros em
implementar figuras de acordo com o texto sugerido. Sendo inovadora essa priti-
ca, o nimero de figuras ilustrativas ¢ limitado, devido ao seu alto custo. O Primei-
ro Livro de Leitura é direcionado 4 infincia em periodo de alfabetizagio e tem
ilustragdes em todas as 90 primeiras pdginas; depois — provavelmente quando a
crianga jd consegue ler — as figuras vao rareando e aparecem a cada cinco e até a
cada sete pdginas. A obra destacada traz o nome do ilustrador na contracapa:
“Desenhado e refundido por Epaminondas de Carvalho”, ou seja, além de elabo-
rar as imagens, o ilustrador, que era filho do autor, também corrigiu a obra. A
apresentacao ao publico de 1906 lembra que ndo poderia encontrar pessoa mais
competente que o distinto mogo para essa tarefa (1934, p.5-6):
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Sdo do Sr. Epaminondas de Carvalho todos os desenhos que
tornam tao atraentes estes Livros de leirura, desenhos feitos
com tal naturalidade que os Srs. Aillauad & Comp, de Paris
nos pediram autorizagao para, em suas edigoes, se utilizarem
deles, principalmente dos autores do seu Novo Diciondrio
francés-portugués e que tratam de assuntos do Brasil. Igual-
mente nos participaram esses senhores, que os Diciondrios
portugués-francés. ilustrados, tinham adotado, como classi-
ca, a nomenclatura da fauna ¢ da flora do Brasil dos Livros
de leitura de Felisberto de Carvalho.

Os desenhos de Epaminondas fogem ao padrio de outros livros de leitura —
que, em sua maioria, copiavam as ilustragbes de livros europeus ¢ nio citavam a
autoria —, embora revelem a influéncia de modelos importados. Percebe-se, po-
rém, a tentativa de nacionalizar as ilustragdes, o que é um marco importante.
Arroyo (1990, p. 223) afirma que no Brasil ¢ dificil estabelecer o marco cronolé-
gico da técnica ilustrativa para as histérias destinadas as criangas, mas lembra que:

Estabelece-se, porém, uma distingiio: a do aparecimento do
livro ilustrado em cores, que se¢ inaugura no comego do sé-
culo com os livrinhos de Felisberto de Carvalho, Romao
Puiggari ¢ Arnaldo Barreto. Anteriormente, com excegao dos
livros publicados no exterior, as ilustragoes cingiam-se ape-
nas a preto ¢ branco,

O préprio Felisberto (1934, p.7) declara, em sua apresentagao aos colegas, a
preocupagio com a falta de ilustragdes em livros para criangas que estao iniciando
seu aprendizado:

Viamos também com desprazer que nenhum dos silabidrios,
ou primeiros Livros de leitura, publicados em lingua portu-
guesa, buscava o eficaz auxilio do desenho, ji para que o
aluno compreendesse bem o assunto de que ia se ocupar, no
que dependesse da intuigao; jd para despertar-lhe o desejo
de saber, acerca do mesmo assunto, o que o desenho lhe nio
podia dizer.

O fato de o visual grifico em livros para criangas pequenas — mesmo aqueles
que apresentam um maior nimero de pdginas, como os Segundo e Terceiro livro
de leitura desse mesmo autor e de outros, em que as ilustragdes sio sempre redu-
zidas e nunca ocupam espago maior que o texto — ser rico, em comparagao com
outros livros, ¢ um dado importante. Ensinar pela imagem era uma preocupagio
de Felisberto, mesmo com o encarecimento da obra. Sobre isso, Hébrard (2001,
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p.127) lembra que os primeiros manuais escolares da Franga eram severos e sem
ilustragoes:

No fim do século XIX, a ilustragio se faz mais freqiiente: ti-
tulo enfeitado, pequeno desenho ilustrative colorido nos
maiores, pequenos desenhos geomérricos embaixo das pagi-
nas (como frisos). Gragas ao poder evocador das imagens, o
livro ndo é mais esse objeto austero que devia ser até entdo. Ele
ensina tanto por suas representagies quanto por seus exros.

Na capa da obra de Felisberto de Carvalho, destaca-se a figura de uma menina
segurando um livro e cercada por simbolos de pureza, como gatinho, flor, drvores,
passarinhos e outros elementos da natureza, juntamente com uma imagem que
simboliza a descoberta: ¢ uma caravela do descobrimento da América. A paisagem
¢ harménica e idilica e pode-se perceber que muitos elementos presentes na capa
e no interior do livro serviram para representar a infincia durante muito tempo,
nos livros diddricos. Sao figuras que simbolizam a pureza, principalmente, o que
contribui para reforcar a imagem romantizada da infincia. Sobre a proporgio de
figuras que retratam criangas, na obra, € interessante observar que seu niimero ¢é
reduzido: hd 102 figuras ilustrativas, das quais 14 sao de criangas.

Também pouco hd de objetos que lembram diretamente o mundo infantil,
como brinquedos; a maioria absoluta das ilustragdes retrata elementos da nature-
za como rios, lagos, céu, flores e, principalmente, animais, como jd foi registrado,
além de objetos que se reportam ao trabalho, como utensilios domésticos, ferra-
mentas, mdquina de costura, carretéis, etc. Dizer que essas ilustragdes nao chama-
riam a atengao das criangas é, sem divida, correr o risco de cometer um equivoco.
Sao objetos simples, alguns conhecidos e outros nao, porém essas ilustragdes, mesmo
que ndo fizessem parte do entao chamado “mundo infantil”, com certeza, poderi-
am auxiliar as criangas a fazerem a associagio do desenho com a leitura, que o
autor tanto defendia. Sobre isso, Benjamin (2002, p.55) lembra que os erros co-
metidos nos livros elaborados no iluminismo, que de infantil pouco tinham, atu-
almente sdo substituidos por outros, em nome de uma suposta empatia com a
natureza infantil, o que torna as ilustragdes e alguns textos infantilizados até de-
mais, caracteristicas que nao agradam nem &s criangas:

Estio em voga hoje em dia: a jovialidade desconsolada, as
sardonicas careras de bebé pintadas por “amigos das crian-
gas” despojados de toda sutileza. A crianga exige do adulto
uma representagao clara ¢ compreensivel, mas nao “infan-
til”. Muito menos aquilo que o adulto costuma considerar
para tal. E jd que a crianga possui senso agugado mesmo
para uma scriedade distante ¢ grave, contanto que essa ve-
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nha sincera ¢ diretamente do coragio, muita coisa se poderia
dizer a respeito daqueles textos anrigos ¢ fora de moda.

O livro analisado neste trabalho possui 112 pdginas em tamanho de 18x12 cm
¢, também pelo fato de ser pequeno, as figuras nio sio grandes e ocupam um
espago bem menor que o texto. Na primeira parte do livro, quando se presume
que a crianca nio domina ainda a leitura, as ilustragdes sio mais constantes e, a
cada trés ou quatro pdginas, hi uma ilustragio colorida que se identifica pelas
cores primdrias relacionadas aos padrdes estabelecidos, como 4rvore verde, céu
HZUI, tronco marrom, €etc. Na Segunda par[e. as imagens vao rareando ea maior
parte das ilustragdes ¢ de uma cor sé, em estilo de xilogravura, técnica muito
urilizada também para ilustrar os livros dos adultos da época. Nessa obra, as ilus-
rmqﬁes St;‘mpl‘e apal‘eccm antes do (exro, como um Cnunciado, juntamcntc com o
titulo ou as silabas a serem estudadas. Sobre a fungdo das imagens nos livros,
Chartier (1988, p.179) lembra que:

[nstaura-se assim uma relacao entre a ilustragio e o texto no seu todo, e de
forma nenhuma entre a imagem e esta ou aquela particular. Colocada i cabega, a
ilustragao induz uma leitura, fornecendo uma chave que indica através de que
figura deve ser entendida o texto, quer a imagem leve a compreender a totalidade
do livro pela ilustracio de uma de suas partes, quer ela proponha uma analogia
que ird orientar a decifragio.

As imagens que retratam as criangas de boa aparéncia modificam-se pouco,
percebe-se que o tamanho e o corte de cabelo sao idénticos, como se nio houvesse
Criﬂﬂqas bﬂixﬂs, ajtﬂs, gordas, mag[as. negras. erc. Apeﬂas a roup:l, quﬂsc Scmpn:
de inverno, ¢ alrerada. Como o modelo de civilizagio e de modernidade era o
europeu, a infancia passa a ser projetada como se européia fosse. As criangas, com
excegao da pobre (que aparece em uma tinica imagem), sao uniformizadas com
roupas sempre de inverno: meias, boinas, chapéus, botinhas, gravatas, lagos e ou-
tros elementos que pouco combinam com um pais tropical. O ideal de a melhor
crianga ser a mais préxima do adulto € visivel nao sé nos textos, como principal-
mente nas imagens, onde as criangas sempre sao retratadas com roupas sérias e
sisudas, roupas de adultos. Para Aries (1981, p.81), a adogdo de trajes especificos
da infincia deu-se a partir do século XVI. Tal adogio refere-se as familias nobres,
pois as criangas do povo, filhos dos camponeses ou artesaos que brincavam pelas
pragas, aldeias ou ruas, continuaram a usar as mesmas roupas dos adultos, conser-
vando dessa maneira o antigo modo, que nio separa as criangas dos adultos nem
nas roupas, nem no trabalho, nem nos jogos e brincadeiras. No Brasil, a moda
européia também foi copiada pelos pais de classes abastadas ao vestirem seus fi-
lhos. O vestido comprido cobria o corpinho da menina, e do menino vestido com
terninho era cobrado um comportamento de adulto, semelhante ao traje. Freyre

189




Pro-Posigdes, v. 16, n. | (46) - jan./abr. 2005

(1977, p.315) descreve a “reeuropeizagio” que assolou o Pafs no século XIX, ror-
nando as criangas verdadeiros “martirezinhos” da moda européia, principalmente
as meninas:

Os figurinos dos meados do século XIX vém cheios de modelos de vestidos
para meninas de cinco, sete, nove anos, que eram quase camisinhas-de-forga feitas
de seda, de tafetd, ou de “poil de chévre”. Meninas que jd tinham de usar duas, trés
saias, por cima das calgolas, as de baixo bordadas com “ponto de espinhos” e
guarnecidas com franja Tom-Pouce. Ou entdo trés saias guarnecidas com trés or-
dens de fofos. E ndo ¢ s6 de excesso de saias: gorra de veludo preto. Botinas de
pelica preta até o alto da perna. Penas de perdiz enfeitando a gorra.

4. Conclusao

Sem divida alguma, a leitura de outras obras — como a abordada neste traba-
lho — editadas no final do século XIX, poder4 nio apenas oferecer muitos outros
dados a respeito do cotidiano escolar desenhado nesse perfodo, como também
revelar as influéncias que essas obras exerceram, tanto na produgio dos livros di-
ddticos pensados para a infincia na atualidade, como na divulgagio de métodos e
intimeros outros elementos diddticos que podem ser analisados por diferentes dre-
as, além da histdria da educagio, como a alfabetizagdo, a diddrica, a linguagem, a
psicologia, etc.

Por ora, podemos fechar o texto langando algumas questdes consideradas im-
portantes, além de observar com cuidado para ndo langar um “olhar de desdém” para
essa fonte, subestimando-a e reduzindo-a a algo ultrapassado e antigo, um objeto
exdtico ou pitoresco— como diziam os viajantes europeus de tudo que era diferente
da Europa —, ou mesmo langar uma visao saudosista de que no passado tudo era
melhor e propagar um retorno de priticas educativas que “na minha época deram
certo”, como é comum se ouvir. Sdo tempos diferentes, educadores que pensavam
diferente, criangas que eram vistas com outros olhares, praticas educativas com
outros objetivos. Como bem ressaltou Darnton (1998, p.15), referindo-se as dife-
rengas existentes entre a pratica dos povos do passado e a do presente:

E, se queremos entender sua mancira de pensar, precisamos
comecar com a idéia de caprar a diferenga. Traduzido em
termos do offcio do historiador, isto ralvez soe, simplesmen-
te, como aquela familiar recomendagio contra o anacronis-
mo. (...) Precisamos de ser constantemente alercados contra
uma falsa impressio de familiaridade com o passado, de re-
cebermos doses de choque cultural.

Importante perceber que a histéria é dinimica, tem movimento, sofre transfor-
macoes e, quando mantém algumas prdticas, elas sio adaptadas ao contexto atual.
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Fonte histérica como a que foi aqui abordada pode apontar dados importantes sobre
a prdtica escolar vigente, muitas vezes considerada inovadora e moderna. O Primeiro
livro de Felisberto Carvalho é uma prova disso. Como se salientou no decorrer do
texto, essas obras, editadas em um periodo de grandes mudangas como a passagem
do sistema de governo mondrquico para o republicano, tinham na crianga um ele-
mento primordial para se investir no novo — dos ideais republicanos —, que se
contrapunha ao velho — dos ideais mondrquicos. Tais publicagées, que compu-
nham um cendrio restrito dos materiais de leitura para a infancia brasileira, iriam
. logicamente, influenciar os autores de obras diddricas. Pode-se concluir, primei-
ramente, que o livro de Felisberto apresenta nitidamente tragos da sociedade euro-
péia, principalmente por se basear nos manuais escolares franceses; além dos tex-
tos, as imagens da infincia nas ilustra¢des viao obviamente refletir isso. Mas, cabe
indagar aqui, existia um outro modelo para ser copiado? O Brasil da época ainda
vivia as conseqiiéncias da colonizagio européia e o modelo estabelecido como ci-
vilizado era esse. Os textos apresentados para a infancia também néo sdo abstratos
nem neutros, I'nuit{, Menos as i[“agfﬂs, que faia]n ¢ estao abf[’tas p:ll'ﬂ serem inttl'r—
pretadas por historiadores e outros campos de investigagio. Nio se pode deixar de
considerar que esse livro talvez fosse o tinico que a crianga poderia ter nas mios, pois,
na época aqui referida, o restrito mercado editorial — em que os livros, literdrios
ou diddricos, eram raros — era diferente do atual, em que os livros did4ticos sio
descartdveis, e o contetido se divide em diferentes livros,

Nio se pode também concluir este texto sem fazer referéncia ao fascinio que
esses livros deveriam provocar nas criangas em fungao de suas ilustragoes, algumas
coloridas, outra raridade que, sem duvida, aponta a preocupagio do autor na
aprendizagem do pequeno leitor. Os objetos ali apresentados tinham por objetivo
ampliar o vocabuldrio infantil e nio restringir o conhecimento da crianca. Felisberto,
no interior do texto, apresenta vdrias imagens de infincia, daf poder-se considerar
que essa fase, conforme ¢ retratada pelo autor, é ambigua. Pode-se, porém, con-
cluir com naturalidade que existia uma preocupagio em aproximar a crianca da
leitura de forma sedutora, dinimica e atrativa. A crianga compreendida pelo autor
deveria estar dentro dos padrdes estabelecidos para a época: ser bondosa, obedien-
te e caridosa, porém tinha o direito de ser curiosa, engracada, atrapalhada, peralta
¢ até traquina. Essa ¢ a leitura que deve ser feita, para ndo reduzir essas obras a
puros instrumentos que serviam para difundir a ideologia da época. Como se
pode ver pela andlise feita neste estudo, ndo se trata de uma obra isenta de inten-
¢oes ideoldgicas — e nenhuma obra o é —, porém outras intengoes também estio
presentes no livro, ¢ a intengao deste artigo ¢ a de apresentar € polemizar um
pouco mais os diversos sentidos que um simples livro de leitura pode conter.
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Fonte

CARVALHO, F de. Primeiro livro de leitura. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves,
1939 (125% ed.).
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