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A humaniza¢do da educag@o em odontologia’

Samuel Jorge Moysés”™

Resumo: O tema “Conhecimento e Educagio em Saude” é o fundamento indutor para a
reflexio sobre a educacio em odontologia que se realiza neste texto. A abordagem
trabalhada busca estabelecer um contraponto entre a teoria cartesiana e mecanicista, que
orienta a formagio classica do profissional da odontologia, ao longo de muitas décadas, e
as possibilidades de renovagao desta formagdo, com o uso de um marco tedrico humanista,
sustentado em processos ativos de aprendizagem. Argumenta-se que, a partir de uma
epistemologia voltada para atividades pedagogicas humanistas, podem-se criar processos
socialmente relevantes e com sujeitos capazes de formular a critica a modelos hegeménicos,
exclusivamente voltados para atender o mercado. As priticas inovadoras de ensino-
aprendizagem, essenciais para o curso de graduacio em odontologia, devem estar
relacionadas com todo o processo satide-doenga do cidadio, da familia e da comunidade,
integradas a realidade epidemiolégica e ao contexto de vida dos sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: Educagio em odontologia, humanizagio pedagdgica, problematizagio

Abstract: The subject of the “Knowledge and Education in Health” is the foundation
for the thinking on education in dentistry that takes place in this text. The adopted method
of discussion searches to establish a counterpoint among the Cartesian classic learning
that drives the students in dentistry, through the last decades, and the possibilities of
renewal of this learning, with the use of a humanist paradigm, sustained in active processes
of learning, It is argued that, starting from an epistemology that endorses the humanistic
pedagogic context, socially relevant processes and the criticism to the hegemony of mar-
ket models of education can be created. The learning processes in dentistry should be
related with the whole approach of the citizen’s process of health and disease, including
their families and the community, integrated into the epidemiological reality and the context
of life of the involved persons.
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Infrodug o

A instituicdo do ensino odontolégico no Brasil data de 1884. O Decreto n*
9.311, de 25 de outubro de 1884, que “da novos Estatutos as Faculdades de Me-
dicina”, é ordenado por Sua Majestade, o Imperador D. Pedro II, extinguindo as
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1. Este texto utlizard, para fins de consisténcia terminologica, referéncias ao ensino da “odontologia®, & ndo
da "saude bucal’, tendo em vista o nome oficial do curso de graduagao.
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licencas conferidas aos barbeiros e sangradores, as “cartas da profissio de tirar
dentes” e, por ultimo, os rudimentares exames realizados perante comissio
julgadora integrada por médicos, cuja prova pratica consistia numa extracio dentaria
em cadaver. Os Estatutos, integrados por 565 artigos, dispdem, no seu artigo 1%,

(MENEZES, 2001):

Cada uma das Faculdades de Medicina do Império se designard pelo nome da
cidade em que tiver assento; sera regida por um Director e pela Congregagio dos
Lentes, e se compora de um curso de ciencias medicas e cirurgicas e de tres cursos
annexos: o de pharmacia, o de obstetricia e gynecologia e o de odontologia.

Sdo, portanto, cento e dezoito anos de ensino odontolégico no Brasil. Seria
tempo suficiente para interpretar suas tendéncias historicas e suas possibilidades
de transformacdo no presente? Talvez. Conta o folclore sobre Mao Tse-tung que,
questionado sobre o que achava da Revolucio Francesa, respondeu: “...é muito
pouco tempo para se dizer alguma coisa!” Diferentemente da sabedoria milenar
chinesa, o que marca este texto € a urgéncia ocidental, buscando identificar, para
J3, horizontes e cendrios possiveis para a educagido em odontologia brasileira na
aurora do século XXI, recém-iniciado.

Um dos primeiros aspectos que demarcam as contradi¢bes do passado e do
presente do ensino odontolégico, rigorosamente, nio nascem e se desenvolvem
nos limites do ensino da odontologia na Brasil. Dizem respeito, sim, aos proble-
mas do conhecimento e do poder multifacetado que este conhecimento gera, nas
diversas areas, em um mundo que avanga para processos culturais cada vez mais
globalizados.

As contradigdes globais do ensino superior apareceram mais nitidamente quan-
do foi lancado o Relatério Delors, apresentado pela Comissio Internacional so-
bre Educagio para o século XXI, sob os auspicios da UNESCO. O Relatério
estabeleceu quatro pilares da educacio contemporinea: (i) aprender a ser; (ii) apren-
der a fazer; (111) aprender a conviver; e (iv) aprender a conhecer (DELORS, 1999).

As teses do referido Relatorio apareceram em uma conjuntura de grande de-
bate sobre politica educacional, particularmente no Brasil, tendo em vista, por um
lado, a publicagio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), em 1996, e,
por outro, as estratégias internacionais engendradas por centros de difusio de
hegemonia econdmica e cultural, com sua visio da educa¢io como commodity
(WORLD BANK, 1993).

Tais proposigdes, como as defendidas pelo Banco Mundial e a Organizagio
Mundial do Comeércio, buscam incluir a educagio no Acordo Geral sobre o Co-
meércio de Servigos (GATS), intensificando as tendéncias mundiais de transfor-
mar a educagao definitivamente em “mercadoria”, parte da miaquina global de
fabricagio de profissionais para o “mercado”.

Desse modo, a educagio deixaria de ser instrumento ptblico voltado a forma-
¢ao de cidadios, assumindo, explicitamente, a sua face de instrumento para a
reprodugio e acumulagio mercantil, no mercado cultural, de ciéncia e tecnologia,
hegemonizado por nagdes ricas.
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Como contraponto is propostas educacionais de cunho puramente
mercadolégico, o Relatério Delors fala de uma pedagogia solidaria e transcultural.
Os quatro pilares da educagio contemporinea constituem aprendizagens inter-
relacionadas, cuja origem remonta a propria constituigio do ser humano. A base
epistémica do Relatorio nos é oferecida, como pista, por meio do comentario de
Jorge Werthein: “uma educagio s6 pode ser viavel se for uma educagio integral
do ser humano. Uma educagio que se dirige a totalidade aberta do ser humano e
nao apenas a um de seus componentes” (MORIN, 2000, p. 11).

Mas os conflitos de interesses acima citados, em escala planetaria, acionam uma
nova dinimica, muito mais politica e econdmica do que puramente epistemolégica,
e criam uma arena de debates longe de estar esgotada. O elenco de desafios mais se
explicita quando se percebe a entrada da Universidade na sociedade contempori-
nea, onde as forgas societarias liberadas disputam o conhecimento e a tecnologia,
em um mundo onde a informagio e a comunicagio sio recursos estratégicos de
grande valor agregado. Como discutir, nesse contexto, uma nogio de educagio que
privilegia a pluralidade, a igualdade de oportunidades e a democratizacio dos re-
cursos que possibilitam a aprendizagem para toda a vida?

Mais ainda, a Universidade nas sociedades latino-americana e brasileira, tera que
buscar processos pertinentes e relevantes para a busca compartilhada de solucées
para nossos problemas crénicos. Como colocar o conhecimento, a ciéncia e a téc-
nica, por exemplo, a servi¢o da redugio da carga de nossa miséria, doenga e morte?

Como diz Morin, “O conhecimento da vida nio saberia se deter 14 onde co-
mega a vida humana. A fronteira que separa homo dos outros seres vivos nio é
natural: € uma fronteira cultural que nio anula a vida, mas a transforma e lhe
permite novos desenvolvimentos” (apud FALCI, 2002).

Os desafios da educagdo superior em saude, no Brasil, em tempos
de LDB

A Conferéncia Mundial da UNESCO (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, 1998) definiu a educacio superior como um bem publico, acessivel a
todos, com base no mérito, reafirmando o contetido da Declaracio Universal dos
Direitos Humanos, sendo, portanto, responsabilidade do Estado, contrapondo-se
as posigdes do Banco Mundial sobre o tema. A Declaragio Mundial, originada na
Conferéncia de Paris, dentre os seus dezessete artigos e inimeros paragrafos,
enfatiza os valores da Universidade como um espago que:

a) seja aberto para a formagio superior que propicie o aprendizado perma-
nente;

b) contribua para a consolidagio da cidadania democratica, proporcionando
perspectivas criticas quanto ao debate sobre opgdes estratégicas do ensino
e o fortalecimento de enfoques humanistas;

c) reforce suas fungdes criticas e progressistas, mediante a analise constante
das novas tendéncias sociais, econdmicas, culturais e politicas, desempe-
nhando, dessa maneira, funcdes de previsio, alerta e prevengio;
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d) utilize sua capacidade intelectual e prestigio moral para defender e difundir
ativamente valores tais como a paz, a justica social, a liberdade, a igualdade
e a solidariedade;

€) aporte sua contribuicio para a definigio e tratamento dos problemas que
afetam o bem-estar das comunidades onde atua;

f) fomente a inovagio, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, fun-
dando a orientag¢io do ensino, da pesquisa e extensio em objetivos e neces-
sidades societarias, de longo prazo, e nio apenas no imediatismo das ur-
géncias de mercado.

E, ainda mais, espera-se que a Universidade avalie a pertinéncia da educagio
superior que oferece, em consonéncia com o que a sociedade espera dessa Insti-
tuicdo e o que ela, de fato, realiza, em termos de servigos relevantes, que nio se
dirijam apenas para minorias privilegiadas, bem situadas no mercado. Isso inclui
sua contribuigdo para a erradicacio da miséria, da intolerincia, da violéncia, do
analfabetismo, da fome, da degradacio do meio ambiente e das doengas.

As tarefas acima, como bem situadas por Morin (2000), exigem uma nova
postura, porque

O humano continua esquartejado, partido como pedagos de um quebra-cabeca ao
qual falta uma peca. Aqui se apresenta um problema epistemologico: é impossivel
conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da
matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensa-
mento redutor, que restringe a unidade humana a um substrato puramente bio-
anatémico (...) Paradoxalmente assiste-se ao agravamento da ignorincia do todo,
enquanto avanca o conhecimento das partes.

A visao de Morin parece ter sido premeditada por Darcy Ribeiro, em seus
comentarios sobre o “espirito” da LDB, no Brasil, quando afirmava ser esta um
instrumento fundamental de mudanga de nossa sociedade, pois, pela sua abertura
para o novo, permitira, na pratica, com uma correta interpretagio de seu texto e
uma rapida adaptacio de nossos sistemas educacionais, que a nagio enfrente o
ritmo acelerado das mudangas que virio em todos os setores e que influenciario
a vida de todas as pessoas, quer elas queiram, quer nio (UNIVERSIDADE EE-
DERAL DE OURO PRETO, 2002). A LDB ji apontava no seu texto, nio
normativo, a possibilidade da inovagio dos fatores pedagogicos, desde a adminis-
tragdo universitaria, até o curriculo, passando por metodologias de ensino e siste-
mas de avaliacio (DEMO, 1997).

A regulamentacio e a interpretagao da LDB, no plano institucional das insti-
tuiges de ensino superior no Brasil, tém levado a sucessivas aproximagdes feitas
por uma ampla comunidade de interessados, particularmente no que se refere aos
cursos da 4rea da satude.

A Comissio do Conselho Nacional de Educagio (CNE), que analisou as pro-
postas de Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacio, para a area
de satde, elaboradas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino, incorporou as-
pectos fundamentais, que traduzem as macroabordagens epistemologicas da edu-
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cagio snpcrior para o plano operacional Alguns desses aspectos sao verdadeira-
mente cruciais para a concretizagao de novas bases para a educagio superlor, para
a formacio profissional e para uma cidadania contextualizada com os reais pro-
blemas brasileiros (BRASIL, 2001). Os aspectos incluem:

e o perfil do formando (egresso/profissional);

® as competéncias, aptiddes e habilidades que lhe sio necessarias;
® o5 contetidos curriculares;

® 05 estagios e atividades complementares;

® a organizacio do curso;

® 0 acompanhamento e a avaliagio.

Essas propostas, revisadas, foram apresentadas, pelos Conselheiros que inte-
gram a Comissdo do CNE, aos representantes do Ministério da Satide, do Conse-
lho Nacional de Satide, da Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Edu-
cagio e do Forum de Pré-Reitores de Graduagio das Universidades Brasileiras e
aos Presidentes dos Conselhos Profissionais, Presidentes de Associagoes de Ensi-
no e Presidentes das Comissdes de Especialistas de Ensino da SESu/MEC em
audiéncia ptblica, ocorrida em Brasilia, na sede do CNE, em 26 de junho de 2001.
Alguns desdobramentos de propostas incluem, por exemplo:

a)

b)

promover no estudante a competéncia do desenvolvimento intelectual e
profissional auténomo e permanente. Esta competéncia permite a conti-
nuidade do processo de formagio académica e/ou profissional, que nio
termina com a concessio do diploma de graduagio;

estimular a superagio das concepgdes antigas e herméticas das grades curri-
culares - muitas vezes, meros instrumentos de transmissio de conheci-
mento e informagdes - e garantir uma sélida formagio basica, preparando
o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas transformagdes
da sociedade, do mercado de trabalho e das condigdes de exercicio profis-
sional;

reforgar , nos cursos de graduagio em satide, a articulacdo entre a Educa-
¢ao Superior e a Satide, objetivando a formacio geral e especifica dos egres-
sos/profissionais, com énfase na promogio, prevengio, recuperacio e rea-
bilitagao da satide e, para isso, indicar as competéncias comuns gerais para
esse perfil de formagdo contemporinea, dentro de referenciais nacionais e
internacionais de qualidade. Dessa forma, o conceito de satide e os princi-
pios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS) sio elementos funda-
mentais a serem enfatizados nessa articulagdo, considerando o processo da
Reforma Sanitaria Brasileira.

Junto as proposigdes acima, emergiram os objetivos maiores das diretrizes
curriculares nacionais: levar os alunos dos cursos de graduagio em satide a apren-
der a aprender, o que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, garantindo a capacitagio de profissionais com autonomia e
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discernimento para assegurar a integralidade da atengio e a qualidade e a
humanizagio do atendimento prestado aos individuos, familias e comunidades.

A odontologia e as diretrizes curriculares nacionais

Ora, obviamente, todo o processo de discussdo e proposi¢des acima repercute
no ensino de odontologia. Com isso, o perfil do egresso/profissional da odonto-
logia, que vem sendo proposto, é o de um cirurgido-dentista com formagio
generalista, humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis de atengio
a satide, com base no rigor técnico e cientifico. Esse profissional deveria ser capa-
citado para o exercicio de atividades referentes a satide bucal da populagio, pauta-
do em principios éticos, legais e na compreensio da realidade social, cultural e
econdémica do seu meio, dirigindo sua atuagio para a transformacio da realidade
em beneficio da sociedade (BRASIL, 2001; BRASIL, 2002).

O curso de graduagio em odontologia devera ter, ainda, um projeto pedagogi-
co construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e
apoiado no professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendiza-
gem. Esse projeto pedagdgico devera buscar a format;ao integral e adequada do
estudante, através de uma articulagio entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio/
assisténcia. As avaliagoes dos alunos deverio basear-se nas competéncias, habili-
dades e contetidos curriculares desenvolvidos, tendo como referéncia as referidas
diretrizes curriculares.

Sem duvida, o “espirito” da lei, como visto até aqui, seja nos seus aspectos
filosoficos e tedricos, seja na sua direcionalidade operacional, consubstancia uma
vontade de mudanga para o ensino superior no Brasil e para a odontologia, em
particular. Mas como fazer vingar estas proposigdes, em face dos cento e dezoito
anos de cristalizagio de um ensino e uma pratica odontolégica no Brasil, progres-
sivamente inspirados no modelo biomédico flexneriano e giesiano? Os Relatérios
Flexner e Gies, publicados nos Estados Unidos, respectivamente em 1910 e 1926,
visaram a normatizagdo do ensino médico-odontolégico americano e foram ca-
racterizados pelos seguintes elementos ideolégicos: mecanicismo, biologicismo,
assisténcia individual, especializagio, tecnificagio do ato médico-odontolégico,
exclusio de praticas alternativas e énfase em medicina/odontologia curativa.

Enfrentando o mecanicismo e a tecnificagdo da odontologia

Os atributos e indicadores para uma anilise retrospectiva, anti-hegemdnica,
do ensino odontolégico no Brasil deveriam levar em conta os seguintes aspectos,
que foram dominantes nas tltimas décadas:

® os aspectos demograficos e suas conseqiiéncias epidemiolégicas nio sio
levados em consideragdo nos processos de ensino-aprendizagem e na ori-
entagio curricular. Os contetidos curriculares sio pressupostos estaticos,
definidos aprioristicamente, bastando ver a lentidio na incorporacio de
aspectos demogrificos ligados ao envelhecimento da populagio, a0 au-
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mento da populagio feminina, além da permanéncia de disciplinas
formatadas em periodos pré-transigio demografica e epidemiologica;

e 0 ensino nio leva em conta as condigdes de vida e o impacto das desigual-
dades sociais em satude, visando prioritariamente (embora subliminarmente)
as populagdes de mais alta renda, cuja tendéncia epidemiolégica é distinta
das populagdes de baixa renda;

e os conteudos da programacio curricular nio guardam relagio, nem
correspondem a situagao de satide, geral e bucal, da populagio;

e o0s aspectos tecnolégicos envolvidos no ensino e na pratica odontolégica
nio sio considerados com base em analises de custo-beneficio ou custo-
oportunidade, nem mesmo revelam uma odontologia baseada em evidén-
cias, mas realizada, pura e simplesmente, como mecanismo de reprodugio
capitalista no mercado;

¢ os padroes de qualidade na atencdo clinica nio esto necessariamente vincu-
lados a geracdo de beneficios sanitarios individuais e coletivos, tais como a
promogdo da satide e a prevengio/controle de doengas, pois, freqlien-
temente, o ato “nobre” € o ato invasivo de repara¢io de danos evitaveis;

¢ aescola foi induzida a reconhecer, pela via das diretrizes curriculares naci-
onais, 0s preceitos constitucionais que articulam o ensino de profissdes de
salide com os principios e diretrizes do SUS. Mas, embora alguns projetos
pedagogicos, recentemente, incorporem essa dimensao legal, politica e so-
cial, isso ndo corresponde automaticamente a praxis das instituicdes, no
que se refere, tanto a sua programagio curricular, quanto 4 sua reproducio
ideologica subjacente, que continua privilegiando a formagio de um pro-
fissional para a prética liberal tradicional e para o atendimento de elites
econdmicas;

* ainda pelo aspecto anterior, os servigos prestados pela instituicio de ensi-
no nio guardam relagio com politicas de satide, regionais ou municipais,
impedindo a integragdo com sistemas de cobertura populacional definida,
com acompanhamento longitudinal, vinculo e responsabilizagio sobre re-
sultados de satide;

® o ensino, predominantemente exercido por especialistas, estimula a especi-
alizagdo precoce dos educandos e a fragmentagio do conhecimento e do
ato odontolégico;

¢ as metodologias de ensino e avaliagdo preconizam os processos mnemo-
nicos, enfatizando a informagio factual e te6rica de forma individualizada
e estanque; o desempenho técnico, de base psicomotora, considera “apto”
aquele aluno que reproduz performances clinicocirirgicas padronizadas, apren-
didas por estratégias pedagbgicas de condicionamento. O modo de atua-
¢do predominante ¢ pela sedugio aos componentes tecnoldgicos e estéti-
cos das condutas, procedimentos, técnicas e biomateriais;

As observagGes anteriores estio longe de constituir uma condenagio a incor-

poragio da tecnologia, mas sio uma critica 4 técnica que se esgota em si mesma,
perdendo qualquer referéncia teleolégica. Reconhece-se, com efeito, que as rela-
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¢des interpessoais estio se modificando e o elemento técnico j4 é constitutivo da
nova identidade humana.

Entretanto, por um certo prisma, nunca foi tio necessario voltarmos 4 identi-
dade humana, num mundo imerso em novas tecnologias. Hoje, as escolas pode-
rio incorporar mais qualidade, ndo s6 pela incorporagio trivial de novos equipa-
mentos, mas na propor¢io em que sio capazes de criar novas redes humanas de
conhecimento (RAMAL, 2002). Isso exige didlogo e faz rever paradigmas e con-
ceitos. Os projetos sdo assumidos por equipes multidisciplinares, que precisam
negociar com olhares diversos sobre 0 mesmo foco. Um novo modelo pedagégi-
co ¢ exigido pela era da interatividade, das multiplas janelas abertas da
hipertextualidade, que torna as cabegas mais capazes de lidar com vérias situacdes
em tempos diversos, que exige que se respeitem os ritmos e os percursos indivi-
duais. S6 ¢ possivel aprender e envolver-se na aprendizagem quando existe a rela-
¢do interpessoal, incluindo, de modo central, a relagio humana com o sujeito que
recebe 0 ato odontolégico no momento do aprendizado (o “paciente”) e incluin-
do a possibilidade de que todos esses sujeitos deixem de ser “pacientes” para se
tornarem “agentes”, por meio do controle social.

A educagio voltada para o trabalho nio precisa ser mecanicista, assentada no
paradigma newtoniano-cartesiano, que caracterizou um ensino fragmentado e
conservador, que tem como foco central a reprodugio do conhecimento, ou seja,
o “conteudismo”. A pratica pedagégica influenciada por essa visio conservadora
caracterizou o paradigma tradicional, o paradigma escolanovista e o paradigma
tecnicista (BEHRENS, 2000, p. 14).

E muito menos precisa ser submetida aos paradigmas do “ensino como
commodity” ou do ensino “em si mesmo”, desconectado do contexto e das neces-
sidades sociais. Busca-se o aprendizado pela descoberta, ou, como diz Rubem

Alves no seu aforismo sobre escolas como “gaiolas” ou escolas como “asas”
(ALVES, 2001):

Escolas que so asas nio amam passaros engaiolados. O que elas amam sio os
passaros em v6o. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o véo,
isso elas no podem fazer, porque o v6o ja nasce dentro dos péssaros. O v80 nio
pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Por um projeto de humanizagdo do ensino odontolégico

A palavra humanizagio é aqui referida por alusio 4 area de “humanidades”,
nio no sentido restrito de estudo das linguas e literaturas clssicas, mas no sentido
geral dos estudos que tém o homem como objeto central de reflexio.

O proprio conceito de Universidade implicava a aspiragio a um conhecimento
superior € integrativo que orientasse os caminhos dos homens. A globalizagio
econdmica e a conseqiiente submissdo de todos os paises a légica do mercado
tendem a reduzir a importincia desses estudos, j4 que os tomadores de decisdes
perguntam cada vez mais: para que servem as humanidades? (PERRONE-
MOISES, 2002). Submetidas ao critério de uma utilidade imediata, a0 bom funci-
onamento do mercado, as humanidades passaram a ser vistas como um luxo, uma
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perfumaria, uma inutilidade, sobretudo na educagio biomédica, com seu viés
positivista, naturalizador da experiéncia humana.

Possivelmente, um dos caminhos mais complexos e, a0 mesmo tempo, férteis,
a serem trilhados com vistas & humanizagio da educagio em odontologia, passa
por um profundo entranhamento na sociedade brasileira, pela capilaridade das
politicas sociais e do SUS.

Sobre a articulagio entre o ensino e o servico em satide e a sociedade, muito ja
se escreveu (ALMEIDA; FEUEERWERKER; LLANOS, 1999). O problema &
que esta humanizagio de que se fala aqui, corre o risco de ser considerada um
“anacronismo”, mesmo antes de ser implementada. Sim, porque o conceito aqui
defendido nio se coaduna com outro modo de articulagio, onde os curriculos e
diplomas se adequaram as “demandas da sociedade”, como se tais “demandas” se
identificassem automaticamente com as demandas do “mercado”.

A industria farmacéutica, por exemplo, passou a dirigir os rumos das pesqui-
sas e a influir na composigio dos colegiados de cursos, como ocorreu, de modo
escandaloso, numa parceria da Universidade da Califérnia, em Berkeley, com a
empresa suica Novartis, em 98.Essas distor¢oes foram denunciadas por universi-
tarios americanos, como James Engell e Anthony Dangerfield, da Universidade
Harvard, que cunharam a expressio “‘the market-model university”. A Franga,
que se orgulhava outrora de ser a “mie do humanismo”, agora s6 pensa em efici-
éncia e performance. Um relatério sobre a Universidade, redigido por uma comissio
a pedido do ex-governo socialista, fixava como uma das principais “missdes” do
ensino superior “adaptar-se as profissdes do futuro e ao espirito de empresa”
(ATALLI, 1997).

Sem a compreensio da histéria dos homens, as conquistas cientificas e
tecnolégicas sdo utilizadas ou inviabilizadas, num mundo repartido de forma in-
justa. As humanidades servem para pensar a finalidade e a qualidade da existéncia
humana, para além do simples alongamento de sua duragio ou do bem-estar ba-
seado no consumo e nas metas dos agentes financeiros internacionais (PERRONE-
MOISES, 2002).

A iniqiiidade € a marca distintiva da sociedade brasileira. Todo o progresso
conquistado por geragdes esbarra na marca infame da distribuigio desigual, eiva-
da pela injustica social. Ndo é diferente no campo da satide. Os indicadores regi-
onais e os referentes a distintos grupos sociais dentro de cada regiio demonstram
grandes diferencas quanto 4 satide, seja nos padrdes de morbidade, de mortalida-
de, no acesso aos servigos, na qualidade do atendimento, na disponibilidade de
infra-estrutura sanitaria, enfim, em qualquer aspecto da intervengio puiblica ou
privada atinente a saude (GUIM S, 2002).

Compromisso social, extensividade e abrangéncia deveriam ser as trés caracte-
risticas estruturais mais importantes de uma agenda para a educagio superior no
Brasil, incluindo a politica de pesquisa em ciéncia e tecnologia para a satide. Assim:

a) o compromisso social implica considerar as necessidades de satide da po-

pulagdo e buscar a transferéncia de conhecimento para a inddstria, para os
servigos de satide e para a sociedade;
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b) a extensividade significa abarcar todos os aspectos da cadeia do conheci-
mento envolvidos na pesquisa em saude;
c) a abrangéncia inclui, em seu ambito, todos os atores envolvidos com satide.

O mundo da educagio e o mundo dos servigos de satide nio sio perfeitamen-
te superponiveis. Tém histérias, culturas e regras distintas, embora sejam capazes
de conviver e convergir, nos marcos de objetivos corretamente estabelecidos. O
sistema de satide identificara os alvos e o sistema de educagdo, incluindo a pesqui-
sa e a extensdo, socialmente relevantes, contribuira para que sejam atendidos com
eficacia. Ha que se lembrar, também, que a propria estrutura assistencial da maio-
ria das escolas brasileiras que ministram cursos de satide ¢ conveniada ao SUS,
sendo, portanto, parte integrante do sistema de saude.

Os desafios da odontologia, no Brasil, podem ser vistos sob trés prismas, ten-
do em vista o enfrentamento das iniqiiidades e a busca por eqiiidade na articula-
¢do do ensino-servigo: (i) melhorar os indicadores de satde, particularmente para
os grupos mais vulneraveis da populagio, por meio de agio intersetorial sinérgica,
reduzindo as grandes desigualdades observadas no dmbito das classes, de género,
de regides e entre e mtramumc:lplos, (1) tornar mais acessiveis ao conjunto da
populagdo os beneficios potenciais que a ciéncia e a tecnologia ainda reservam
para os mais privilegiados; (iii) avangar radicalmente na agenda de mudangas pro-
posta pelo SUS, em relagdo ao ensino-aprendizagem, enraizado no sistema de
saude, tendo em vista ampliar o acesso para grupos excluidos da atencio,
humanizando o modelo de aprendizagem no sistema educacional e o modelo
“tecnoassistencial” dos servigos de satide e ampliando os canais institucionais de
controle social.

Reconhece-se, aqui, a necessidade de mudanga no processo de formagio pro-
fissional, buscando a diversificagio de cenérios de ensino-aprendizagem, o que
diz respeito nao somente ao local onde se realizam as praticas, mas aos sujeitos
envolvidos, 4 natureza e ao contetdo das praticas desenvolvidas (MARTIN, 2002).
A construgdo de espagos de aprendizagem, em unidades do SUS ou em locais
vinculados ao sistema de satide, tem que se desenvolver de forma diferente da
maioria das experiéncias de integracdo docente-assistencial do passado. Sio ne-
cessarias relagdes mais horizontais, fundamentalmente incorporando o controle
social. A participagio ativa da populagio, tanto na identificagio de problemas de
satde, quanto na construcio de estratégias para enfrenta-los, é fator essencial
para a transformacio.

Mudanga de cenario de ensino subentende mudanga nas relagdes (posturas)
dos diferentes atores envolvidos. Nesse sentido, também é importante romper a
dicotomia que existe nos cursos tradicionais, manifestada na distribui¢io tempo-
ral dos contetidos em que, geralmente, promogio de satide ¢ dada como conteli-
do da fase inicial do curso e a assisténcia, nos tltimos anos, reforcada como as-
pecto mais importante da formagio (MARTINS; HADDAD, 2001). Os curriculos
atuais, engessados em normas, regras e pardmetros institucionais, impedem o avan-
¢o do conceito de curriculo como praxis, ou seja, construido no dia-a-dia, na
perspectiva de interagdo e parceria.
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Mas ¢ preciso, também, formar para além do SUS, ou seja, mesmo o SUS
precisa de transformagao permanente, 0 que impde a nio-acomodagio em pautas
governamentais. O principal é fugir de armadilhas como o “extensionismo” e
uma visdo curricular em que apenas as areas académico-pedagégicas de satide
coletiva assumem o compromisso pela articulagio ensino-servigo, isentando ou-
tras areas, sejam elas basicas ou clinicas, dessa responsabilidade e deixando tal
proposta transformadora restrita a um gueto (MARTIN, 2002).

Projeto pedagdgico e concepgdes pedagdgicas

Algumas tendéncias contemporaneas, em gestacio ha varias décadas, ressal-
tam aspectos que podem orientar esfor¢os na construgio de uma sociedade em
beneficio de todos e de uma educagio superior capaz de contribuir para construi-
la (BEHRENS, 2000; PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO
PARANA, 2000).

Uma dessas tendéncias é dada por expressdes como “aprender a conhecer, a
fazer, a conviver e a ser”, ao se referirem as bases das aprendizagens significativas
para constituir cada campo de atuagio profissional.

Critérios como interdisciplinaridade, contextualizagao da aprendizagem na re-
alidade de insercio social dos egressos da universidade, problematizagio do co-
nhecimento e da realidade existente, negociagio como uma forma de tomar deci-
sdes coletivas e participagdo como uma base de cidadania constituem outro caminho
para essa modificagio.

Uma terceira tendéncia reside em referenciais como ética e politica, considera-
das como duas dimensdes importantes e sempre presentes em cada atuagao hu-
mana.

Reafirmada em todo o mundo como urgente, a necessidade de integrar os
processos de produgio de conhecimento com uma percepgio do conjunto da
sociedade e de suas circunstincias, como base instrumental de uma efetiva
capacitagao para transformar a sociedade, € mais um sinal bastante claro desse
movimento.

Aperfei¢oando e completando as anteriores, uma outra tendéncia destaca aspec-
tos importantes do processo de educagio superior, como participagao ativa dos alu-
nos nos processos de aprendizagem, exigindo tecnologias efetivamente educativas e
apropriadas a um aluno atuante, sujeito dos processos de aprendizagem.

A pergunta 6bvia que se faz é& Como transformar tudo isto em realidade da
pratica social, mediada pelo ensino superior?

Aqui se esta falando da transposi¢io de enorme abismo, que caracteriza o
paradigma emergente, ou seja, aquela que vai das reflexdes globalizadas, tdo bem
encarnadas pelo pensamento de Morin, passando pelas diretrizes curriculares na-
cionais, pelos planos de desenvolvimento institucional e projetos pedagogicos das
institui¢des de ensino superior, até chegar ao chao do professor. Aqui se esta
falando de um projeto pedagdgico do professor com seus alunos.

Projeto pedagdgico corresponde a uma necessidade de formagio do sujeito
pelo desenvolvimento de capacidades relevantes para sua atuagdo na sociedade.
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Envolve a capacitagio em dimensdes profissionais e de cidadania. As questdes
fundamentais, que devem ser respondidas, dizem respeito a: (i) qual o perfil pre-
tendido, ligado ao objetivo final?; (11) quais os parimetros curriculares relevantes
para tal perfil, ou seja, os referenciais culturais?; (ii1) quais as habilidades e compe-
téncias que consubstanciam tal perfil?; (iv) quais os contetidos pertinentes e como
os contetidos sao desdobrados em programas de aprendizagem?; (v) quais as dire-
trizes e metodologias de ensino mais adequadas para operacionalizar tais progra-
mas de aprendizagem?; (vi) como serd acompanhado e avaliado o programa de
aprendizagem, vinculado ao perfil desejado? (CARVALHO, 2001).

Ressalta-se a importincia de trazer a reflexio-acio para a dimensio operacional
da relagio de ensino-aprendizagem que se processa nas salas de aulas, nos labora-
torios, nas clinicas ou nos estagios supervisionados, porque, de outro modo, cor-
re-se o risco de manter aprisionadas as boas idéias em circulos de giz. Afinal, “ao
lado do projeto pedagogico de um curso, é preciso contar com a agio concreta
dos seus docentes, para que, o projeto se materialize e o desenvolvimento curricular
aconteca” (FORESTI, 2001).

Tornou-se bastante comum aquela situagio cruel, 20 mesmo tempo tragico-
mica e dilematica, tao bem descrita por Esteve (1999, p. 15-16), na sua analogia
teatral nomeada como “o ensino é sonho™;

A cena encontra-se na penumbra. O cenario arido enquadra o carcere de
Segismundo, principe da Polénia. Chegada a cena XIX, o ator, com voz grave,
declama (...) Nesse ponto, e sem aviso prévio, o cenrio do fundo é recoberto por
um novo telio de cor avermelhada, com tragos irregulares de azul fluorescente,
que se desenrola desde o teto. Nosso ator, sem se dar conta da mudanga de ceni-
rio, continua seu texto enquanto se propagam a surpresa ¢ o desconcerto no audi-
torio (...) Sem incomodar nosso ator, dois funcionarios do teatro, vestidos de ma-
cacdo, entram em cena colocando um manequim vestido de minissaia de couro
preto e cabelo pintado de laranja e verde (...) Sem olhé-lo nem lhe dirigir a palavra,
muito sérios e decididos, os dois funcionarios de macacio azul voltam i cena,
colocando, em ambos os lados do manequim, dois vasos sanitarios (...) Nosso
pobre Segismundo continua vestido em seu casaco de peles, preso a seu papel e 4

parede (...) O contraste é tio chocante que boa parte do piiblico, apesar do descon-
certo, ri abertamente.

Como diz o autor, na verdade cada professor inventou seu final para este ato.
Mas sé uma grande criatividade e um grande génio como Pirandello podem salvar
nosso ator e nossos professores do problema que implica a mudanga de cenario.
Tal como ocorre no teatro pirandelliano, o ptiblico nio esta protegido do que
acontece em cena. Na verdade, ele também se sente agredido pela mudanca de
cenario, e boa parte dos risos surge da sensagio de alivio de nio ser ele quem esta
em cena. Temos de redefinir junto a nossa sociedade o papel que estamos repre-
sentando.

Ao investigar os pressupostos e tendéncias inovadoras, apresenta-se neste
texto a proposi¢io de uma metodologia alicergada em um projeto pedagdgico
que assume o papel indelegivel do professor, embora busque a producio do
conhecimento de todos os atores envolvidos no processo educacional

(BEHRENS, 2000, p. 15).
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Exemplos da aplicagdo de projetos pedagdgicos inovados na
elaboragdo de programas de aprendizagem

Para que os desafios de uma proposta pedagdgica inovada nio fiquem aprisio-
nados na intencionalidade e as pessoas da comunidade académica nio sejam sim-
ples repetidoras de um discurso sem agdo conseqiiente, buscou-se elaborar proje-
tos para o ensino da graduagao de odontologia.

O ponto de partida utiliza o referencial de Paulo Freire, com seu poder
antecipatorio, ao langar a metafora que deve, inexoravelmente, ser superada: pas-
sar “contetdos” de “continentes” cheios (professores) para “continentes” vazios
(alunos) (TAYLOR, 1993; BERBEL, 1999).

A teoria do conhecimento que fundamenta o projeto pedagégico aqui
exemplificado, mais que uma metodologia de ensino, propde processos criativos
de aprender, vincados pela realidade do sujeito que aprende. Freire inicia seus
pressupostos a partir do estudo da realidade (fala do educando) e da organizagio
dos dados que é construida pela fala do educador. No ensino da odontologia que
serve a sociedadee ao SUS, mais que a fala do educando, é necessario incorporar
a fala do cidadao, em processos mediatizados pela aprendizagem ativa, que emer-
ge da agio-reflexdo-agio.

Neste processo surgem os Temas Geradores, extraidos da problematizagio da
pratica dos atores envolvidos - professores, alunos, trabalhadores de saude, po-
pulacdo. Esses contetidos sio resultado de uma prética dialégica, pois o impor-
tante & despertar uma nova forma de relagio com a experiéncia vivida. Os conteti-
dos estruturados fora do contexto social dessa comunidade de interessados sao
considerados “invasio cultural” ou “dep6sito de informagdes”. O ato educativo
deve ser sempre um ato de recriagio, de “ressignificacio”, sendo libertador nio
apenas no sentido da experiéncia cognitiva, mas também nos campos politico e
social (BERBEL, 1999; MAYO, 1999).

E importante lembrar que, quando educamos, ndo basta o dominio do con-
teado: devem ser levados em conta os fatores pedagégicos envolvidos em “como
educar”, o que implica 0 minimo de formagio pedagbgica para que se logre o
produto final desejado: a transformacio da realidade (BORDENAVE; PEREI-
RA, 1994).

A pedagogia escolhida, por sua vez, fundamenta-se em uma determinada
epistemologia ou teoria do conhecimento. As opgdes pedagégicas adotadas por
um determinado contexto refletem as ideologias (e os objetivos) desse referido
contexto. Tal ocorre, por exemplo, quando optamos por uma hegemonia da pe-
dagogia da transmissio, ou do condicionamento, ou da problematizacio, ou do
treinamento mental.

O ponto de partida da aprendizagem ¢ a experiéncia adquirida pela pessoa
humana em sua vida diéria. Isto nio vem a ser um simples artificio pedagogico
para atrair ou motivar para a aprendizagem e a participacio ativa. Na verdade,
considera-se que é precisamente em sua vida didria que as pessoas tém suas expe-
riéncias mais valiosas e percebem suas necessidades.
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E conveniente esclarecer que o fato de se partir da experiéncia cotidiana nio
implica manter as pessoas neste nivel de analise. Isso seria estagnante. Ao contra-
rio, € s6 o inicio de um processo que os levara i busca de informagdes necessarias
para cada situagdo. A idéia é motiva-los para essa busca em diversas fontes. Por
conseqiiéncia, um outro objetivo desse método vem a ser o treinamento quanto a
selegdo e uso de diversas fontes de informagio.

Durante o processo, é necessario desenvolver a capacidade de comunicagio
eficaz que permita expressar com precisio os diversos matizes do pensamento. O
método parte da pratica cotidiana e a ela retorna, mas ja reprocessada pela analise
e pela reflexdo. Para sistematizar o processo de aprendizagem, devem ser conside-
radas as caracteristicas do processo do pensamento e neste entra em jogo uma
série de operagdes (agdes internas relacionadas ao ato de pensar) que sio produ-
tos da maturacdo individual e do treinamento.

A falta de estimulos adequados dificulta o alcance do pensamento abstrato,
tantas vezes necessario para o salto das potencialidades intelectuais e
“ressignificagio” da vida e do trabalho. Portanto, as operagdes mentais que
correspondem a trés momentos na analise de uma situacio ou problema sio a
“representagio”, a “relagio” e a “agio”. Esses momentos serio apresentados, ten-
do em mente que, obviamente, nesse processo, as operagdes nio se desenvolvem
linearmente, mas dialeticamente, alternando-se em forma de idas e vindas, embora
a seqiiéncia temporal deva gerar progressio que vai dos fatos empiricos as idéias
refletidas e das idéias 4 agao consciente, retornando aos fatos da realidade, confor-
me o arco de Maguerez (ou método da problematizagio) (BERBEL, 1999).

No primeiro momento, o da representagio, a questio que esti em jogo é do
tipo “o que €” ou, entdo, “como &” o fenébmeno que esti sendo analisado. Parte-
se da realidade concreta dos sujeitos envolvidos no aprendizado, de modo que
possam oferecer seu referencial e experiéncia. Os verbos de representagio envol-
vidos sdo: enumerar, descrever, comparar, distinguir, classificar, definir, identifi-
car, localizar. Os verbos guiam a operagio para habituar a observar sistematica-
mente, a penetrar nos fendmenos, classificar idéias, fundamentar juizos. Quem
orienta a tarefa pedagogica nio “ensina”, mas orienta e anima o processo, estimu-
lando o uso das operagdes através de perguntas. As perguntas relevantes devem
desencadear o conflito cognitivo. H4 que se ter paciéncia para compreender que,
nesta fase, de acordo com as caracteristicas do grupo, é possivel que a participa-
¢ao seja pouco ordenada ou pouco clara.

No segundo momento, da relagio, buscam-se aplicagdes do fenémeno. As
operagdes envolvidas sao a busca de causas e conseqiiéncias, bem como o conhe-
cimento de leis ou teorias. Procura-se superar a tendéncia que se tem de dar expli-
cagdes “magicas”, ou motivadas por vieses pessoais. Por isso, enfatiza-se a impor-
tancia do contraste entre explica¢des pessoais e teorias cientificas formuladas sobre
o mesmo fenémeno. Com isso, vai-se gradualmente avancando até generalizagoes
e abstragdes, treinando, a0 mesmo tempo, para a busca de informagdes novas e
relevantes.

Finalmente, no terceiro momento, que é o da agio, ap6s todo o processo
preévio de reflexio e conhecimento, busca-se criar oportunidades para que as pes-
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soas se tornem protagonistas conscientes, concretizando mudangas. Claro que,
mesmo neste momento, e talvez fundamentalmente nele, as representacoes e rela-
¢oes ganhardo novos contornos e mais sentido, ja que a agio deve levar a reflexio
e vice-versa. As operagoes envolvidas nesta etapa sio: a explicitagio dos valores e
principios que guiaram a agio, a determinagio de objetivos, a selecio de métodos,
técnicas e meios adequados e o controle dos resultados.

Conclusdo

Como se pode perceber no exemplo descrito acima, ha uma inversio de pro-
cessos mentais envolvidos na construgdo do projeto pedagdgico, visto que nio se
parte dos contetidos que o professor domina e gostaria de ministrar, mas sim do
perfil desejado do egresso que, para 0 mundo em que se vive hoje, pede uma
abordagem calcada em temas transversais, incluindo ciéncias humanas, ciéncias
sociais, ciéncias biolégicas, enfim, as ciéncias da vida (BUSQUETS et al., 1993).

O que se destaca acima ¢ que os alunos devem aprender dentro dos mais altos
padroes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta que a
responsabilidade da atengio 4 satide nio se encerra com o ato técnico, mas sim,
com a resolug¢do do problema de satide, tanto em nivel individual como coletivo.
Se este processo avangar, acredita-se estar transformando a educagio em odonto-
logia com vistas 4 sua humanizacio.

Exemplo do projeto pedagdgico

Oexemplo a ser descrito se aplica aos programas de aprendizagem em satide coletiva do curso de odontologia
da Pontificia Universidade Catdlica do Parand?, cujo eixo orientador é a Promogio de Satide.

O projeto pedagégico dos professores, a ser “ressignificade” com os outros atores do
processo de aprendizagem, partiu dos seguintes pressupostos encadeados: 1) perfil desejado;
2) competéncias e habilidades necessarias; 3) metodologias de aprendizagem ativa, coerentes
com o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades; 4) conteidos que emergem
no processo, visando a atender a tal perfil; 5) avaliagio consegiiente.

As diretrizes curriculares nacionais de odontologia apontam para um perfil ligado, por
exemplo, ds seguintes competéncias gerais e especificas:

- Atengio a satde: os profissionais de satide, dentro de seu dmbito profissional, devem
estar aptos a desenvolver agGes de prevencio, promogio, protegio e reabilitacio da satide,
tanto em nivel individual quanto coletivo. Cada profissional deve assegurar que sua pratica
seja realizada de forma integrada e continua com as demais instincias do “Sistema de
Saude, (...)” sendo capaz “de pensar criticamente, de analisar os problemas da sociedade e
de procurar solugdes para os mesmos”.

- Lideranga: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de satide deverio
estar aptos a assumir posicdes de lideranga, “sempre tendo em vista o bem-estar da
comunidade.” A lideranga envolve compromisso, responsabilidade, empatia, habilidade
para tomada de decisdes, comunicagio e gerenciamento de forma efetiva e eficaz .

2, Projetos desenvolvidos pelos professores: Leo Kriger, Simone Tetu Moysés, Samuel Jorge Moysés e Emesto
Josug Schmidt

101




Pro-Posicdes - vol. 14, N. 1 (40) - jan./abr, 2003

- Tomada de decises: o trabalho dos profissionais de satide deve estar fundamentado
na capacidade de tomar decisGes visando ao uso apropriado, 4 eficicia e ao custo-efetividade
da forga de trabalho, de medicamentos, de equipamentos, de procedimentos e de praticas.
Para este fim, os profissionais devem possuir competéncias e habilidades para “avaliar,
sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas”.

- Comunicagdo: os profissionais de satde devem ser acessiveis e devem manter a
confidencialidade das informagdes a eles confiadas, na interagio com outros profissionais
de satide e o ptblico em geral. A comunicagio envolve “comunicacio verbal, nio-verbal
e habilidades de escrita e leitura; o dominio de, pelo menos, uma lingua estrangeira e de
tecnologias de comunicagio e informagio”.

- Atencio odontolégica individual e coletiva: “identificar em pacientes e em grupos
populacionais as doencas e distirbios buco-maxilo-faciais” e realizar procedimentos
adequados para suas investigacOes, prevencio, tratamento e controle. Isto implica em
“cumprir investigagbes™ bdsicas e procedimentos operatérios; “analisar e interpretar os resultados
de relevantes pesquisas experimentais, epidemiolégicas e clinicas; organizar, manusear e
avaliar recursos de cuidados de satide efetiva e eficientemente; aplicar conhecimentos de
satide bucal, de doengas e tépicos relacionados, no melhor interesse do individuo e da
comunidade; colher, observar e interpretar dados para a construgio do diagnéstico;
identificar as afecgbes buco-maxilo-faciais prevalentes; realizar a promogio e manutengio
da saude bucal”.

- Administracio e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a “tomar iniciativa,
fazer o gerenciamento e administragio” da forca de trabalho, dos recursos fisicos e materiais
e de informagdo, da mesma forma que precisam ser capazes de “ser empreendedores,
gestores, empregadores ou liderancas na equipe de satde”.

- Educagio permanente: os profissionais devem ser capazes de “aprender
continuamente”, tanto na sua formagio, quanto na sua pratica. Dessa forma, os profissionais
de saude devem aprender a aprender e “ter responsabilidade e compromisso com a sua
educagio e o treinamento/estigios” das futuras geragdes de profissionais.

Pensando nessas competéncias, os projetos foram concebidos com base na problematizagio
(BERBEL, 1999), no ensino por projetos (BEHRENS; ]OSE, 2001) e no ensino baseado
em problemas - PBL (MAMEDE et al,, 2001). Os conteidos que emergiram foram
sistematizados em matrizes, genericamente descritas como segue:

Programa de aprendizagem 1: Satde e Sociedade, Politicas de Satide e Sistemas de Satde.

A problematizagio destes contetidos levou a formulagio dos seguintes procedimentos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem:

- Meétodo: problematizacio.

- Questio indutora: “A partir da realidade individual e do contexto social do aluno,
identificar o acesso ao Sistema Unico de Satide, oportunizado ao mesmo, e comparar com
as oportunidades de acesso oferecidas a outras parcelas da populagio, usando como
referéncia pessoas de seu circulo de relacio social”

- Fontes e referéncias: biblioteca, sites de interesse, entrevistas, visitas a Unidades de
Satude,

- Avaliagdo: (escrita, com base em roteiro de visita ds unidades do Sistema Municipal de
Saude.) Como se organiza o sistema de saide no municipio, em seus aspectos gerais, e
como isso se reflete em sua realidade local? Busque reconhecer a capacidade resolutiva do
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sistema, para os varios segmentos da sociedade, para além do ato técnico. Coloque-se na
perspectiva de um profissional de satide que sera parte desse sistema.

Programa de aprendizagem 2: Satide Baseada em Evidéncias.
- Meétodos - PBL.

- Técnica de ensino - “Estudo de caso™.

Questio 1: Dentre os varios problemas de satde provocados pelo hibito do tabagismo,
destaca-se para a satde bucal o risco aumentado para doenga periodontal e cincer. Vocg,
sendo parte de uma equipe multiprofissional de satide, foi chamado a colaborar em um
programa de antitabagismo. Sua tarefa & apresentar uma revisio sistematica de evidéncias,
sobre abordagens efetivas para a “luta antitabaco”. Prepare sua revisio de forma escrita,
destacando os pontos-chave de evidéncia e os argumentos mais relevantes.

Questdo 2: Um profissional da odontologia, de grande renome nacional e potencial
formador de opinides, foi a0 programa do Jé Soares fazer dentincias a respeito do uso de
flior. Durante a entrevista, deixou claro que a fluoretacio de dguas de abastecimento é
um processo antidemocratico, impositivo, sem controle piblico da dosagem de flior na
agua, trazendo efeitos colaterais sérios para a satide da populagio e com custo-beneficio
discutivel. Vocé foi convidado a responder a tais dentincias para os seguintes interessados:
(a) Radio Comunitaria do Distrito Sanitario Bairro Novo; (b) Conselho Distrital de Satide
do Distrito Sanitirio Boa Vista; (¢) Centro Comunitario do Distrito Sanitario Boqueirio;
(d) Equipe de Vigilancia 4 Satide do Distrito Sanitirio Santa Felicidade; (e) Associacio dos
Empresarios da Cidade Industrial de Curitiba, do Distrito Sanitario Portio-Pinheirinho;
(f) Associagdo dos Moradores do Distrito Sanitario Cajuru; (g) Rotary Club Centro do
Distrito Sanitario Matriz. Responda, com base em revisées sistematicas da literatura, so-
bre as melhores evidéncias cientificas disponiveis sobre o assunto.

- Sistematizagao da técnica:

Formem subgrupos de 6 ou 7 alunos;
Escolham um coordenador e um relator:
Coordenador [é o “caso-analise” para o grupo;

Relator anota as contribuigdes do grupo sobre o caso (tempestade de idéias);

o

Listem com o professor os pontos-chave do caso: definir e analisar o problema;

6. Osalunos devem apresentar perguntas sobre o caso (ex: qual € o significado de...? qual

7. Osalunos devem gerar hipéteses ou explicagdes para o problema (o que ja se conhece
sobre o assunto, lacunas de conhecimento);

8. De forma auténoma, os alunos devem procurar informagdes a respeito de seus topicos
de aprendizado (o que foi listado como lacunas de conhecimento);

9. Os alunos deverio, posteriormente, apresentar e discutir as novas informacoes, aplicar
o conhecimento ao problema e identificar novos tépicos de aprendizado;

10. Apliquem o conhecimento obtido com o caso em outras situagdes analogas (colegas
da turma que fumam, familiares, pessoas de sua relagio).

- Fontes e referéncias - biblioteca, medline, Colaboracio Cochrane, sites de interesse,

entrevistas com orgaos de vigilincia sanitaria, 6rgios de saneamento e profissionais de
saude,
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- Avaliagio - De processo e de contetido:

* Avaliacio grupal - participagdo no processo de discussdo e construgio das respostas
as questdes formuladas.

* Individual - O que vocé aprendeu? Como vocé aprendeu? O que vocé nio aprendeu?
Por que vocé nio aprendeu?

Programa de aprendizagem 3: Epidemiologia social e epidemiologia clinica, avaliagio de
risco ¢ atividade de doenca, promogio de satide na clinica.

- Meétodo - Problematizagio.
- Técnica de ensino - demonstragio didatica.

“A partir da realidade do grupo populacional de referéncia para a PUCPR (familias em
atendimento intracampus), identificar seus problemas de satide bucal, correlacionar com
fatores de risco comum a outras doencas, oportunizando aos mesmos o acesso 4 atencio
basica resolutiva, integrada a outros periodos do curso e outros cursos do campus”

- Fontes e referéncias - biblioteca, sites de interesse, grupo populacional de referéncia
para diagnostico epidemioldgico, clinica de odontologia da PUCPR.

- Avaliagio - escrita de contetido e habilidades afetivas e psicomotoras demonstradas
no trabalho de campo e na clinica.

Programa de aprendizagem 4: Promocio de satide na clinica, clinica integrada resolutiva.
- Método - Problematizacio.
- Técnica de ensino - demonstracio didatica.

- Fontes e referéncias - Programas de Aprendizagem anteriores, Biblioteca e internet,
Clinica da PUCPR

- Avaliagio - capacidade de construgdo de diagnostico, plano de tratamento e resolucio
de problemas bucais apresentados pelas familias em atendimento.

Programa de aprendizagem 5: Planejamento, Gerenciamento, Execucio de acées e servicos
de satide em nivel coletivo, familiar e individual.

- Método - Ensino por projetos.

- Técnica de ensino - os alunos negociam com os atores envolvidos o problema relevante
a ser trabalhado com as familias cadastradas nas Unidades de Satide do SUS e em Unidades
proprias da PUCPR (Projeto Pré-Acdo, extracampus, atuando no litoral do Parani e regido
metropolitana de Curitiba). Dadas as fontes de referéncia, os alunos fazem escuta qualificada
da populagio cadastrada, apreciam os problemas com a equipe de satide da Unidade,
discutem com o Conselho Local de Satide, sistematizam a informagio, redigem o projeto,
estabelecem relagbes com outros projetos em curso (interdisciplinaridade), tomam as
decisdes pertinentes sobre o tipo de interven¢io mais adequada ao contexto, desenvolvem
eavaliam o trabalho.

- Fontes e referéncias - Programas de Aprendizagem anteriores, Biblioteca e internet,
programas institucionais (PUCPR e Secretarias de Satide), Unidades de atuagio.

- Avaliagio - Construgio do projeto, avaliagio externa por parte dos receptores do
projeto, auto-avaliagio.

- Avaliagio - Construcio do projeto, avaliagio externa por parte dos receptores do
projeto, auto-avaliagio.
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