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Seis perguntas sobre a questdo da inclusdo ou de
como acabar de uma vez por todas com as
velhas — e novas — fronteiras em educacdo

Carlos Skliar?

Resumo: O presente artigo tem como objetivo colocar sob suspeita os conceitos
de “inclusao” e de “escola inclusiva”, através de uma andlise epistemolégica, poli-
tica e pedagdgica. Com esse objetivo, se discutem os vdrios sentidos em que
podem ser lidas as mudangas em educagio e se colocam algumas perguntas
relacionadas com a promessa integradora do neoliberalismo, o problema de
formagio de professores e as representagdes implicitas sobre a alteridade deficiente
nas prdticas e nos discursos “inclusivos”.

Palavras-chave: Exclusio/inclusio; Escola inclusiva; Mudangas educacionais;
Alteridade.

Summary: The present work focus on the problem of inclusion through an
epistemological, political and pedagogical view. I discussed the different senses
in which changes in education are intended and make a few questions about
integration promise, teaching formation process and implicit representations
about the other disabled in practices and discourses about inclusion.

Key-words: Exclusion/inclusion; Mainstream school; Educational changes;
Otheress.
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dessas perguntas. Esclarego, porém, que os textos das respostas ndo sGo 0s mesmos que
utilizados naguele momento.
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Grande do Sul. Coordenador do Nicleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Sur-
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O problema dos sentidos das mudangas em educagdo

Gostaria neste artigo apresentar um conjunto de questdes, dividas, incertezas
e discussdes, sobre o problema epistemoldgico, politico e pedagégico daquilo
que tém sido chamado de “inclusio” ou “escola inclusiva”. O conjunto de
problemas aqui levantado nio pretende esgotar as vdrias dimensdes implicadas
na discussdo cultural, lingiifstica, social e educativa do/s significado/s de uma
educagdo para todos.

Parece-me que uma primeira abordagem desta questao deveria considerar
o/s sentido/s do que se compreende como mudangas em educagdo. Se o que estd
em jogo hoje, sobre tudo, é a compreensio de que a “inclusao”, a “escola in-
clusiva” constituiu-se como mudanga, é necessdrio entio comegar a nossa reflexio
acerca do/s sentido/s implicados na idéia mesma de mudanga/s em educagio.

E possivel pensar que na atualidade temos, centralmente, quatro dimensoes
de entendimento sobre o que significam as mudangas em educagao. Ainda
sabendo que essa descrigao poderia ser lida como um didaticismo, as mudangas
educativas devem ser traduzidas/interpretadas/lidas em termos de

a) Mudangas textuais e/ou legais. Existe a idéia mais ou menos generalizada
de que toda mudanga em educagio deve ter como ponto de partida uma
mudanga nos textos oficiais e nas leis e decretos que regulam os acon-
tecimentos educativos institucionais. Neste sentido, quando se fala da
mudanga da escola excludente para uma escola inclusiva, considera-se a
declaragao de Salamanca ou a Lei de Diretrizes Bdsicas ou, segundo o
pais em questdo, todo documento oficial que deve ser considerado o
fundamento principal para a/s mudangas. Sem querer ignorar a impor-
tincia da produgio técnica das secretarias de educagio e/ou dos orga-
nismos internacionais, sou da opinido que as mudangas textuais poderiam
ser mais bem entendidas como pontos de chegada das transformagoes
pedagdgicas e ndo como pontos de partida. Como pontos de chegada,
elas necessariamente deverio incluir no seu discurso as tradugdes que
realizam os professores, sindicatos, pais e todos os sujeitos envolvidos.
Assim, os sujeitos da educagio — professores, alunos, pais, funciondrios,
etc. — nao sao simplesmente operdrios das mudangas e sim produtores
delas. Em outras palavras, a mudanga textual geralmente exclui aos
movimentos sociais educativos que dao vida a vida da escola.

b) Mudangas de cédigo. E também habitual nas concepgdes pedagdgicas
atuais, considerar que a/s mudanga/s devem nio apenas iniciar através
de uma mudanga textual, senio mediante uma transformagio de cédigos
pedagdgicos tais como o curriculo escolar, os programas na formagio de
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professores, a mudanga desde a horizontalidade para a transversalidade
diddtica, entre outros cédigos. Ao igual que no item anterior parece-me
que a questio da/s mudanga/s assim entendidas, subordina o significado
da Educagio ao de laboratério pedagdgico, aonde professores, alunos,
pais e comunidade se constituem apenas em instrumentos ao servigo das
mudancas e aonde surge com particular énfase o papel do especialista
como agente essencial da/s mudangas.

¢) Mudangas das representagdes®. Se o que resulta particularmente crucial na
mudanga de um paradigma ¢ a critica e a implosdo dos paradigmas con-
temporineos, o que estd verdadeiramente em jogo ndo € o texto ou os c6-
digos da educagdo e sim, por um lado, os mecanismos de representagio
que circulam ao redor de um modelo de sujeitos, de uma perspectiva
sobre a fungio da escola e de um significado que prevalece sobre quais
sdo as fungdes dos professores no processo educativo. As mudangas, entdo,
devem-se orientar a colocar sob suspeita tais representagdes, a criticd-
las, a fazer delas o principio do questionamento dos paradigmas con-
testados; em outros termos, se as mudangas nio revelam com crueza o
statu quo das representagbes e significados politicos em educagio, as
dimensoes textuais e de cédigo permanecem num plano superficial, na
ordem dos discursos técnicos, numa dire¢io que nido mexe com o0s
discursos e as prdticas hegemdnicas em educagio.

d) Mudangas das identidades. Por outro lado, toda/s a/s mudanga/s em
educagio deve/m envolver a questio da/s identidade/s. Refiro-me,
especificamente, as identidades dos professores, das escolas e, a0 mesmo
tempo, as identidades dos sujeitos que sio objeto da/s mudangals.

E claro que considero que estas dimensdes que tenho apresentado sdo insu-
ficientes e que se requer um maior aprofundamento. Mas resulta evidente que
o0 quadro deveria ser invertido, quer dizer, que a/s mudanga/s em educagio
comega/m com a/s mudanga/s nas identidades e nas representagdes e podem, ou
nio, alterar profundamente o texto e os cédigos educativos. Pensar o contrério,
quer dizer, esperar que mudangas textuais e de cédigo mudardo naruralmente
as representagdes e as identidades educacionais, é negar ou esquecer a obscura
histéria das reformas educativas na América Latina nas dltimas décadas.

3 Utilizo representagdes ndo como informagdes ou como “aquilo que realmente pensamos

sobre um fato, um acontecimento ou um sujeito”. Trabalho o problema das representacoes
a partir do sentido que dao a este termo os Estudos Culfurais, por exemplo K. Woodward
(1997): sdo praticas de significacdo e sistemas simbdlicos afravés dos quais se produzem
sentidos e nos posicionam como sujeifos.
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O problema da rela¢do entre exclusdo/inclusdo

Existe a tendéncia a entender os processos de inclusiao/exclusio a partir das
relagdes exclusivamente econdmicas e sociais. Explica-se que através das trans-
formagoes no mundo do trabalho e do surgimento da automagio, por exemplo,
estariam ocorrendo mudangas nas relagbes de produgio, nas quais as relagoes de
dominagdo e exploragdo nido seriam mais as predominantes, mas sim, as pessoas
estariam sendo excluidas do trabalho e da produgio.

Podemos perceber que a perspectiva a partir da qual essas tendéncias analisam
a exclusio ¢ preponderantemente histérica-econémica, levando a entender a
exclusdao a partir do fato de nio ter trabalho — estar desempregado, e assim,
ligando a exclusdao a pobreza.

Uma das problematizagoes desta forma de entendimento seria perceber, na
atualidade, exclusdes que estio fora desta forma de analise. A exclusio de grupos
étnicos, de grupos homossexuais, da alteridade deficiente?, entre outros, nao se
sustenta a partir desta andlise econdmica, enfatizando-se, entio, aspectos psico-
sociais da exclusio.

Quando nos referimos 4 relagio, ou as relagdes entre inclusio/exclusao,
facilmente nos vem 2 mente a idéia de um espago, e de estar dentro ou fora
deste espago, de estar de um lado ou de outro de uma suposta fronteira.
Estabelecer os limites desta fronteira é, no minimo, uma tarefa complicada,
pois as fronteiras da exclusao aparecem, desaparecem e voltam a aparecer, se
multiplicam, se disfarcam; seus limites se ampliam, mudam de cor, de corpo,

de nome e de linguagem.

Em todas as defini¢des e indefini¢des sobre inclusao/exclusio aparece sempre
a idéia de que se trata de uma propriedade ou caréncia do individuo, de ser
possuidor ou nio de alguns dos atributos fundamentais considerados necessdrios
para a escolarizagdo, a profissionalizagio, a inser¢io no mercado de trabalho,
etc. Os documentos oficiais traduzem muitas vezes as relagdes entre inclusio e
exclusio em termos de irresponsabilidade/responsabilidade individual e nio
como um processo cultural, social e relacional.

Quando se pensa em inclusio/exclusio em sociedades contemporineas
complexas como as nossas, as multiplas inser¢des de cada individuo no corpo

4 A forma de denominagdo que assumo neste trabalho (alteridade deficiente) pode ser con-

siderada como politicamente incorreta, porém forma parte do problema dos significados
politicos. Ao mencionar deficientes, deficiéncia, outros deficientes, alteridade deficiente,
etc. ndo estou me referindo aos sujeitos individuais, concretos, sendo a uma representagdo
bastante difundida e hegeménica: o modelo biolégico da deficiéncia (Franklin, 1997). As
sucessivas mudangas de nomes neste territério educacionais ndo sdo novas e muito menos
ingénuas: supdem uma pretendida posigao politicamente correta, que consiste em sugerir o
uso de eufemismos para nomear a estes e outros grupos.
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social fazem com que ele ou ela possa ser incluido por algumas condi¢des e, ao
mesmo tempo, excluidos por outras.

As perguntas...

Que relacdes poderiam ser feitas entre os discursos sobre a inclusdo,
presentes nas politicas publicas para a educagdo brasileira, e dis-
cursos de natureza econdmica? Em outros termos, quais seriam os
nexos entre inclusdo e neoliberalismo?

Em nosso século, o neoliberalismo tem subsidiado o discurso integracionista
A légica neoliberal pode ser caracterizada, como uma nova pedagogia de exclusio
e de inclusio (Gentili, 1996) que instala mais uma vez a perversio da idéia de
existéncia de uma fronteira, que separa hipotético excluido de hipotéticos
incluidos, de acordo com sua capacidade ou incapacidade individual de
permanecer dentro ou fora das instituigdes, de seu saber, poder, ter, ser, etc.

O neoliberalismo tem produzido um tipo de subjetividade, entre outras,
que faz com que os sujeitos se vejam permanentemente localizados em discursos
e prdticas de exclusido/inclusio. Esta subjetividade gera a idéia de que ninguém
tem direito de desistir da aldeia global, ninguém pode viver em supostas margens
ou periferias. Em outras palavras: ninguém pode negar-se a estar dentro do
mundo globalizado, ainda que seja de uma forma incompleta, ineficiente ou
deficiente.

O neoliberalismo tem criado uma hipotética oposigao, senio uma estreita
relagio, que coloca a exclusio e a inclusio dentro da mesma légica perversa.
Assim, a inclusio — tal como ela tem sido colocada como condigio quase que
existencial para todos as ordens da vida — constitui uma estratégia de controle
dos excluidos (Foucault, 1999); a inclusio é uma forma de disciplinamento da
alteridade, dos outros, desses outros que sio para o neoliberalismo, sempre, os
mesmos outros.

Como ¢ que isto se relaciona com o discurso e as prdticas educacionais? Por
um lado, tragando novas fronteiras de exclusio/inclusdo, através do privilégio
dado 2 escola como tnico contexto possivel de educagio e reduzindo o processo
educacional a criagio de futuros reprodutores de dominio de conhecimentos
tecnolégicos; por outro lado, mediante uma estratégia de fragmentagio e de
desautorizagdo sobre determinadas comunidades, para que elas nio possam de-
bater e/ou construir as suas préprias dimensoes pedagégicas. Em outras palavras:
¢ a ideologia da atribuigdo das responsabilidades de exclusio/inclusio ao indi-
viduo, ¢ ele quem possui naturalmente o cardter do excluido/incluido e quem
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deve resolver em qual local da fronteira deseja viver. Este processo acontece sem
que as diferengas e as identidades descentradas da hegemonia, constituidas
histérica, social e culturalmente, sejam reconhecidas politicamente. Nao se pode
deixar de mencionar, além do j4 comentado, que a educagio tem sido pensada,
a partir do neoliberalismo, desde uma perspectiva empresarial e, em fungio
disto, no caso especifico da educagio especial, pode-se entender que exista uma
estratégia, ndo muito bem raciocinada, de redugio dos custos em relagio aos
beneficios. Assim pensado, é ébvio que a educagio especial, ao manter um
paradigma dominante da deficiéncia e da medicalizagio, requer de investimentos
que, na légica do capital humano, nio retornam em termos de ganincias.

Que tipo de racionalidade sustenta as politicas de inclusdo?

As prdticas, os discursos e as politicas de inclusio tém como tipo de
racionalidade subjacente o que se poderia chamar os trés mitos sobre a diversidade
(Dutchazky e Skliar, 2000): o mito do/s outro/s como fonte de todos os males
— neste caso os deficientes como culpdveis da sua deficiéncia, ou os professores
que ndo sabem, nio querem atendé-los —, o mito dos sujeitos como membros
plenos de uma cultura — a idéia da igualdade, em que todos os membros de
uma cultura a vivem da mesma forma — e o mito da tolerincia como chave para
solucionar todos os conflitos culturais, e portanto educacionais — temos que
respeitar, aceitar, incluir aos outros. A utilizagio mais do que reiterativa do
termo diversidade nestas politicas aparece junto com a nogdo da igualdade,
mascarando ou obscurecendo as diferencas culturais. Desde uma perspectiva se
assume que o que existe sio individuos com deficiéncias, e nio, como no caso
dos surdos, sujeitos com identidade comunitdria. Por outro lado esta racionalidade
conduz a pensar que se trata simplesmente sobre os melhores ou piores lugares
de escolarizagao da alteridade deficiente sem que se perceba um olhar critico a
ambos sistemas — regular e/ou especial que seja.

Quais sdo as diferencas entre educagdo especial e educagdo in-
clusiva? De que sujeito cada uma delas nos fala?

A alteridade deficiente é um exemplo de como o mundo dos outros
deficientes tem sido permanentemente relacionado e confundido com seu lugar
institucional, e seu lugar institucional foi freqlientemente pensado apenas nos
termos de inclusao/exclusio (Skliar, 1999). A lista da alteridade excluida ¢ cada
vez mais extensa, inacabdvel. A alteridade resulta de uma produgdo histérica e

lingiifstica, da invengao desses outros que nio somos, em aparéncia, nés mesmos
(Larrosa e Perez de Lara, 1999).
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O sujeito tipico da educagio especial é aquele sujeito incompleto, que deve ser
medicalizado, corrigido, disciplinado, curado. O sujeito da escola inclusiva pode
ter outros nomes, podem ser utilizados outros eufemismos para ser nomeado —
como por exemplo, com necessidades educativas especiais — porém existem as mesmas
dtvidas se por detrds das diferentes formas de nomear a alteridade, existe realmente
uma mudanga de concepgio ou de local do/s sujeito/s. O problema nao ¢ o consenso
dos especialistas, ou a falta de consenso, sobre as necessidades dos outros, sendo
qual € o significado dessas necessidades para a prépria alteridade deficiente.

E claro que a escola inclusiva fala dos deficientes como sujeitos da escola regu-
lar, dentro de uma perspectiva nao igualmente clara do significado da escola para
todos. Porém, se a escola regular coloca como requisito da escolarizagdo o sujeito
deixar de ser deficiente para ser como os outros, esses sujeitos voltam mais uma vez
a ser incluidos na l6gica da deficiéncia. O caso dos surdos parece-me crucial neste
sentido: tanto em boa parte das escolas especiais quanto nas escolas regulares o
surdo tem que abandonar a sua experiéncia visual, a sua lingua de sinais, para ser
como os outros. Assim, o sujeito continua sendo percebido da mesma forma. Con-
tinua sendo um outro deficiente auditivo.

Entretanto, se continuam reproduzindo dois problemas muito sérios: de um
lado, a alteridade, na escola inclusiva, permanece quase sempre no plano textual/
curricular: fala-se de ele, ele é respeitado, ele ¢ uma temdtica a ser abordada; porém
nio ¢é sujeito da pedagogia. Os professores e alunos aprendem dele, sobre ele, ao
redor dele; fazem-se mais soliddrios, mais sensiveis e mais tolerantes ao problema
da alteridade. De outro lado, a escola inclusiva, parece mais um novo enfoque da
educagio especial e nio da educagio no geral. O movimento acontece para a escola
regular e ndo desde a escola regular. Assim sendo, ainda nio pode ser considerado
uma revolugio ou um cimbio de paradigma pois ela nio consegue realizar uma
avaliacdo suficientemente critica dos seus discursos e das suas prdticas institucionais.
A alteridade deficiente continua sendo representada como bonecos e nio como
sujeitos de carne e osso: é o exdtico, € o outro, e portanto, sao sujeitos a invengao
e a tradugdo desde/pela a normalidade.
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Como ficaria a capacitagdo dos/as professores/as dentro de uma po-
litica de educagdo inclusiva? Que leque de competéncias e saberes
deveria sustentar a pratica de professores/as em uma sala de aula
com, por exemplo cegos/as, surdos/as, portadores/as de sindrome de
Down, autistas; cada um deles ndo supde competéncias especificas
por parte dos/as professores/as?

“Os professores frustram-se, preocupam-se, acomodam-se ou resistem de variadas
formas. Em relagdo a eles, os meios de comunicagio como jornal e televisio sio
bastante atentos, mas alternam os 4ngulos de andlise: ora denunciam os baixos
saldrios e a falta de recursos marteriais para o trabalho na escola; ora focalizam o
despreparo e a incompeténcia dos professores, sem, no entanto, estabelecer entre
eles e os condicionantes mais fortes da realidade educacional a menor relagio.”

(Souza e Gées, 1999, p. 166)

Devemos “aqui considerar que o professor é o produto, ele mesmo, de um
ritual de escolarizagio sem qualidade”. Assim, andlises feitas sem um aprofun-
damento nos condicionantes econémicos e politicos, “transformam o professor
em alvo fdcil e confortdvel” para as criticas, “isentando de responsabilidade o sis-
tema, ¢ colaborando para sua perpetuagio”. (Souza e Gées, 1999, p. 167)

Como jd tenho comentado antes nio existe reforma educacional nenhuma
sem mediar uma mudanga radical no processo de formagio de professores e
junto aos professores. Porém, ndo se trata de uma formagio na qual a alteridade
deficiente é descrita, mais uma vez, em termos do exético, do patolégico, de
uma caracterizagdo e delimitagio das supostas perturbagdes e/ou limitagoes que
eles possuem.

Neste sentido, considero que a formagao dos professores — tanto de educacio
especial, como de educagio regular — deve ser feita na dire¢io de uma imersio
do professor e da comunidade escolar no mundo da alteridade ¢ uma mudanca
radical, jd apontada anteriormente, nas representagdes politicas e culturais sobre
esses sujeitos. Se isso ndo acontecer pode ocorrer, como de fato ji ocorre, que os
mesmos discursos e as mesmas representagdes criticadas e atribuidas 4 educagio
especial atravessem livremente para o mundo da escola regular; isto é: que a
deficiéncia, como retérica social, continue sendo deficiéncia na retérica escolar.
Em fungio disto, ndo concordo em que o professor deve-se preparar mais uma
vez, como um especialista para cada uma das deficiéncias, e sim que se tem que
formar como um agente cultural que est4 alerta a nao ser ele/ela mesmo/a um
reprodutor “inocente” e “ingénuo” de fronteiras de exclusio/inclusio.
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Quais sdo os efeitos destas politicas educacionais ditas inclusivas so-
bre os/as alunos/as?

Na América Latina, a partir da Declaragio de Salamanca, ¢ cada vez mais
freqiiente a idéia da inclusio da alteridade deficiente na escola regular. Através
dos documentos oficiais, o discurso da escola inclusiva parece operar, pelo menos,
em dois niveis diferenciados: por um lado, um nivel supostamente progressista,
a partir do qual se denunciam as formas terriveis e temiveis de discriminacio e
exclusdo das escolas especiais; descrevem-se as priticas pedagégicas absurdas —
a0 menos agora assim consideradas —; menciona-se o direito dos sujeitos
deficientes de assistir as aulas nas escolas publicas junto com as demais criangas;
fala-se da obrigagio da escola publica de aceitar, conter e trabalhar com a
diversidade, etc. Estamos, em aparéncia, frente a um discurso progressista, pois
a escola inclusiva poderia ser também uma dentncia sobre as prdticas aberrantes,
beneficentes e caridosas da educagio especial mais tradicional e retrégrada.
Porém, também estamos frente a um discurso totalitério, pois muitas vezes se
propde uma inclusio sem condigoes, para todos e cada um dos sujeitos, sempre
deficientes, sem perceber os efeitos especificos em cada caso e, sobretudo, sem
debater a ética do processo junto com as associagbes e grupos que compdem a
alteridade deficiente e suas familias.

Além disso, os valores e as normas praticadas sobre as deficiéncias formam
parte de um discurso historicamente construido através de diferentes saberes e
excluindo-se outros, na qual a deficiéncia nio ¢ simplesmente um objeto, um
fato natural, uma fatalidade. Esse discurso, assim construido, nio afeta somente
as pessoas com deficiéncia: regula também as vidas das pessoas consideradas
normais. Deficiéncia e normalidade, em conseqiiéncia, formam parte de um
sistema de representagdes e de significagoes politicas; formam parte de uma
mesma matriz de poder (Tadeu da Silva, 1998).

Por outro lado, ¢ de se pensar que muitas vezes a inclusio é compreendida,
simplesmente, como um processo que sirva a socializagio da alteridade deficiente
- que ¢ suposta como excluida, separada, guetizada, etc. — na escola regular. E
neste sentido que freqiientemente acontece aquilo que pode ser chamado de
inclusdo excludente ou de integragdo social perversa, isto ¢, a ilusio de ser como
os demais, o parecer como os demais, o que resulta numa pressio etnocéntrica
de ter que ser, for¢osamente, como os demais.
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Muitas campanhas de educag¢do inclusiva justificam-se pelo viés da
toler@ncia. Nesta perspectiva, o profissionalissno ou as reais e especifi-
cas necessidades destes/as alunos/as estdo colocadas em segundo
plano?

A escola inclusiva tem abusado das nogdes de respeito aceitagao, solidariedade
e tolerdncia para com os outros, chamados os diversos, a diversidade. Temos que
nos interrogar principalmente sobre a politica da tolerincia, colocando a énfase
nas ambigiiidades dos diferentes regimes de tolerincia que a humanidade tem
construido. Numa espécie de sumas e restas, a histéria da tolerincia tem-se
deslocado desde o privilégio do individuo em detrimento do reconhecimento
dos grupos ou, inversamente, aquilo que é de tolerar é o grupo, deixando sem
resolver a questdo da/s liberdade/s individuais.

A Escola Inclusiva é entendida como um espago de consenso, de tolerincia
para com os diferentes. A experiéncia escolar cotidiana, ao lado dos colegas nor-
mais seria assim, vista como elemento integrador. E como se para esses alunos fosse
mais importante a convivéncia com os colegas normais do que a prépria aquisigdo
do conhecimento minimo necessdrio para sua possibilidade de inser¢io social.
Oferece-se 0 mesmo espago escolar, a mesma escola para todas as criangas como se
isso fosse suficiente ou 0o mesmo que oferecer igualdade de condigdes de acesso
aos saberes. Nao hd um reconhecimento politico das diferengas, mas sim uma
mera aceitagio da pluralidade, sem que se perca de vista a norma ideal.

Um dos argumentos que fundam as propostas de inclusio do sujeito com a
alteridade deficiente no ensino comum “é o maior comprometimento do sistema
oficial com a educagio de todos (quando o que se nota, na verdade, é um recuo
do Estado em relago is suas obrigagoes) (...). A idéia de escola para todos comega
a ser concretizada com a abertura de suas portas para receber os excluidos,
mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e precdrias condi¢bes oferecidas
aos que jd estavam supostamente incluidos.” (Souza e Gdes, 1999, 163-164)

A escola inclusiva parece focalizar o respeito e a tolerincia sobre aquilo que
estd fora sem especificar as condi¢des existenciais de aquilo que serd estar dentro.
Desse modo, considero que a escola inclusiva € outra das invengdes feitas desde
a normalidade, é mais uma vez um falar, julgar, sentir, perceber pelos outros, sem
que esses outros tenham, além do local da sua escolarizagdo, uma/s narrativals
prépria/s. Para mais além das divergéncias em relagio ao significado que possa
ter a inclusio/exclusio destes sujeitos, é importante estarmos atentos sobre a
intengdo de reduzir esse complexo e multifacetdrio processo a uma experiéncia
escolar, ao contato e proximidade fisica das diferengas com aqueles chamados
normais, no contexto da sala de aula. A inclusio/exclusio é assim caracterizada
como mais uma fronteira institucional.

20



Pro-posicdes, v. 12, n. 2-3 (35-36). jul.-nov. 2001

Referéncias bibliograficas

Dutchazky, S.; Skliar, C. La diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos
de la diversidad y sus implicancias educativas. Cuaderno de Pedagogfa, Rosario:

afio 4, n. 7, p. 33-54, 2000.
Foucault, M. Les Anormaux. Paris: Seuil/Gallimard, 1999.

Franklin, B. (Org.). Interpretacion de la discapacidad. Teoria e historia de la educacién
especial. Barcelona: Pomares-Corredor, 1997.

Gentili, P (Org.). Pedagogia da exclusio. Critica ao neoliberalismo em educagao.
Petrépolis: Vozes, 1996.

Larrosa, J.; Perez de Lara, N.; fmagens do outro. Petrépolis: Vozes, 1998.

Skliar, C. A invengio e a exclusio da alteridade deficiente a partir dos significados da
normalidade. Educagio & Realidade, Porto Alegre: v. 24, n. 2, p. 15-32, 1999.

Souza, R. M.; Gées, M. C. R. O ensino para surdos na escola inclusiva: consideragaes sobre
0 excludente contexto de inclusio. In: Skliar, C. (Org.). Atualidade da educagio
bilingiie para surdos, Porto Alegre: Mediagio, 19..

Silva, T. T., A politica e a epistemologia do corpo normalizado. Espago, Rio de Janeiro,
n. 8, p. 3-15, 1998.

Woodward, K. Representations. London: Open University, 1997.

21



