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Duas notas psicanaliticas sobre as crian¢as “com
necessidades educativas especiais”’
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Resumo: Gragas a ferramentas conceituais da psicandlise sobre o tempo da infancia
analisa-se a nogao de “criangas com necessidades especiais”. Assinalam-se contradiges
do idedrio (psico)pedagégico atual.
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Abstract: Applying psychoanalytical conceptual tools about childhood, we analyse
the notion of “children with special needs”. We point out the contradictions of
current prevailing psycho-pedagogical ideas
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a pequena Violeta
In memoriam

Embora, nos dias que correm, tenha precipitado, no campo do discurso
(psico)pedagégico hegeménico, a expressio “criangas com necessidades educativas

' Estas duas notas retormam desde um outro angulo questdes apresentadas por mim em outras
oportunidades e, dessa forma, pretendem dialogar com esses outros textos. Permito-me
indicar aos leitores a consulta de:

« Infancia e llusdo (psico)Pedagogica. Petrdpolis: Vozes, 1999 (em particular o terceiro
capitulo).

"Itard victor!! Ou do que nao deve ser feito na educagdo das criangas”. In: Banks-Leite, L.
e Galvao, |. (org.). A Educagdo de um Selvagem. SP: Cortez, 2000, pp. 105-116.

+ "O que da infancia, a iluséo (psico)pedagdgica mascara”. Estilos da Clinica, v. V, n2 8,
2000, pp. 183-189.

“Editorial” do dossié "Educagdo & Inclus@o Escolar”. £sfilos da Clinica, v. V, n2 9, 2000, pp.
4-5 (em colabora¢do com Maria Cristina M. Kupfer).

Psicanalista. Dr. em Educagdo pela Unicame / Livre-Docente em Educagdo pela USP, Professor
da Universidade de S&o Paulo e pesquisador do CNPq. Co-Editor de Estilos da Clinica.
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especiais”, ndo poucas vezes escutamos “Pedrinho é um DV”, “a educagio dos por-
tadores de deficiéncia mental” ou, dentre outras possibilidades enunciativas —
aquela que por sua simplicidade parece ser uma verdadeira confissio — “eu mexo
com DA”. Em suma, quando se trata de falar ou pensar “algo” que tange a dita
educagio especial® ainda se fazem presentes as nogées de “ser deficiente” ou de
“portar ou carregar uma deficiéncia”. O fato nao deve surpreender ninguém, pois,
como sabemos, toda moda precisa de um tempo para apagar a meméria da an-
terior. Certamente, a ultima novidade acabard se impondo com o tempo, assim
como, por exemplo, “DM?” vingou sobre “idiotas”, “imbecis” e “débeis mentais”.

A sucessao desses termos nao é sem conseqiiéncias. Como sabemos, aos idiotas
lhes era reservado o asilo psiquidtrico, aos imbecis os trabalhos manuais no ate-
lié, aos DM e débeis mentais a simplicidade do tédio de escolas muito “especiais”,
enquanto que agora as “criangas com necessidades educativas especiais” se lhes
prescreve o direito de freqiientarem a escola comum, gragas a disponibilidade de
maiores ou menores aggiornamentos ou recursos especiais de natureza diversa. Assim,
nio podemos menos que saudar com satisfagio o fato de que a tltima mudanga de
nomenclatura na matéria possa vir a implicar para uma crianga a oportunidade
de passar sua infincia na escola, no p4tio e no parque.

No entanto, deve-se ficar atento para o inevitdvel retorno do recalcado, ou
seja, o retorno disfargado daquilo do qual nada queremos saber, apesar de nossas
boas intengdes. Aquilo que, nesta histéria do idedrio educativo especial, nio
cessa de (ndo) se escrever ¢ a impossibilidade de reduzirmos o sujeito do desejo
a um “ser mais ou menos deficiente”, um “ser portador de deficiéncias” ou “com
necessidades educativas especiais” ou, simplesmente, a uma “sigla” a ser mexida
com maior ou menor for¢a de vontade, sensibilidade ou carinho. O desco-
nhecimento dessa impossibilidade estd precisamente em causa na expulsio de
criangas, com nome e sobrenome, das escolas, ptios e parques da vida. E isto
acontece a despeito da declaragio de intengdes em contrério e dos argumentos
consensuais na matéria. Permitimo-nos sustentar que a expulsio, embora is
vezes dirimida no atacado, processa-se também nos pequenos detalhes psico-
pato-pedagédgicos da vida cotidiana.

O desconhecimento da impossibilidade de reduzirmos o desejo a um déficit ou
necessidade nio s6 alimenta a continua produgio de novidades terminolégicas,
figuragio de toda ilusio na matéria, senio que também estd em causa na mais
atual das aporias educativas especiais. De fato, a oportunidade de se freqiientar uma
Escola transformou-se na obrigacio de fazé-lo na proporgio dos recursos necessdrios
alocados. Hoje em dia, assistimos a uma espécie de convicgio ou certeza “inclusiva”,
isto é, poucos desconfiam que a possibilidade de uma crianga fruir o tempo préprio

* Quse preferirmos, “algo”, um aspecto ou uma questao tocados pela "educagdo especial”.
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4 infAncia numa escola chamada comum nio seja necessdria e diretamente proporcional
3 alocagdo de recursos ou de forga de vontade, bem como i realizagao de ajustes
curriculares ou pedagégicos. Hoje, toda “crianga com necessidades educativas
especiais” deve ser incluida numa escola para que as mesmas lhes sejam precisamente
atendidas ou satisfeitas. Em honra a verdade, cabe dizer que o deslocamento operado
entre “oportunidade” e “obrigagdo” nio ¢é privativo do idedrio educativo especial.
Ele toma conta também da pedagogia comum. O discurso (psico)pedagégico
hegeménico, que tudo domina quando desses seres pequenos se trata, implica em si
mesmo o deslocamento entre “oportunidades escolares” e “obrigagao de se responder
de forma escolar 2 demanda educativa”. A “educagdo especial” sé amplifica ou torna
mais ruidosas as tensdes que imperam no cendrio educativo dito comum. Ou, se
preferirmos, ela torna mais caricato o fato de os adultos planejarem a educagio das
criangas como une affaire de satisfagio de necessidades mais ou menos comuns.

Supde-se que a expressao “criangas com necessidades especiais” seja tanto mais
humana quanto cientifica que as anteriores. Por um lado, gragas a ela no se incorreria
na indelicadeza de nos referir aos outros com siglas, bem como de falar a viva voz
que fulano seria “menos que nés”. Por outro, ela exprimiria um idedrio mais otimista
e cientifico derivado do avango psico-médico-pedagégico, que demostraria como o
ser humano se desenvolve na medida da conjungio de suas capacidades maturacionais
com os estimulos recebidos. Ao contrdrio, pensar em termos de “um ser DM” ou
“um ser portador de uma DM” deve ser descartado uma vez que estar-se-ia
confundindo o “ser” com a “deficiéncia’, bem como enfatizando a deficiéncia que
um ser estaria carregando consigo pelas mais diversas razoes. Em suma, a mudanga
de nomenclatura justifica-se pela decidida pretensio atual de se dar destaque as
possibilidades de reversao do quadro em lugar da cldssica idéia de déficir que rimaria
com toda classe de clausura psicopedagégica.

Déficit significa falta, falta a ser completada. Do contexto mercantilista
origindrio, onde todo déficit é possivel de ser zerado na coluna do haver, o
termo passou ao médico, onde, embora nio seja sempre possivel compensar
fungoes e érgiaos em falta, a idéia de uma natureza sdbia e santa faz as vezes de
enorme livro contdbil da vida humana. Assim, cegos, surdos, idiotas, débeis,
cretinos e loucos viraram deficientes ou portadores de deficiéncias.

As faltas de visio, de voz, de movimento, de moral, de sintese mental, de
inteligéncia ou sensatez passaram a ser considerados déficit funcionais ou
organicos, adquiridos ou inatos. Além de sua diversidade, essas faltas sio todas
deficiéncias, ou seja, fraquezas, debilidades ou faltas de eficiéncia passiveis de serem
compensadas por exercitagao. O exercicio é fisioterapéutico quando de um mus-
culo se trata. Porém, a repeti¢cdo do mesmo pode também ser de natureza psico-
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pedagdgica, fonoaudiolégica, neurolingiiistica ou psiquidtrica. O segredo da empresa
¢ sempre repetir com vistas a se despertar o muito ou pouco de saber natural que
ainda aninha-se no organismo ou no individuo em desenvolvimento.

A repeti¢do do mesmo aumenta certamente os musculos, embora nio sempre
garanta, por exemplo, o andar. Porém, nenhuma exercitagio devolve a visio aos
cegos, nenhum método oral devolve a priori a voz a todos surdos. Mais ainda,
nenhuma repetigio do mesmo sintetiza as ditas fungdes psicolégicas superiores,
bem como dota alguém de inteligéncia embora possa, sim, permitir-lhe decorar
as declinagées do latim ou os nomes da lista telefonica. Entretanto, para os
idedlogos da deficiéncia tudo ¢ a mesma coisa merecedora do mesmo espirito
de tratamento. Toda diferenca — seja entre um surdo ou um DM ou entre DMs
entre si — ¢é sempre um e o mesmo desvio de uma norma de desenvolvimento
natural. O desvio da norma ¢ a medida do desajuste do individuo a realidade.
Assim, sendo natural o desenvolvimento do individuo, bem como quantificvel
o desvio, nada mais pertinente que o isolamento psicopedagégico com vistas a
unificar a estratégia, bem como aumentar a eficiéncia repetitiva do mesmo.*

No entanto, a nogiao de “necessidades educativas especiais” possibilitaria
dar, no mesmo processo de escolarizagio dito comum, a cada um o seu, na sua
precisa e ajustada medida. Evitaria confundir, por exemplo, as necessidades de
um surdo com aquelas de uma crian¢a com Distirbios Globais do Desen-
volvimento, bem como evitar-se-ia o outrora isolamento psicopedagégico. Para
se obter sucesso educativo “inclusivo”, é indispensdvel ter recursos, interdisciplina
na equipe, flexibilidade curricular, ajuste na relagio professor-aluno e essas coisas
que sempre deixam a desejar, mas que o discurso (psico)pedagégico hegemédnico
sonha existir em poténcia. Ora, o “fracasso” dever-se-ia a que os recursos alocados
nao foram suficientes ou, ao contrdrio, a que as necessidades a serem atendidas
eram mais intensas, ou outras, que o oportunamente avaliado.

Entretanto, tanto um quanto o outro sé diferem aparentemente. O déficit
q
é uma falta a ser apagada por reeducagio ou reabilitagio enquanto a necessidade ¢
uma falta a ser satisfeita com educagio. Assim, sempre trata-se de “um nés” que
estd completo, enquanto aos “outros” sempre algo lhes falta, ou seja, os “outros”
p g )

sdo sempre o avesso de “um nés” do qual nada se quer saber, para ndo vir a deixar
de ser aquilo que esse “um nds” supée ser’.

4 Assim como o taylorismo aumenta a produgdo em série de bens.

® A propésito da aporia (psico)pedagégica que toma conta da educagdo de surdos pode

se encontrar uma andlise meridiana em Souza, R. M. de et alii "Entre o dizer e o fazer: o
discurso oficial sobre a inclusdo e suas contradicoes”. Estilos da Clinica, v. V, n2 8, 2000, pp.
82-95.
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Pois bem, ¢é esse — na nossa opiniao — o ponto que acaba com toda a pretendida
diferenga entre o idedrio das necessidades especiais e aquele do déficit. Ele reduz a
pretensdo educativa atual a ser mais uma figura¢io do cldssico espirito inventor de
deficiéncias psico-bioldgicas tributdrio da medicina. A medicina possui aquilo que
a doenga tem em falta. Mesmo que seja em poténcia, uma sempre ¢ a negagio da
outra no real.

O algoritmo da interveng¢io médica, préprio para retirar tumores ou repor
equilibrios orginicos alimenta todo tipo de impasses quando se trata, em geral, da
(ndo) relagio entre adultos e criangas e, em particular, de adultos e criangas ditas
“com necessidades especiais”. O espirito médico é aquele do civilizado conquista-
dor de selvagens®, ou seja, um ¢ o avesso do outro, um tem o que o outro nio tem
e, portanto, sabe o que este outro precisa para deixar de ser aquilo que é e, assim,
passar a ser uma outra coisa.

O quid da questio ¢ que quando pensa-se em termos de déficit ou de necessidade
a condigio existencial de um sujeito, entio, o déficit ou a necessidade em pauta
petrificam-no perante nés, ao tempo que abre a possibilidade do exterminio uma
vez que instala-se a légica narcisista — ou Ele ou Eu. A presenga do outro, ao
tempo que dd certeza imagindria de quem somos, instaura uma tensio que acaba
sendo consumida por dentro. No instante em que ex sou 0 ndo-outro, fica patente
que posso vir a deixar de sé-lo, uma vez que tal toisa passa a ser possivel no
momento em que o “outro” de fato existe perante eu-mesmo.

Do selvagem nada se quer saber, sé queremos conhecé-lo para melhor extin-
guir ou zerar a sua selvageria, avesso de “nosso préprio ser”. Em outras palavras,
dos cegos, surdos e seres enlouquecidos nada queremos saber, tio s6 queremos
conhecer “suas” necessidades para poder lhes dar satisfagio mais ou menos es-
pecial.

.

O civilizado ndo quer saber que a selvageria do outro ¢ sonhada por ele
mesmo. Mais ainda, ele ndo pode deixar de insistir em desconhecer a impossibilidade
da civilizagdo vir a saber da selvageria, pois ¢ esta tiltima a que encerra em si mesma
a razdo de ser da primeira. O civilizado que inventa “seu” selvagem quer tanto vir
a lhe conhecer quanto a ignor4-lo. Ou seja, quer manter uma distancia 6tima, uma
distincia que possibilite ou o desaparecimento do outro no real ou a manutencio
de um pouco de sua selvageria. Assim, sempre haverd, embora um pouco
perseguido, um eu-mesmo.

¢ Alidéiada oposicdo selvagem/estrangeiro em torno da qual se articulam estas duas notas

surgiu por ocasido de participarmos numa mesa redonda na Unicame em 2000, Na ocasid@o,
o prof. Carlos Rafael Luis (UBA/CONICET, Argentina) teve participa¢do decisiva no aconte-
cimento da mesma. Para os colegas da mesa e em particular a ele, meus agradecimentos.
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A relagdo entre o civilizado e o selvagem ¢ idéntica A postulada pelo discurso
(psico)pedagégico hegemdnico quando de adultos e criangas se trata. Os primeiros
tém “aquilo” que aos outros lhes falta — o desenvolvimento psicolégico. Assim,
como uns tem o que a outros lhes falta, entdo, eles sabem o que esses outros
precisam, isto ¢, sabem da maior ou menor especialidade de suas necessidades. As
teorias do desenvolvimento psicolégico guardam em si o saber sobre as neces-
sidades sempre naturais das criangas. A medida que o adulto sabe sobre cada uma
das necessidades do desenvolvimento normal faz da educagdo uma empresa de
aperfeicoamento natural ou de encarnagio de um ideal de natureza necessdria.

Dessa forma, quando de criangas “com necessidades especiais” se trata, a
aporia civilizado/selvagem reduplica-se, bem como aumenta a sua aposta con-
quistadora. Elas além de serem “menos” que os adultos, podem, por cima, vir a
continuar a sé-lo apesar da passagem do tempo do desenvolvimento. Elas en-
cerram em-si-mesmas um duplo mistério e, portanto, sio duplamente selvagens.
Por um lado, sio hoje o ndo-adulto, bem como detém as avessas o segredo da
prépria razio futura e, por outro, encerram em si mesmas a possibilidade de vir
a ser amanha adultos-eternas-criangas.

A educagio “dessas” criangas, ou a satisfacio de suas necessidades educativas,
converte-se numa conquista sem descanso, numa missao civilizacional sem pausa,
sem duividas e sem imprevistos — toda ela necessdria. Porém, cada vez que parece
se ganhar um centimetro i selvageria, aninhada no desenvolvimento, ela — assim
como o quero-quero — teima em piar num outro lugar a cada vez.

O adulto/civilizado nao duvida do que faz pois seria como duvidar de/do
“si mesmo” ou “si préprio”. Ele apenas “reflexiona sobre a sua prdtica” com
vistas a aperfeicoa-la tecnicamente. Assim, aprofunda a alienagio de/no “si
mesmo”, enquanto coisifica a crianga ou o tempo da sua infincia, a espera de que
alguém ou algum recurso venha a suturar o mal-estar que lhe invade. E precisamente
por essa razao de estrutura que a educagdo inclusiva nio pode, em principio, ser o
que pretende e ndo — como se lamenta — pela falta contingente de recursos diversos.
Claro estd, essa razio em absoluto impede que freqiientado uma escola comum,
uma crianga possa vir a ter mais chances de se safar do destino necessério e espe-
cial que os adultos lhe reservam quando a colocam numa instituigdo especial.

No entanto, qualquer “um” pode renunciar a escrever a nio-relagio ao “outro”
— a crianga, ao surdo, ao cego, ao louco, etc. — sob a forma civilizado/selvagem.
Em outras palavras, qualquer um pode reconhecer a impossibilidade de isolarmos
de vez nosso préprio mistério no outro, com vistas a sermos imaginariamente —
parafraseando Lacan — sempre af onde nos pensamos pensar.

Investir nessa outra diregdo nio parece ser, infelizmente, o norte da reflexio
e da politica atual na matéria. Se assim fosse, seria de fato uma verdadeira
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novidade a celebrar uma vez que a educagio de criangas “com necessidades especiais”
deixaria de ser um fato de dificil acontecimento.

Nao poucos reconhecem que toda anunciada psicologia da crianga nao consegue
de fato ultrapassar o estatuto de um sumdrio mais ou menos coeso de reflexdes de
diversas teorias do desenvolvimento. Entretanto, o que ainda teima-se em desconhecer
¢ o fato de que a psicologia da crianga nunca existird se — é claro — por ela
entendermos uma reflexdo de como ¢ que esses pequenos sujeitos viram adultos.
Ela sempre serd um retalho mais ou menos explicativo do desenvolvimento de
fungdes ditas psi, mas essa somatdria nunca nos dird nada sobre o usufruir o
tempo da infdncia, operagio que estd em causa na condigio “adulta” de um sujeito.

Torna-se imperioso pensar na possibilidade da psicologia da crianga pois o
adulto quer vir a conhecer o que se passa “na crianga”. [lude-se com a possibilidade
de conhecer suas necessidades e, portanto, de poder lhes dar justa e necessdria
satisfagio. O adulto assim faria genuina relagio com ela. Caso contrdrio — pensa-
se — como poder-se-ia educid-las?

Hoje em dia, almeja-se que a educagio seja um processo de desenvolvimento
de capacidades maturacionais gragas i oferta mais ou menos metédica, porém
sempre “interacionista’, de estimulos pedagégicos. A crianga possuiria em si mesma
a poténcia natural de vir a ser um adulto — esta é condigdao necessdria mas ndo
suficiente uma vez que precisa-se de estimulos. Esses nio podem ser quaisquer,
devem ser aqueles que se necessitam. Quem sabe sobre o necessdrio? Pois, nos
dias que correm, as psicologias. Elas fazem-se Saber nos estimulos psicopeda-
gbgicos e, assim, visam fazer relagio certa com a Verdade “na” crianga.

No entanto, toda mie suficientemente boa — como dizia D. Winnicott — nio
cumpre a sua fungao dessa maneira a despeito de todos os manuais de psicologia
que por ventura possa ter lido. E claro, que ela troca fraldas, bem como alimenta,
mas nio ¢ a satisfagio dessas necessidades o que inocula o processo de constituigao
psiquica na crianga. Ela, tentando esquecer que, de fato, nido sabe o que a crianga
precisa, fala-lhe, em voz alta ou baixa. Dessa forma, toma como metdfora o
desencontro no real com esse pequeno ser no mundo e, sem muito o saber, faz
ex/istir sentidos nio previamente dados “na crianga”. Esses sentidos injetados pelo
linguajar materno fazem diferenca. Por um lado, fazem diferenga por que nio é
sem conseqiiéncias que uma mae se enderece desejosa A crianga; precisamente,
isso a faz — de direito e de fato — “sua crianga”. Por outro, os sentidos maternos
escrevem-se como pura Jetra sem sentido na carne infantil e, assim, imprimem
uma diferenga de origem a se desdobrar — o desejo.

Por que uma mie langa-se em semelhante empresa? Porque, paradoxalmente,
ela ndo sabe o que a crianga precisa no real. Se ela tivesse certeza nido lhe falaria
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aos olhos’. A maie fala por duas razdes: tanto para se tranqiiilizar pelo fato de,
precisamente, nao saber — como quem cantarola no escuro —, quanto para colocar
palavras na boca de “seu filho” na esperanca de que assim possa lhe contar ndo sobre
as suas necessidades mas do estranho mistério que o anima.

A crianga dessa mie, suficientemente boa pero no mucho, aterriza no seus bragos
como se fosse um estrangeiro®. A diferenga do selvagem, cujo mistério deve ser
apagado, ele tem — de direito — coisas de outro mundo para nos contar. Espera-se
que aprenda a lingua do lugar para virmos a saber sobre elas e, assim, ficarmos
menos estranhos entre nés’. Entretanto, como toda lingua aprendida deixa a desejar,
sempre um pouco de estranheza entre ambos se mantém. Nada mal! Porque, assim,
tanto um quanto o outro terd sempre um pouco sobre o que conversar.

O investimento narcisico dos adultos faz da crianga um estrangeiro a ser recebido
nos bragos e nio um selvagem de quem nada se quer saber. Ser “adulto” nio é, para
a psicandlise, o ponto final numa linha genético-evolutiva rumo a uma razao mais
ou menos iluminada e substancial. Ser “adulto” ¢ paradoxalmente “nio ser”; trata-se
apenas de uma posi¢io no campo da palavra e da linguagem. Assim, “estd adulto”
aquele que fala em nome préprio — que nio é outra coisa que falar no nome (im)préprio
do desejo que o habita e faz falta. Para “estar-se adulto”, o sujeito deve precisamente
recalcar a crianga que foi para outros, ou seja, o tempo da infincia.

Por outro lado, a crianga chega a este nosso tinico mundo, feito de discurso e
histérias, na posigio de objeto do desejo dos outros. Os outros desejam por/para
ela, os outros falam por/para ela. A crianga é infans, ou seja, privado de fato e de
direito de fala. Entretanto, esbanja paradoxalmente a onipoténcia de/do “ser” no
tempo da infancia. E a peremptoriedade prépria  onipoténcia deldo ser'® que torna
tudo necessdrio no tempo gozoso da infincia''. Mais ainda, enquanto matéria
prima do fantasiar, dd félego imagindrio as figuras parentais. Para a crianga
deixar de ser infantil e assim vir a engajar a sua palavra no discurso deve acontecer
o recalque psiquico da infincia. O recalque instaura o sujeito do desejo, o sujeito que
falta-a-ser e, portanto, passa a esperar-ser.

’  De fato. assim age toda mae de autista.

Cabe também dizer que a crianga é mesmo estrangeira, pois chega fazendo coisas de outro
mundo que os pais. em particular os de primeira viagem, demoram a compreender.

? Ou seja, espera-se fazer um "nds mesmos”: um nds idéntico a si mesmo.

Lembre-se que a omnipoténcia de/do serndo é inata, nem @ moda do kleinismo, nem da
psicologia; ela & um prolongamento libidinal do narcisismmo parental. A explicagdo parece
se fechar num circulo vicioso mas ndo € bem assim — frata-se de uma andlise estrutural.

A crianga ndo sabe esperar, mas ela apre(e)nde a espera do tempo sempre e quando os
adultos a eduguem.
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O recalque psiquico é, em certo sentido, uma operagio de desconhecimento,
de esquecimento. Toda crianga, para devir como um adulto, “esquece” esse ser para/
pelo outros. Em parte, desconhece o gozo usufruido nas mios dos outros, bem como
esquece a sua onipoténcia de origem. Portanto, sempre retorna um resto do tempo
de infancia — o infantil — ou, se preferirmos, mesmo o sujeito j4 adulto tem “nele”
uma crianga recalcada'®.

O adulto ndo sabe dessa crianga. Ndo s6 porque, precisamente, ela estd jd
recalcada, mas porque, como lhe escapou o ponto de vista dos adultos no tempo
da infincia, ndo sabe sobre seu ser'>. O adulto passa a ter sua infincia no
momento em que ele a perde de fato, ou seja, uma infincia s existe como perdida,
desconhecida, esquecida e assim ela nio cessa de (nio) se escrever/inscrever, em
suma, de insistir em “nés”. No entanto, como ela insiste enquanto diferenca tem-
poral, mistério, nos torna estranhos ao presente, a nés Mesmos ou, se preferirmos,
faz que sejamos estrangeiros a nos mesmos.

Quando um adulto se depara com uma crianga, olha-se nela como se fosse
um espelho. Olha olho no olho e, assim, pretende que do fundo desse olhar lhe
retorne a sua prépria imagem as avessas, ou seja, espera ver-se nio sujeito
castragdo, espera voltar a usufruir o que restou da infincia perdida — o infantil.
Justamente, o adulto investe narcisicamente a crianca na tentativa de usufruir
desse infantil que retorna até esgotd-lo de vez para, assim, finalmente, vir a
saber todo sobre a sua infincia. O adulto espera, em vao, vir a saber todo de si
através da crianga. Dessa forma, a crianga se faz credora de um saber sobre si que o
adulto, denegando o fato dele té-lo previamente depositado, espera que lhe seja
revelado por ela.

O saber nao sabido — mistério a ser contado — creditado na conta da crianca
faz dela um estrangeiro de quem queremos apre(e)nder suas histérias de um
“outro mundo”. Porém, o que de fato queremos, é impossivel, pois trata-se de
que nos revele essa estrangeirice que nos habita. D’isso s6 nés podemos “nos
falar” a “nés mesmos” na medida em que as criangas, permanecendo sempre um
pouco estranhas a nés, nos devolvam — para assim podermos nos interrogar — o
fato de sermos estrangeiros a nds mesmos. No entanto, o mal-entendido nio
aborta o didlogo, pelo contrdrio, o alimenta ao tempo que faz acontecer uma
educagio infantil.

Educar ¢ transmitir marcas simbélicas — marcas de pertinéncia — que possibilitam
usufruir um lugar, no campo da palavra e da linguagem, a partir do qual o desejo

" Note-se que ndo h& uma crianga. hd uma crianga recalcada.
" Lembre-se que o serera um ser para outros.
4 E por isso que junto as criangas os adultos se prestam, &s vezes, a fazer infantilidades.
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seja possivel”. O desdobramento de uma educagao, ou seja, de uma filiagao simbélica
humanizante pressup6e na origem o investimento narcisico das criangas. Assim, o
adulto, primeiro, recebe a crianga como se fosse um estrangeiro para, logo a seguir,
empenhar-se em dar-lhe uma educagio com vistas a fazer dela um familiar.

Por outro lado, o se/vagem ndo tem nenhuma histéria para contar. Pouco importa
se ele é um selvagem bom ou mau; nunca é credor do direito de ter a nos falar. As
coisas que ele faz nao fazem incégnita em nds'®, nio fazem (des)encontro, nio nos
colocam perante um mistério sobre o qual desejarfamos saber porque é o nosso:
trata-se necessariamente de selvajarias e ponto. Nada de duvidas!'’. Queremos sé
conhece-lo, ora para adord-lo em siléncio e com conhecimento de causa, caso
ele seja dos bons, ora para melhor vencé-lo e assim poder ignori-lo de vez, caso ele
seja dos maus. Em suma, queremos — e devemos — conhecer as suas necessidades,
mais ou menos especiais — alids, o tnico que o selvagem tem — para controld-lo
melhor, para manté-lo a uma distincia étima do “nés mesmos” — af onde se
tocam conhecimento e ignorincia.

Dessa forma, a educagao de um selvagem transforma-se a priori num fato de
dificil acontecimento. Ela ¢ uma contradigio em seus termos. Portanto, nesse caso,
s6 poderd advir uma educagio para um sujeito se por ventura algo da diferenca
civilizagdo/selvageria recalcada'® retornar, nio sob a forma do incidente mas do
imprevisto, para assim recolocar sobre o tapete a nossa (im)prépria estranheza a
nés mesmos.

A maioria das criangas desde que o mundo é mundo conseguem, na medida
que se beneficiam de um certo crédito narcfsico, manter-se, no entanto, um pouco
estranhos perante a demanda educativa adulta. Em outras palavras, a crianga objeto
de educagio, consegue paradoxalmente usufruir uma educagdo, isto é, virar sujeito de
uma educagdo, na proporgiao do cardter estranho que ainda guarde para si a despeito
de ter-se tornado familiar. Esse processo de filiagio humanizante desdobra-se
movido a desejo, a falta de relagao entre o adulto e a crianga. O pequeno sujeito
atravessa vicissitudes e enfrenta impasses — assim como Ulisses no regresso 2 sua
ftaca familiar — mas acaba chegando do outro lado... para, assim, continuar a
navegar, embora em outras condigdes.

Uma educagdo acaba sendo de fato possivel para a maioria das criangas a
despeito dos sonhos pedagdgicos dos adultos. Alguns insistem em sonhar as criancas

Usufruir um lugar no campo da linguagem e da palavra é usufruir de um lugar de enunciacdo.
Por isso, a "aquisicao da fala” & um bom sinfoma ou efeito fértil da educag¢ao primordial.

* N&o estilhagam o "eu mesmo”.
Nada de inferrogantes existenciais, mas muitos epistemoldgicos, técnicos e praticos.
'8 |sto &, da qual nada se quer saber.
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como selvagens. A crianga pode ser, ora um mal selvagem, ora um bom selvagem.
Por exemplo, para os Jesuitas, o latim viria a calar nelas a irracional selvajaria
prépria 2 infincia do pecado, j4 para os idedlogos do discurso (psico)pedagégico
hegemdnico trata-se de desenvolver as “suas” sabias capacidades gragas a uma
estimulagio tomada na (psico)légica do necessdrio. Para os primeiros, era imperioso
manter uma posi¢ao de combate, j4 para os segundos é necessdrio tornar-se amigos
do bom selvagem'. Porém, as criangas agiientam o tranco na medida em que
invertem a demanda educativa, mesmo pedagogizada, encontrando um lugar para
si nos sonhos dos outros.

No entanto, as vezes, quando os adultos fazem de seus banais sonhos
pedagégicos uma profissao de fé, ou seja, um pesadelo, uma educagio pode niao
avangar no seu desdobrar, entrando num impasse do qual nio consegue sair. A
crianga passa a experimentar dificuldades, ou a estar em dificuldades, para poder
continuar a sua travessia no processo de filiagio simbélica?. Nio por acaso, nesse
mesmo momento, deixa de travessar/travessear como uma crianga “com nome e
sobrenome” e passa a circular com uma etiqueta pendurada onde se notam todas
as “suas” necessidades mais ou menos especiais. Assim, corre o risco de entrar até
numa espécie de pane psiquica, ficando a deriva sem muito rumo e graga no campo
da palavra e da linguagem.

Escapa 4 ciéncia psi o conhecimento a4 priori do momento preciso em que
aborta-se uma educacio, em nome d’A educagio das necessidades. Escapa também
a ela, a porcentagem exata de como supostas varidveis acabaram se combinando.

Entretanto, a psicandlise pode nos alertar de como uma educagio pode vir a se
tornar num fato de dificil acontecimento. O guid em pauta, é a impossibilidade do
adulto desdobrar o (des)encontro no real com a crianga. As vezes, o adulto nio
pode ndo botar defeitos na crianga. Em outras palavras, a crianga nio pode lhe
aparecer como um espelho onde se veja a “si mesmo”: ela faz as vezes de um
espelho fora de foco. Assim, o adulto passa a gastar o tempo em tentar apagar
essa marca que a seus olhos torna deficiente o espelho na sua capacidade ou poténcia
de reflexdo. E quanto mais fica obnubilado por ela, pelos procedimentos
necessdrios para apagd-la, mais o adulto nio consegue ver-se no espelho, que sua

¥ E porisso que o discurso (psico)pedagdgico hegeménico articula-se em torno do fantasma
“fazer relagdo”, seja entre adulios e criangas, seja entre professores e alunos, Por sinal,
novamente lembro ter, certa vez, sido informado que existiiam professores que incentivari-
am seus alunos a copiar nas provas. Na época me pareceu simplesmente um absurdo,
Agora, entendo qual é a razdo,

¥ Sobre a fertilidade de se pensar nesses termos, consulte-se Silveira, T. C. da. Reflexdes Psica-
naliticas sobre a educagdo de criangas e jovens em dificuldades: Maud Mannoni e a Escola
de Bonneuil. Dissertagdo de Mestrado, Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Pau-
lo, 2001.
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mio esfrega sem rumo. Em suma, sendo lhe impossivel suspeitar de/do “si mesmo”,
priva-se de sonhar com estrangeirices inquietantes®' para, assim, gozar de selvagens
pesadelos. As vezes, essa marca esté entalada no real, como por exemplo, a surdez, a
cegueira, a trissomia no par 21, o curto-circuito neuronal, ou simplesmente o sexo.
Ela em si ndo tem sentido — ¢ insignificante. Mas o assunto é que ela ndo faz sentido
para o adulto ou, ao contrdrio, faz muito sentido. A marca sé retira poténcia e
basta. Ora, em outras oportunidades, o adulto nem precisa encontrar uma dessas
marcas no real para botar algum defeito: s6 basta a presenga real da crianga.

A titulo de ilustragio de como a educacio do selvagem é uma educagio im-
possivel, cabe lembrar o “tratamento médico-moral” que Jean Itard “aplicou” em
Victor, Lésauvage de |’ Aveyron®. A crian¢a nao lhe foram dadas chances de usufruir
o estofo terapéutico préprio a uma educagio, tinica oportunidade dela deixar cair
na floresta um pouco de suas estrangeirices. Desconhecemos os motivos pessoais
do jovem médico pelos quais lhe foi impossivel se enderecar a Victor de outra
maneira. Porém, os seus relatérios nos falam do idedrio psico/medico/pedagdgico
no qual ele estava singularmente implicado. Nele, o fato de Victor ter sido encontrado
na floresta era uma dessas marcas a serem apagadas com frenesi. A boa “crianga-
selvagem” devia ser conhecida para melhor ignori-la.

Por outro lado, cabe lembrar que a empreitada do médico e pedagogo alemao
Daniel Gottlieb M. Schreber. A diferenga de Itard, que pretendia encontrar um
parimetro de relacio entre a civilizagdo e a natureza, “educou” seus préprios filhos
obnubilado pela diferenca entre a retiddo e a fraqueza moral e fisica. Assim, na
tentativa de que viessem a encarnar a verdade de “sua teoria” cientifica, Schreber
colocou em ato uma educagdo pervertida® capaz de levar um de seus dois filhos ao
suicidio e a outro a loucura.

No entanto, o século XIX nos brindou mais um “exemplo” na matéria — o
Dr. Frankenstein. Ele almejou que criagao de um homem tdao bom quanto potente
lhe desse as chaves do mistério que separa a vida da morte. Como ¢ sabido,
acabou inventando um monstro para com “ele” poder se deparar réte-a-téte.

Embora a fic¢ao cientifica tenha feito de Frankenstein também um jovem
médico, mas nio um pretenso pedagogo, a sua empreitada foi de fato a matriz
ideativa dos sonhos/pesadelos pedagégicos de Itard e de Schreber. O primeiro,
deu a crianga, que a natureza colocou em seus bragos, um puro nome, ou seja, um

2 Observe-se que o célebre texto de Freud "O Estranho”, foi traduzido para o francés como
linquiétante éfrangeté.

Z Para saber mais, consulte-se de Banks-Leite, L. e Galvéo, | (org.). A Educagdo de um Selva-
gem. As experiéncias de Jean lfard. SGo Paulo: Cortez Editora.

2 Sobre o particular Cf. Mannoni, M. (1977). Educagdo Impossivel. Rio de Janeiro: Zahar.
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nome sem nenhum sobrenome — Victor — junto a um apelido — o Selvagem — marca de
origem — a regido d’Aveyron — pouco potente perante a (psico) pedagogia parisiense
e iluminada da época professada por Itard. J4 o segundo, embora tivesse registrado
seus filhos no papel com nome e sobrenome, nio deu margem a que, na vida
cotidiana, pudessem vir a falar em nome prdprio além do sobrenome — Schreber —
feito adulta retiddo. Entretanto, na empresa do médico de Mary Shelley s6 houve
lugar para um ser sem-nome e sem-infincia..

Infelizmente, esses Doutores no estdo sés. Seus sonhos representam um ponto
de inflexio na forma dos adultos pensarem a educagio. Seus sonhos, cheios de
estimulos e necessidades a serem sempre satisfeitas, sonham uma educagio ao
abrigo das vicissitudes da filia¢do e da infiincia e, assim fazem furor entre ndo poucos
psico/médico/pedagogos de hoje. Questdo ndo muito relevante se nio fosse — ¢
claro — que nio poucas vezes os sonhos dos grandes podem virar um pesadelo para
os pequenos, que ficam a mercé da falta de oportunidades de advirem diferentes
de como sio estranhamente supostos.
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