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Resumo: O artigo aborda a histéria da disciplina escolar Ciéncias no CAp/UFR] desde
o seu primeiro ano letivo (1949) até 1968. A anilise foi feita com base em Millar, Rosenthal
& Bybee e, especialmente, Goodson e Layton. Realizamos entrevistas e analisamos
publicagées e documentos do arquivo PROEDES/FE/UFR]. As idéias de Goodson
sobre padrées de estabilidade e mudanga curriculares foram confrontadas com os processos
socio-historicos da disciplina em questio, focalizando a selegio de contetidos e de métodos
de ensino e a visio de método cientifico. Reconhecemos duas fases: uma primeira de
menor valorizagio da disciplina e uma segunda de consolidagio desta na instituicio.
Nessa segunda fase, analisamos centralmente o projeto das classes experimentais como
uma iniciativa de mudanga curricular. Concluimos que as mudangas curriculares
desenvolveram-se associadas aos métodos de ensino que predominaram sobre a selecio
de conteudos. A valorizagio do método cientifico, por sua vez, esteve associada aos
objetivos utilitarios da disciplina.

Palavras-chaves: curriculo, ensino de ciéncias, histéria das disciplinas.

Abstract: This study deals with the history of Science as a school subject at CAp/UFR]
since its beginning (1948) until 1968. The analysis was based primarily on Goodson and
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Layton, but also on Millar, Rosenthal & Bybee. Interviews were made and publications
and documents of the PROEDES/FE/UFR] were used as sources. Goodson’s patterns
of curricula stability and change were our basis to understand the social-historical processes
of this school subject. Content selection, teaching methods and the view of scientific
method were the focus of analysis. Two phases were recognized, the first marked by alow
value given to science as a school subject and the second by its embracement by the CAp/
UFR]. In the second one, the project of experimental classes was considered an initiative
of curriculum change. The curriculum changes occurred more in association with teaching
methods than with content selection. The valorization of scientific method was associated
with the utilitarian goals of science teaching.

Descriptors: curriculum, science education, history of school subjects.

Investigando as disciplinas escolares

Asdisciplinas escolares surgem junto as primeiras tentativas de escolarizagio das massas
no século XIX e, desde entdo, tém merecido especial atengdo nos estudos curriculares.
Incluindo desde abordagens descritivas e centradas nas mudangas de contetidos até estu-
dos sécio-histéricos, tais investigagdes convergem ao reconhecer a for¢a dessa forma de
organizagio do conhecimento escolar. Assim, a despeito das varias criticas e formulagdes
de propostas alternativas ao curriculo disciplinar, podemos afirmar ser sob essa organiza-
¢io que o conhecimento vem sendo prioritariamente transmitido nas escolas.

Por intermédio do processo de disciplinarizacio, o conhecimento ocupa um tempo e
um espago demarcados na estrutura curricular, sendo assim mais facilmente submetido
aos processos de controle de sua transmissio, distribuigio e aquisigdo. Ao ser
disciplinarizado, o conhecimento passa por processos de mediagdo didatica, que o trans-
formam de maneira a torna-lo ensinavel e a promover as finalidades sociais da escolarizagio.
Nesse sentido, é possivel afirmar que os processos de disciplinarizagio e de mediagio
didatica constituem o conhecimento escolar (Lopes, 1999).

Com base nesses pressupostos, entendemos que as disciplinas escolares sio constituidas
epistemologicamente de modo diverso dasciéncias de referéncia, de formaaatenderem fins
sociais especificos (Macedo & Lopes, 1999; Lopes, 2000). Sendo assim, sua analise ndo pode
ter por base as disciplinas cientificas. Ha necessidade de pressupostos teoncometodologwos
proprios para a investigagio de sua historia e de sua constituigio no cotidiano.

A disciplina escolar Ciéncias ¢ um bom exemplo de uma disciplina que foi criada para
fins escolares especificos, sem correspondéncia com nenhuma disciplina cientifica ou
académica de referéncia (Macedo & Lopes, 1999). Millar (1985), Rosenthal e Bybee (1987)
e, especialmente, Layton (1973) e Goodson (1983, 1995, 1996, 1997, 1998) tém se dedi-
cado ao estudo da emergéncia e construgio histérica dessa disciplina em paises de lingua
inglesa, buscando compreender as disputas travadas pelos varios atores na busca de stazus,
recursos e territorio. Os trabalhos desses autores, ainda que de modo diverso, revelam
como as disciplinas escolares sio constituidas em uma trajetéria historica perpassada por
conflitos e embates sociais capazes de legitimar determinados contetidos e métodos em
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detrimento de outros. Como afirma Goodson (1983), as disciplinas escolares nio sio
entidades monoliticas, mas amalgamas mutaveis de sub-grupos e tradigdes.

Goodson (1983, 1995, 1996 e 1997) e Layton (1973) analisam a trajetéria histérica da
disciplina Ciéncias na Inglaterra como assumindo uma diregio prioritaria para os objeti-
vos acadeémicos. Com base no modelo de Layton, Goodson (1983) elabora a hipétese de
que o processo de emergéncia de uma disciplina escolar desenvolve-se a partir da valori-
zagdo de abjetivos utilitarios - voltados mais diretamente aos interesses das pessoas co-
muns - e pedagdgicos - voltados aos processos de como as criangas aprendem. Diferente-
mente, a consolidagdo de uma disciplina escolar no sistema de ensino evidencia-se a
medida que esta se aproxima dos objetivos mais ligados as ciéncias de referéncia e as
universidades e se afasta, conseqiientemente, dos interesses mais proximos da populagio
como um todo. A disciplina Ciéncias, especialmente, inicia-se, no caso do curriculo in-
glés, voltada para o desenvolvimento das ciéncias das coisas comuns, sendo paulatina-
mente substituida por um ensino de ciéncias mais académico, que reproduz praticas cien-
tificas e laboratoriais universitarias, distanciadas das questes mais relacionadas ao universo
dosalunos.

Com essa analise, é superada uma perspectiva légica e naturalizada das disciplinas
escolares. Para Goodson(1997), as “disciplinas escolares sio construidas social e politica-
mente e os atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideologicos e materiais a
medida que prosseguem as suas missdes individuais e coletivas” (1997, p. 43). Tais mis-
sdes internas as disciplinas, para o autor, dependem de recursos e de apoio ideolégico
externos, os quais sio concedidos a medida que sio atendidos fins sociais mais amplos
associados as praticas de distribuigio e de reproducio social.

Dentre esses fins sociais, podemos destacar a produgio de diplomas e de tipificagdes
sociais. Tais tipificagdes sio a moeda padrdo, estivel e legitimada que pode ser trocada no
miercado de identidade social(Meyer e Rowan apud Goodson, 1997). Sio os espagos discipli-
nares que permitem os professores atender a essas tipificagdes sociais e, 2 medida que
elas permanecem estaveis, permanece estivel o curriculo escolar. Nesse sentido, as disci-
plinas escolares tornam-se um esquema perfeito para promover a estabilidade curricular.

Em suas investigagdes, tanto Goodson quanto Layton, Millar, Rosenthal e Bybee nio
se dirigem a anlise da histdria das disciplinas escolares em uma instituigio especifica.
Diferentemente, focalizam os processos oficiais e as influéncias do pensamento educaci-
onal mais amplo que condicionam o sistema de ensino no pais como um todo. De forma
aampliar tais interpretagdes, tivemos por objetivo confrontar a argumentagio desses au-
tores com a investiga¢io do processo de construgdo histérica da disciplina Ciéncias em
uma instituigio especifica. Focalizamos, especialmente, questdes referentes a estabilidade
e a mudanca curriculares, com base em Ivor Goodson.

De acordo com Barroso (1996), até o inicio dos anos oitenta os estudos educacionais
oscilavam entre abordagens “macro” (centradas na globalidade do sistema) e “micro”
(centradas na sala de aula). Tais investigagdes acabavam por desconsiderar a importancia
e aautonomia relativa da instituigio escolar, um “espago organizacional onde ‘também’
se tomam importantes decisGes educativas, curriculares e pedagbgicas” (N6voa, 1995, p.
15). A partir de uma valorizagio da autonomia relativa das instituigdes escolares no pro-
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cesso de mediatizar pedagogicamente o contexto sécio-histérico mais amplo, tivemos por
objetivo compreender esses processos de mediagio e analisar como processos sécio-
educacionais materializam-se em uma instituigio especifica. Privilegiamos as questdes
referentes aos processos de selecio de contetidos e de métodos de ensino, bem como
questdes referentes ao entendimento do método cientifico. Tal opgio deve-se ao fato de
concordarmos com Millar (1985) quando afirma que, desde seus primérdios, o ensino de
Ciéncias colocou em pauta centralmente tais questdes.

Dessa forma, no presente trabalho investigamos a historia da disciplina escolar Cién-
cias no Colégio de Aplicagio da UFR] (CAp/UFRY]), desde o seu primeiro ano letivo
(1949) até 1968, ano em que a professora que liderou o processo de consolidagdo da
disciplina na escola se afastou da instituigio®. A escolha do CAp/UFR] se justifica pela
especificidade e importancia dessa institui¢io, entendida socialmente como uma escola
de qualidade. Além disso, por ser vinculado a formagio de professores, esse colégio
produz significados particulares em todo o curriculo escolar e, em especial, nas discipli-
nas da area de ciéncias. Como analisaremos ao longo deste artigo, a formagio de profes-
sores constitui-se como uma retorica legitimadora das atividades dos professores da dis-
ciplina Ciéncias, bem como articula-se diretamente aos processos de experimentagio
pedagogica da instituigio.

Para o desenvolvimento do processo de investigagio, realizamos entrevistas com pro-
fessores de Ciéncias e de Prética de Ensino de Hist6ria Natural do periodo, um deles
também ex-diretor, bem como analisamos publicagdes de alguns desses professores na
época e documentos do arquivo CAp do PROEDES (FE/UFR]). Os depoimentos des-
ses profissionais combinados com os materiais escritos puderam nos alertar para os peri-
gos tanto de explicagbes que secundarizam as agSes humanas, como aquelas que
desconsideram a forga das limitagdes estruturais (Moreira, 1994). Na analise dos docu-
mentos, buscamos compreendé-los como monumentos, produtos sociais fabricado segundo
relagdes de poder (Le Goff, 1985), e niio como expressdes consensuais de realidades
passadas. Afinal, todo documento/monumento € o “resultado de uma montagem, cons-
ciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram” (Le Goff,
1985, p. 103).

A multiplicidade de fontes deveu-se também a dificuldade encontrada no levantamen-
to de materiais especificamente curriculares. Na escola, especialmente no que concerne
ao periodo em questdo, quase ndo ha registros de ementas, programas, livros didaticos
utilizados, materiais preparados pelos professores para o trabalho com os alunos e os
hcencmndos ou atas de reunides de equipe. Trata-se de uma memoria que se perdeu no
cotidiano das instituigSes ou que se limitou a arquivos pessoais esparsos de um ou outro
professor isolado, nem sempre abertos a pesquisa. Salientou-se, assim, a necessidade de
que todo documento fosse analisado sob o prisma de um processo de sele¢io que permi-
tiu sua permanéncia em detrimento de outros que foram descartados com o passar do
tempo, segundo os interesses de diferentes atores sociais na escola.

Neste trabalho, defendemos que em todo o periodo investigado existiu predominan-
cia de discussdes relativas aos métodos de ensino em detrimento daquelas relativas a

5 O periodo posterior (dos anos 70 aos dias afuals) sera objeto de refiexdo em Lopes (no prelo)
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sele¢do de contetdos. Os contetidos foram naturalizados de tal forma que sua selegio
tendeu a ser subsumida ao método. O uso de uma diversidade de métodos para o ensino
de contetidos semelhantes constituiu-se como o padrio de estabilidade curricular na ins-
tituigdo, a medida que a mudanga metodoldgica associava-se i retérica da inovagio peda-
gogica. Argumentamos que essa diversidade metodoldgica possuia estreita relagio com o
objetivo da institui¢io - a pratica de ensino - e, nesse sentido, atividades de laboratério e
excursoes foram valorizadas sobretudo como métodos de ensino ativos motivadores dos
alunos e ndo necessariamente como espacos de compreensio ¢/ou vivéncia do método
cientifico. A valorizagdo do método cientifico expressou-se mais acentuadamente no pro-
jeto institucional de mudanga das classes experimentais, no qual o cariter de experiéncia
pedagogica inter-relacionava-se com o cardter experimental das ciéncias. Porém, tal valo-
rizagdo associava-se a um carater de utilidade do método cientifico para a vida pratica dos
alunos.

Assim, iniciamos analisando a selecdo de docentes do CAp/UFR] e a produgio de
uma retérica legitimadora do trabalho da equipe de Ciéncias como padrées de estabilida-
de curricular. Procuramos demonstrar como essa selegéio contribuiu para a predominén-
ciado planejamento de métodos de ensino, orientagio curricular advinda da lideranca do
professor Luiz Alves de Mattos®, fundador e diretor do colégio até o ano de 1965. Em
seguida, identificamos, para fins de analise, duas fases histéricas do curriculo de Ciéncias.
Uma primeira fase em que a disciplina Ciéncias foi menos valorizada; e uma segunda fase
em que esta disciplina iniciou sua estruturagio e consolidagio no Ensino Fundamental e
na qual foi construido um projeto institucional de mudanga curricular via criagio das
classes experimentais. Buscamos perceber padrdes de estabilidade e de mudanga curriculares
entre essas fases no que se refere a contetidos, método cientifico e métodos de ensino.

O evento que permitiu a separagio entre essas fases foi a chegada de uma profissio-
nal, Profa. Maria de Lourdes Medina, para tratar especificamente da Pratica de Ensino do
curso de Histéria Natural. Sua forte lideranga e seu especial interesse pelo Ensino Funda-
mental foram centrais na construgio institucional da disciplina escolar Ciéncias.

Vale ressaltar, entretanto, que essas duas fases nio foram construfdas de modo isolado
e que o evento indicado como marco entre elas nio promoveu uma grande ruptura. Nio
podemos esquecer que, embora a nova profissional possuisse caracteristicas pessoais e
profissionais distintas, também foi formada no contexto de estabilidade anteriormente
descrito, permitindo continuidades com a fase anterior.

Padroes de estabilidade e de mudanca curricular no CAp/UFRJ

De acordo com McKinney e Westbury (apud Goodson, 1996), as disciplinas esco-
lares sdo estruturas que especificam as condigdes e os contextos de sentido em que o
ensino tera lugar. Assim, acrescentam os autores, as disciplinas constituem os espa-
gos e os meios de colaboragao institucional das agéncias educativas para o progresso
do seu trabalho. Tais estruturas sdo construidas social e politicamente pelas comuni-
dades disciplinares que, na busca de recursos e de apoio ideolégico, sio diretamente

6 Sobre o pensamento pedagogico do professor Lulz Alves de Mattos, ver Carvalho (2000).
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influenciadas por questdes externas a essas comunidades, constituidas socialmente
por individuos, grupos e facgdes que nio necessariamente compartilham idéias, inte-
resses e objetivos comuns. Buscando compreender os processos de estabilidade e de
mudanga curriculares em diferentes disciplinas escolares, Goodson (1996, 1997) de-
fende uma andlise simultidnea de questdes internas as comunidades disciplinares, re-
lacionadas as competi¢des entre grupos dessas comunidades, e de questdes externas,
associadas as estruturas sociais e educacionais mais amplas e is influéncias culturais
de uma forma geral.

Essa diversidade de grupos de cada comunidade disciplinar promove conflitos e disputas
de poder que interferem na constituigio das disciplinas escolares, muito embora ndo necessa-
riamente gerem mudangas curriculares. Além disso, conflitos também se estabelecem entre as
comunidades e os grupos sociais externos a elas. Para Goodson (1996, 1997), é justamente a
existéncia de multiplos conflitos entre as comunidades disciplinares e os grupos externos
responsaveis por tais influéncias que acaba gerando a usual estabilidade que identificamos nos
curriculos escolares. A mudanga curricular depende de que as estruturas criadas e mantidas
pelos professores nos contextos disciplinares encontrem apoio em significados culturais e
ideologicos paraum piiblico mais amplo, na medida em que essa mudanga depende de apoios
externos. Nao obstante, como conclui Goodson (1997), isso significa dizer que essas mudan-
¢as tém em si a semente de uma nova tradigio, passivel de se tornar estavel.

Goodson (1996, 1997) aponta os sistemas educacionais como atuantes no sentido de
produzir padrdes socialmente legitimos de professores, alunos, temas e atividades. Como
sdo os sistemas educacionais que fornecem as condigdes ideolégicas e materiais de promo-
¢do das disciplinas escolares e de seus profissionais, cada comunidade disciplinar acaba por
construir uma retorica que se apropria de tais padrées, um verdadeiro “manifesto” ou “slogan”
politico. Isso significa compreender que as instituigdes escolares e seus atores nio sio aut6-
nomos em suas decisbes curriculares, mas dependentes de fontes externas. Tais fontes, 20
mesmo tempo que limitam as agSes desses atores, permitem a promogio e a manutengio de
determinadas visGes das disciplinas escolares a partir do fornecimento de recursos e de
apoio ideologico. Porém, esses ndo sio os Unicos interesses que movem as comunidades
disciplinares. Goodson (1996, 1997) afirma que as melhores retoricas sdo as que conse-
guem associar com €xito interesses de ordem diversa: materiais, idealistas e morais. Nesse
contexto, as disciplinas escolares tornam-se bem sucedidas a medida que se naturalizam,
aparecendo como um produto logico e racional. Dai o autor afirmar que a disciplina torna-
se um monolito mitificado, capaz de existir independentemente da sua realizagio especifica
como pratica estruturada ou institucionalizada.

No caso especifico do CAp/UFR], a retorica que se construiu em torno da disciplina
escolar Ciéncias sofreu influéncia ndo s6 das questdes internas e externas a disciplina,
mas também de fatores de ordem institucional. As questdes de ordem institucional influ-
enciam equipes disciplinares da escola, mediatizando tanto os fatores internos as comuni-
dades disciplinares, quanto os fatores externos da estrutura socio-educacional e do con-
texto cultural mais amplo. Assim, o principal objetivo da institui¢do - a pratica de ensino
- contribuiu fortemente para a construgio de um discurso que visava a obtencio de
recursos e apoio ideoldgico junto a universidade e ao governo federal.
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Do mesmo modo, a selegio institucional de docentes para as varias comunidades
disciplinares também se constituiu em forte mecanismo estabilizador de uma retérica que
atravessou os tempos e se tornou “slogan” politico a legitimar a prépria existéncia da
institui¢do no contexto universitario. Esse processo teve inicio na propria figura do Prof.
Luiz Alves de Mattos, catedratico das cadeiras de Didatica Geral e Especial, fundador e
diretor do colégio”. Como era ele proprio quem selecionava seus assistentes nas varias
Didaticas Especiais, reduziam-se significativamente as chances de emergéncia e consoli-
dacdo de qualquer discurso divergente.

Seguindo essa mesma orientagdo, a escolha dos demais professores do colégio ficava
sob a responsabilidade dos professores assistentes. Tais profissionais deveriam ser pos-
suidores de “uma mentalidade especial, porque nio é a mesma coisa uma turma sua so,
sob sua orientagio, e vocé ter a turma que é sujeita periodicamente a professores diferen-
tes” (Depoimento do Prof. Albert Ebert). Ainda segundo o depoimento do mesmo pro-
fessor, os licenciandos também “eram sempre aconselhados a seguir a mesma orientagio
do professor”, diminuindo as possibilidades de exposi¢io dos alunos a uma diversidade
pedagogica entendida como capaz de dificultar aprendizagens ji em curso. Assim, a pré-
pria Pratica de Ensino se incumbia de desenvolver uma mentalidade nos licenciandos que
visava corroborar as praticas institucionais. Na medida em que os futuros professores da
instituigio eram normalmente escolhidos entre os licenciandos, esse processo também
contribuia para minimizar possiveis conflitos e promover estabilidade, por intermédio do
controle de discursos e praticas curriculares.

Em funcfo disso, constitui-se uma retérica legitimadora da equipe de Ciéncias. O
depoimento abaixo, no qual a equipe responsavel pela disciplina Ciéncias aparece
como entrosada e harmonica ao longo de todo o periodo, independente dos profissi-
onais que a formavam nos diferentes momentos histéricos, é um interessante exem-
plo dessa questio.

Da equipe de Biologia, o que en posso dizer é que sempre houve um entrosamento muito bom
entre o5 professores do coligio e a coordenagao. Porgue, naquela ocasiao, o professor de Diditica
Espedal, era automaticamente o que eles chamavam — até unm nome que eu ndo gostava — chefe
de cadeira. (...) Entao nds tinhamos, além da incumbéncia de dar anlas, orientar os licenciandos
¢ colocd-los para fager a pritica de ensino, de coordenar as equipes. Era a nossa fungao. Fazer
uma coordenagao de Ciéncias, de Biologia, no sentido de haver um entrosamento, de troca de
experiéncias, de reformmulagio de programas, todo o trabalho de um coordenador de disciplinas.

(Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina)

As proximas segOes buscam reconstruir as duas fases da disciplina escolar Ciéncias
no CAp/UFR]. Focalizamos especialmente as estabilidades e mudangas referentes a
selecdo de contetdos e métodos de ensino e a abordagem do método cientifico. A idéia

7 O professor Luiz Alves de Mattos foi diretor do colégio de 1948 a 1965, sendo substituido por razdes de
saude por sua vice-diretora Irene Mello Carvalho.
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foi privilegiar aspectos internos, mas buscando o dialogo com alguns aspectos contextuais
mais amplos, “regras do jogo” historicamente construidas capazes de atuar como um

legado estrutural que limita, mas igualmente capacita os atores contemporaneos
(Goodson, 1996, 1997).

Disciplina escolar Ciéncias: primeira fase (1949-1951)

O primeiro momento estudado ocorreu entre 1949 e 1951 e caracterizou-se por uma
menor valorizagio da disciplina Ciéncias. Tal fato possui estreita relagio com a pouca
énfase dada ao ensino fundamental no trabalho com os licenciandos das ciéncias. Nas
palavras do préprio professor das Praticas de Ensino de Quimica e de Histéria Natural da
epoca, o primeiro grau foi muito poupado da Pritica de Ensino, porgue a Pritica de Ensino € muito
desgastante para o aluno (Depoimento do Prof. Albert Ebert). Como a formagio de profes-
sores se constituia em pega fundamental na retérica que legitimava a instituigfo, o fato de
adisciplina Ciéncias pouco se envolver com essa atividade a tornava pouco valorizada no
CAp/UFR].

Na ocasio, estava em vigéncia a Reforma Capanema, que se caracterizou por pretender
“dar a0 educando uma sélida cultura geral, com énfase nas humanidades e na formagio da
consciéncia patri6tica” (Brasil, 1942, p. 23). Tais objetivos foram traduzidos pelo professor
Albert Ebert como uma preocupagio em, antes de tudo, educar e ndo apenas fornecer conhe-
cimentos e informagdes® . Nesse contexto, o ensino das Ciéncias Naturais devia contribuir
paraa educagio do adolescente, agindo assim, de modo decisivo, paraa sua melhor integragio
eadaptagioao meiofisicoesocial’ . Para tanto, devia desenvolver objetivos especificos ligados
aautomatismos (habitos e habilidades especificas) elementos reflexivos (informagdes e co-
nhecimentos) e elementos afetivos (atitudes, ideais, interesses e preferencras)IO Na valorizagio
desses objetivos e em sua distingdo entre domxmos psicomotor, cognitivo e afetivo, podemos
constatar a influéncia das teorias educacionais tecnicistas. Estas, mescladas ao escolanovismo
de Dewey, grande influéncia no pensamento do Prof. Luiz Alves de Mattos, constituiam o
idedrio pedagogico do colégio a época.

A valorizagio da educagio humanista em detrimento da educagio cientifica, identificada
como marca da Reforma Capanema (Lopes, 1998), nio impediu que no CAp/UFR] existis-
se uma preocupagio com a area de Ciéncias. Foi possivel ao professor Ebert, por exemplo,
obter recursos para montar um laboratério de Quimica voltado as demonstragdes praticas.
Tal laboratério foi o tinico da instituigio, sendo paulatinamente controlado pela equipe de
Ciéncias, que dele fazia maior uso. Os argumentos dos professores do CAp/UFR] a favor
de uma educagio cientifica desenvolviam-se a partir da valorizagio dos processos reflexivos
associados as ciéncias e da possibilidade de que suas relagSes com a realidade objetiva
fossem motivadoras desses raciocinios. Afinal, as Ciéncias Naturais se prestam muito ao

8 Eber, A. (1958a). Objetivos do Ensino das Ciéncias Naturais no Curso Secunddrio, Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Naturails, MEC/CADES.,

9 Ebert, A. (1958a). Objetivos do Ensino das Ciénclas Naturais no Curso Secundario. Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Nafurals. MEC/CADES.

10Ebert, A. (1958a) Objetivos do Ensino das Ciéncias Naturais no Curso Secunddrio. Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Natfurais. MEC/CADES,
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desenvolvimento das atividades mentais reflexivas, bastando para isso que o professor saiba
apresentar de tal modoa matéria que esta realize um constante apelo ao raciocinio e a reflexdo.

Isto se consegue aproveitando os inumeraveis pontos de contacto da matéria com a realidade
que cerca o aluno, utilizando-os como elementos de motivagio (...)

Pelo texto acima, podemos perceber que os proprios contetidos cientificos eram vis-
tos como motivadores da aprendizagem. Tal motivagio, entendida como natural, possuia
estreita relagio com o fato de a realidade cotidiana ser vista como objeto de estudo das
ciéncias. Assim, bastava que o professor soubesse explorar esse aspecto, entendido como
intrinseco a disciplina, para que os alunos se sentissem motivados. A fala de outra profis-
sional da instituiio corrobora essa idéia: “as Ciéncias Naturais sdo das matérias de mais
facil motivagio. A matéria, em si, estudando o homem e o meio que o cerca, constitui a
maior fonte de motivagio™'?.

Por outro lado, o ensino de Ciéncias era compreendido como capaz de permitir maior
ajuste ao meio fisico, como aparece na citagio que se segue:

Além disso, sdo as informagdes e conhecimentos que o aluno vai assimilando nas
aulas o que contribui para o aumento da sua cultura geral, uma vez que as Ciéncias
Naturais, devido a amplitude do seu campo de estudos, que é o proprio individuo
e tudo que o cerca, concorre de modo decisivo para a sua melhor adaptagio e
ajustamento ao meio fisico em que vive."

A disciplina também devia funcionar como “orientadora da vocagio dos educandos,
encaminhando-os, segundo suas tendéncias, para as carreiras e profissdes que tém por
base as Ciéncias Naturais'". Tal objetivo possuia estreita relagio com o espirito da Refor-
ma Capanema, no qual “a idéia era respeitar a vocagio de cada estudante, dando a possi-
bilidade de que escolhessem melhor seus rumos tanto no segundo ciclo como na univer-
sidade” (Ferreiraetal., 1999, p.7)

Associada aos principios mais humanistas, existia igualmente a valorizagdo das ativi-
dades de planejamento, mais centradas no enfoque tecnicista. Nesse inicio, o professor
Ebert nio se recorda de ter participado na elaboragio do primeiro curriculo do colégio.
Salienta, no entanto, a valorizagio dos processos de planejamento.

Cada professor de turma, de wma determinada matéria, no comeo do ano, era obrigado a apresentar
ao assistente daguela disciplina o plano de curso ansal. Ele fazia o plano de curso, apresentava no caso
da Ouiniica e da Biologia para min, e nds dois — eu e o professor da turma — faziamos uma divisao

11 Ebert, A.(1958q). Objetivos do Ensino das Ciéncias Naturais no Curso Secunddrio. Aposfilas de Diddtica
de Ciéncias Naturals. MEC/CADES.

12 Faledo, D. N, (1958). A Motivagao da Aprendizagem das Ciéncias Naturais, Apostilas de Diddfica de
Ciencias Naturais. MEC/CADES.

13 Ebert, A, (1958a), Objetivos do Ensino das Ciénclas Naturais no Curso Secunddrio, Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Naturais. MEC/CADES.

14 Ebert, A. (1958a). Objetivos do Ensino das Ciénclas Naturais no Curso Secunddrio. Apostilas de Diddfica
de Ciéncias Noturals. MEC/CADES,
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do plano. Entao, ele modificava o gue tinhamos achado incorrets, adaptava ¢ execntava aqutele plarno,

Sfescalizado pelo professor de Didética E:special, (Depoimento do Prof. Albert Ebert)

O planejamento devia sempre partir dos seguintes materiais: programa oficial, li-
vros didaticos, calendario escolar e relagio dos materiais didaticos disponiveis. O pro-
grama oficial devia ser estudado “a luz das técnicas didaticas (...) e em relacio ao nivel
mental médio dominante entre os alunos”, sendo tarefas do professor: adapté-lo as
condiges; ordenar “as unidades didaticas, de modo que a sucessio de assuntos seja
mais l6gica ou mais de acordo com a psicologia dos adolescentes”; suprimir e/ou in-
cluir assuntos ».

Ja nesse momento aparecia de modo explicito uma forte preocupagio com o uso
de métodos de ensino diversos. Assim, as aulas demonstrativas e excursdes foram
apontadas como necessdrias ao ensino da disciplina, enquanto “problemas, exercici-
os, tarefas, questionarios e trabalhos priticos” foram considerados adequados “para
despertar, estimular, avivar e desenvolver a capacidade de raciocinio'®, expressando
avalorizagdo do ensino ativo. Na ocasido, as formas de produgio do conhecimento
cientifico ndo estavam no centro das preocupagdes pedagdgicas da instituicio. As-
sim, embora fossem valorizados métodos de ensino que inclufam atividades praticas
e excursoes, estas ndo visavam contribuir para uma melhor compreensio e/ou vivéncia
do meétodo cientifico.

Passamos agora a descrever e analisar a segunda fase da disciplina escolar Ciéncias,
procurando refletir sobre as continuidades e descontinuidades estabelecidas.

Disciplina escolar Ciéncias: segunda fase (1952-1968)

O ingresso da professora Maria de Lourdes Medina para assumir a Pratica de Ensi-
no do curso de Histéria Natural iniciou uma nova etapa no curriculo de Ciéncias do
CAp/UFR]. Esse segundo momento desenvolveu-se entre 1952 e 1968 e marcou uma
fase de consolidagio da disciplina Ciéncias. A lideranga dessa profissional torna-se
explicita na fala de uma das professoras do periodo: o gue ex gostaria que ficasse gravado ¢
que a senhora era a nossa grande mestra (Depoimento da Profa. Avanir da Costa Pereira).

No inicio desse periodo, marcadamente, o colégio ainda estava sob as determinagdes
daReforma Capanema.

No inicio do nosso trabalbo, a gente segwia a Capanema. 1océ tinha os programas, os livros que
eram editados ¢ elaborados de acordo com aquele programa. 1océ podia dar tantos por cento do
programa. Era assim que a ki dizia (Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina).

15 Ebert, A, (1958b). Planejamento do Ensino das Ciéncias Naturais; o Plano de Curso. Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Naturais, MEC/CADES.

16 Ebert, A. [1958a). Objetivos do Ensino das Ciéncias Naturais no Curso Secunddrio. Apostilas de Diddtica
de Ciéncias Naturais, MEC/CADES.
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A adesio aos principios da Reforma Capanema também se revelou no discurso
patriotico da mesma profissional sobre as atividades e projetos vinculados aos Clu-
bes de Ciéncias, que desempenhavam uma fungio civico-social no meio escolar’. A
idéia de uma ciéncia concebida como neutra e, por isso, entendida como capaz de
conduzir a paz e de formar valores caros a sociedade nos tempos de pds-guerra,
também se constituia como uma retorica justificadora do ensino de ciéncias. Assim, a
disciplina Ciéncias, permitindo a co-participagdo na organizagio de cole¢des, herbarios,
aparelhos, conferéncias, publicacdes, era entendida como aquela que conduz “a leal-
dade, honestidade cientifica, iguala os jovens e reduz o orgulho e a vaidade de cada
um'’.

A mesma profissional, entretanto, posteriormente demonstrou significativas mudan-
¢as em relagdo aos objetivos da disciplina Ciéncias expressos nos documentos oficiais da
Reforma Capanema. Suas idéias nio mais se limitavam a aquisigio de uma cultura cienti-
fica via o ensino de contetidos??; ela valorizava também o processo de elaboragio dos
conceitos cientificos pelos alunos. Assim, o principal objetivo da disciplina escolar ciénci-
as de toda, de qualguer época era:

(--.) colocar o aluna de frente para o mundo en que ele vivia, para qute pudesse compreender e comecar
a elaborar, comegar a passar dos conceitos espontineos que a oianga trag para um conceito mais
elaborado, para chegar a um conceito dentifico. O aluno precisava do conbecimento dele como pessoa, do
st corpo, entio s ensinava o corpo humano. O objetivo seria a compreensao do priprio individuo cono
individuo, o conhecimento do proprio corpo, saber como funcionava, saber se colocar diante daquilo que
ele estava vivenaiands. (Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina)

Na fase anterior, os proprlos conteudos eram os motivadores da aprendizagem, sendo as
ciéncias vistas como a expressio verdadeira da realidade. A preocupagio com a realidade se
manteve presente nesse segundo momento, mas nfio mais se expressando somente na sele¢io
dos contetidos. O foco passou a ser a utilizagio de uma metodologia mais ativa, associada nio
apenas a motivagio, mas a forma como o aluno aprende. Assim, a idéia era partir daguilo que o
alino vivencia e trabalbar com ele jkmaf;;mfe nesse sentido, de Jpassar de wm conceito e{;baﬂra‘r:m que ele trag
para um conceito mais elaborade, até chegar a um conceito cientifico (Dep oimento da Profa. Maria de
Lourdes Medina). Esse trabalho normalmente tinha inicio em aulas préticas, tal qual o exem-
plo de nossa entrevistada: 7 quinta série a gente sempre comegava war assiunto nove ne laboratdrio. Depois
é que a gente discutia com eles, entenden? (Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina)

Esse depoimento também expressa a influéncia posterior que as teorizagdes construtivistas
exerceriam sob seu trabalho®. Porém, quando questionada sobre as mudangas ocorridas no

17 Viedina, M. de L, (1958). As Atividades Extraclasse relacionadas com o Ensino das Cléncias Naturals.
Apostilas de Diddfica de Ciéncias Naturais, MEC/CADES.

18 Viedina, M. de L. (1958). As Atividades Extraclasse relacionadas com o Ensino das Ciéncias Naturals.
Apostilas de Diddfica de Clénclas Naturais, MEC/CADES.

19 Para aprofundar a andilise de documentos oficials da Reforma Capanema, ver Ferreira et al. (1999).

20 Aprofessora Maria de Lourdes Meding, nos anes 70, parficipou do Labaratdio de Cuniculos da Secretaria Municipal
de Educacao do Rio de Janeio, elaborando propostas cumculares com base nos frabalhos de J. Piaget.
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curriculo de Ciéncias depois de aprovada a LDBen/61, a professora afirmou ter a impres-
sdo de que ndo havia ocorrido mudangas. Especialmente em fungio dos livros didaticos nio
terem se modificado, o ensino nas escolas nio sofreu grandes alteragdes.

Nesse sentido, o projeto das classes experimentais desenvolvido nesta segunda fase
teve por objetivo principal se contrapor as defini¢des curriculares da Reforma Capanema.
E sobre esse projeto de mudanca curricular, extremamente valorizado na area de Ciénci-
as, que iremos nos deter na proxima segio.

Projeto das classes experimentais (1959-1964)

O projeto das classes experimentais foi elaborado pelo professor Luiz Alves de Mattos
e por professores diretamente ligados a ele, no periodo de vigéncia da Reforma Capanema.
Tal projeto visava ser um espago de experimentagio pedagogica, tipo de trabalho anteri-
ormente cerceado pela legislagio vigente, na medida em que esta incluia programas ofici-
ais unificados nacionalmente, orientadores tanto do trabalho nas escolas, como do merca-
do editorial dos livros didaticos. Esse cerceamento era sentido pelos professores como
uma impossibilidade do professor planejar e refletir sobre sua pratica.

(...) por imposigies da lei Capanema e do MEC, o professor era alienado. Ele ia trabalhando.
Estava tudo prontinbo ali, nao tinha o que discutir, nao podia discutir. (...) O professor em si
nao parava para planegjar, para pensar, para reformular (...). Era aquilo que tinha gue fager.
Ai a inspetor ia ki para conferir o que vocé estava fazendo. Entio en entendo as classes experi-
mentais como nma reagio, wma fentativa de se abrir, para o professor comegar a planejar, a
pensar no trabalho que ia fazer. (Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina)

A insatisfacio evidente na fala da Profa. Maria de Lourdes Medina com o rigor da lei
de ensino vigente também advinha de uma interpretagio corrente de que o ensino da
época era verbalista, dissociado das necessidades e interesses dos alunos, com excesso de
provas, supervalorizagio de notas e falta de articulagio com os outros niveis de ensino?..

Segundo Luiz Alves de Mattos, dos 3303 colégios secundarios no pais, quase 200 se
prepararam para o projeto das lasses experimentais, o que indicaa participagio do CAp/
UFR] em um movimento educacional nacional. Para ele, as classes experimentais possibi-
litaram o descongestionamento do curriculo tradicional, uma seriagio de estudos mais
racional e adequada as reais necessidades dos alunos, mas também aos novos valores e
necessidades da consciéncia social da época®.

As classes expenrnentals foram implementadas segundo instrugdes oficiais, pelas quais
seu objetivo era“a aphca;ao de novos métodos e processos, bem como o ensaio de novos
tipos de curriculos®

21 Instrugoes sobre anafureza e orgonizagdo das classes experimentais. Argquivo PROEDES - EXPO06 (PO37).
09/07/58,

22 Mattos, L A. de. (1959). Movimento das Novas classes experimentais (texto manuscrito). Arguivo PROEDES
- EXPO15 (PO38).

23 Amado, G. (1958). Carta de Encaminhamento. Arguivo PROEDES — EXPOO1 (PO37). 1958. (p. 2)
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Assim, o colégio valorizou o ensino centrado no aluno, o desenvolvimento de métodos
ativos, capazes de incentivar a criatividade, a disciplina para o trabalho, proporcionando o
acessoaculturaea aqu151gao de uma consciéncia humana e social®* e marcando, portanto,
amaior influéncia dos principios pedagdgicos da Escola Nova no contexto educacional. A
recomendagio oficial era que funcionassem em msntulgoes com condjgoes pedagogicase
idoneidade incontestavel*”". Sendo assim, ter a autorizagio para organizar classes experi-
mentais constituia-se como um critério social de valorizacio de determinadas escolas no
mercado educacional. O colégio com classes experimentais garantia a formagio de tipificages
estaveis de alunos e de professores capazes de serem moeda estével e legitimada no merca-
do de identidade social.

A orientagio oficial ndo era restrita aos colégios envolvidos com a formagio de pro-
fessores, porém no parecer de criagio das classes experimentais evidenciava-se a preocu-
pagdo em associar a experimentagio pedagogica a formagio de professores: “a tarefa das
faculdades de filosofia estaria incompleta, sem a existéncia, a seu lado, de ginésios e
colégios de aplicagdo, onde se processassem experiéncias de métodos, essenciais a pratica
pedagdgica® . Essa afirmagio tornava o CAp/UFR] uma institui¢io perfeltamente ade-
quada ao planejamento e desenvolvimento de um projeto de classes experimentais. Tal
contexto foi, portanto, bastante propicio a construgio de uma retérica sintonizada com as
determinagdes oficiais, gerando apoio ideolégico e recursos para a instituigio. Como
vimos em Goodson (19% 1997), os projetos de mudanga curricular se estabelecem mais
facilmente quanto constituem retdricas capazes de associar interesses materiais, idealistas
e morais. Nesse caso, o projeto das classes experimentais obteve apoio externo para sua
realiza¢io, na medida em que permitiu a confluéncia desses interesses.

No CAp/UFR], as classes experimentais funcionaram entre 1959 e 1964. Uma das profis-
sionais entrevistadas e que participou ativamente do projeto demonstrou afinidades com o
discurso oficial, declarando que tais classes foram criadas com o objetive de haver uma proposta de
reformulagio do ensino, da metodologia e da avaliagio em cima dessa experiéndia (Depoimento da Profa.
Maria de Lourdes Medina). Tal proposta centrava-se em uma metodologia ativa de ensino, o
que, no caso especnﬁco dadisciplina Ciéncias, inclufa trabalho de laboratério e de investigagio
desenvolvidos pelo préprio aluno. Ainda na avaliagdo da entrevistada, os resultados de apren-
dizagem eram melhores e os alunos eram muito mais interessados também.

Ab, era muito diferente! O trabalbo era muito mais ative. Porgue se trabalbava muito. Naguiela época
estava surgindo uma tendéncia de se trabalbar em grupo, socdalizads, o que guase nao existia. Era
wmiais a classe tradicional. E isso foi mutto estimnlado pelas classes experimentais: era o trabalbo da
turma como unt todo, eram os traballbos em gripos e muita pesquisa do aluno, for uma metodologia

nusiito ativa. (Depoimento da Profa. Maria de Lourdes Medina)

24 Mattos, L. A de. (1959). Plano das classes experimentals aprovado pelo CNE. Arquivo PROEDES -
EXPO13 (PO37).

25 Amado, G. [1958) Carta de Encaminhamento. Arquivo PROEDES - EXPOOT (PO37). (p. 2)
26 Parecer 31/58 do CNE. Arquivo PROEDES - EXPO0D2 (PO37). 1958.
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Evidenciava-se também a preocupagio em conferir um carater estritamente experi-
mental ao projeto. Gildisio Amado® (1958), por exemplo, na Carta de Encaminhamento
do projeto, afirmou que a experiéncia devia ser reduzida ao minimo, inicialmente no
primeiro ciclo, “podendo ser ampliada depois de verificados os resultados™’ .

Assim, no Colégio de Aplicagio da UFR] nio eram todas as turmas que participavam
desse trabalho. Um relatério datado de 1959 indica a existéncia de duas classes experimen-
tais e uma classe orientada pelo curriculo da lei organica. A idéia era comparar de modo
sistematico os resultados das classes experimentais entre si e com os da classe da referida
legislagio, realizando uma “experimentagio menos empirica e mais rigorosamente cientifi-
Gy

Esse modelo experimental confundia-se com o carater experimental das ciéncias, tor-
nando o projeto das classes experimentais uma pesquisa cientifica no campo da Educa-
¢do. Nas palavras do proprio professor Luis Alves de Mattos (1959),

do ponto de vista da técnica experimental, uma experiéncia realizada com uma sinica classe
isolada néo permite identificar claramente ésses fatdres e sua eficdcia especifica, de vez, que carece
do necessério confronto com situagies semelhantes e paralelas. Quando, porém, se dispée de duas
classes excperimentais paralelas, o confronto feito ponto por ponto permite um contrile muito mais
segnro da experiéncia, bem como uma avaliagao muito mais objetiva da eficdcia especifica de cada
fator e da média dos resultados obtidos. A experimentagao torna-se mutto mais rica, segura,
exata e objetiva’

A aproximagio entre o modelo cientifico preconizado na experimentagio pedagogica
e o modelo cientifico entendido como forma de trabalho nas ciéncias fez com que as
equipes das vdrias ciéncias fossem as mais envolvidas com o projeto das classes experi-
mentais, desenvolvendo o que era considerado como w curriculo mais rico, diferente (Depo-
imento da Profa. Mariade L ourdes Medina). Afinal, construia-se a idéia de queas equipes
que mais facilmente poderiam lidar com o método cientifico na experimentagio pedagé-
gica eram aquelas que aplicavam o método cientifico em seu trabalho, dentre elas a equipe
de Ciéncias. Esse envolvimento foi expresso pela equipe de Ciéncias em processos de
avaliagio interna das classes experimentais:

A cadeira de ciéncias naturais tem destaque poiscoma implementagio do método
cientifico, que é o principal objetivo das ciéncias naturais, o aluno fica apto a trans-
ferir para a vida social as atitudes de observagio, analise e conclusio cautelosa. A
adocgio do método cientifico permite a exteriorizagdo em um comportamento

27 O Prof, Gilddsio Amado fol Diretor de Ensino Secunddrio do Ministério da Educagao enfre 1956 e 1968.

28 Amado, G, (1958), Carfa de Encaminhamento. Argquivo PROEDES — EXPOO1 (PO37). (p. 2

29 Mattos, L. A. de. (1959). Relatério a Direcdo da Faculdade Nacional de Filosofia, Arquivo PROEDES —
EXPO17 (PO38).

30 Mattos, L. A. de. (1959). Relatdrio & Diregdo da Foculdade Nacional de Fliosofia. Arquivo PROEDES —
EXPD17 (PD38).
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gradativamente mais controlado que levara aum amadurecimento positivo. O co-
nhecimento exato dos fendmenos da natureza e do funcionamento do organismo
humano liberta os alunos de crendices e superstigdes que atormentam e deturpam
a mente do adolescente. Trabalhos de equipe e excursGes socializam os adolescen-
tes nivelando-os. Execugio de tarefas dota o aluno de habilidades que poderio ser
utilizadas na sua vida pratica.’!

Tal valorizagio do método cientifico, entretanto, ndo se fez pela valorizagio da ciéncia
em si e como processo de formagio do cientista. Podemos perceber no texto anterior que
o objetivo de transferéncia do método cientifico para a vida social dos alunos visava
cumprir uma funcio utilitaria. A libertagio das crendices e 0o amadurecimento intelectual
eram entendidos como capazes de contribuir para a melhoria da vida dos alunos. Nesse
sentido, hd uma reconfiguragio do discurso mais académico de valorizagio do método
c1ent1f1c0, vigente na época no pensamento educacional brasﬂeu'o construido pela influ-
éncia dos projetos americanos para o ensino de c1enc1as . Nesses projetos, diferentemen-
te, o método cientifico era o método de fazer ciéncia, portanto teria de ser o método de
aprender ciéncias, em uma logica de equiparagio do conhecimento escolar ao conheci-
mento cientifico.

Para desenvolvimento dos objetivos previstos, o plano das classes experimentais enca-
minhado ao CNE?* visava a organizagio de classes de no maximo 30 alunos e de um
curriculo com maior correlagio entre as disciplinas, em “unidades mistas” que abrangiam
uma relacio complementar entre contetidos e atividades, com énfase nestas iltimas. En-
tdo era fundamental a reducio da quantidade de aulas expositivas. O trabalho deveria ser
individualizado ou socializado. Havia também uma predominancia de valorizagio da ela-
boragiio de materiais didaticos como guias de estudo (apostilas) e de estudos dirigidos
que levassem o aluno a “desenvolver métodos apropriados de trabalho, habitos de inicia-
tiva, pesquisa, bibliografia e autonomia de estudo®'. Com essa retérica, o colégio buscava
se enquadrar no discurso oficial sobre as classes experimentais, visando a obtengio de
apoio ao seu projeto. Porém, mais facilmente esse enquadramento se efetuava por se
basear em principios e valores que encontravam sintonia na instituigio.

Nas classes experimentais houve aumento significativo da carga horaria de Ciéncias,
em virtude tanto do aumento da carga horaria geral, quanto da reorganizagio da grade
curricular (Cassab et al., 2000). A diferenga entre as classes experimentais e as tradicio-
nais, entretanto, residia muito mais em uma reorganizagio de contetdos, visando a utili-
zacio de métodos de ensino diversos e uma diversidade de procedimentos de avaliagio,
do que a uma mudanga significativa nos contetidos selecionados. Tal fato confirma mais

31 Respostas de professores de Ciénclas a sondagem preliminar de opinido dos professores do CApR/UFRJ
para a reforma das classes experimentals (Professores Marise de Oliveira e Silva, Murillo Guimaraes
Musso, Roberto Lopes e Maria de Lourdes Medina), Arquivo PROEDES - EXPO?3 (P043), set/1963 ocu EXP106
(PO43). set/1963

32 Sobre essa questao, ver Elkana (1970),

33 Matfios, L A de. (1959). Plano das closses experimentals aprovado pelo CNE. Arquivo PROEDES - EXPO13
(P037).

34 Matios, L. A, de. (1959). Plano das classes experimentais aprovacdio pelo CNE. Arquivo PROEDES - EXPO13 (PO37).
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uma vez a predominancia das questdes de método frente as questdes relativas a selegio
de contetidos. Esse aspecto parece ter se evidenciado nos curriculos das classes experi-
mentais no Brasil como um todo. No dizer de Amado (1973) amaior contribuicio que as
classes experimentais deram ao ensino secundario nio ocorreu no campo da estrutura,
mas sim no campo do método.

Tal mudanga curricular, portanto, ndo rompeu com muitos dos padrées de estabilida-
de curricular. As disciplinas mantiveram-se as mesmas, seus contetidos pouco se altera-
ram. Ainda assim, a memoéria dessa experiéncia permanece na instituigio como um gran-
de projeto institucional de mudanga curricular. Sequer as pessoas entrevistadas conseguem
definir claramente porque ele foi interrompido, mesmo apds a LDB 61 que descentrali-
zou e flexibilizou os curriculos. A repressio politica imposta ao pals e, particularmente,
ao CAp/UFR], ¢ unica explicagio explicitada pelos professores de Ciéncias para a
desmobilizagio da institui¢do em torno desse projeto.

Consideracoes finais

A historia da disciplina escolar Ciéncias no CAp/UFR] foi construida na inter-relagio
entre fatores internos llgados a sua propria comunidade disciplinar e fatores externos
vinculados as estruturas socio-educacionais e culturais mais amplas. Tratando-se de uma
institui¢io fortemente vinculada a missdo de formar professores, tais fatores foram
mediatizados por questdes de ordem institucional. Essa missio, que atendia a finalidades
sociais mais amplas, permitiu a construgio de uma retdrica que legitimou a instituigio e
serviu como moeda no “mercado de identidade social”, gerando recursos e apoio ideo-
logico para os propésitos institucionais. Do mesmo modo, as formas de selegio e ingres-
so de docentes na disciplina Ciéncias atuaram no sentido de fortalecer essa retérica, per-
mitindo uma estabilidade dos discursos e praticas curriculares.

No periodo investigado, as duas fases identificadas na trajetéria histérica do curriculo
de Ciéncias nio se constituiram como momentos isolados. Apds o momento inicial de
menor valorizagio e interesse institucional especifico na disciplina Ciéncias, segue-se um
momento marcado pela forte lideranca de uma profissional da Pratica de Ensino de His-
toria Natural particularmente interessada na disciplina em questio. Sua atuagio influen-
ciou diretamente o aumento de stafus e prestigio dessa disciplina, com reflexos que podem
ser percebidos até hoje na instituigio.

Em ambas as fases, os métodos de ensino dominaram as discussdes e decisdes
curriculares. A sele¢iio dos contetidos nio parece ter sofrido modificagdes substanciais,
sendo a retorica sobre esse processo naturalizada e subsumida a uma diversidade de
metodos de ensino. Essa diversidade possuta estreita relagio com o papel do CAp/UFR]
como /ocus de experimentacio pedagogica na formagio de professores e, nesse sentido,
excursdes e atividades praticas foram valorizadas na disciplina Ciéncias sobretudo como
métodos de ensino motivadores e ativos e nio, como espagos de compreensio e/ou
vivéncia do método cientifico.

Em todo o periodo investigado, a maior valorizagio do método cientifico pode ser
identificada na elaboragio e execugio do projeto das classes experimentais, no qual o
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carater de experiéncia pedagdgica inter-relacionava-se ao carater experimental das ciénci-
as. Como conseqiiéncia disso, os professores da area de Ciéncias foram os mais envolvi-
dos com esse projeto. Entretanto, essa maior valorizagio do método cientifico nio esteve
associada aos objetivos de formagio do cientista, mas sobretudo aos objetivos utilitarios.
Ensinar o método cientifico era compreendido como importante por permitir que os
alunos, ao aplicarem seus principios no cotidiano, vivessem melhor.

O projeto das classes experimentais foi, entdo, um projeto de mudanga curricular bem
sucedido, a medida que foi construido pela articulagio de interesses institucionais aos
interesses externos, angariando portanto os recursos e 0 apoio ideologico necessarios a
sua execugdo. A despeito dessa mudanga, o projeto ndo rompeu efetivamente com pa-
drdes de estabilidade curricular da instituigio. A mudanga curricular desenvolveu-se nos
métodos de ensino e nos procedimentos de avaliagio, mas nio atingiu a organizagio
disciplinar ou os contetdos selecionados. Esses se mantiveram como expressio naturali-
zada do que se entendia por ensino de Ciéncias. Enquanto a modificagio dos métodos de
ensino era associada a inovagdo pedagdgica, os contetidos eram entendidos como nio
passiveis de sele¢do. Tratava-se de um dado estavel (nos livros, nos programas) sobre o
qual os professores deveriam trabalhar. Tal estabilidade era garantida ESPCCiall'Ilf:ﬂt& pela
manutengdo da organizagdo disciplinar, a qual, por sua vez, era capaz de garantir o cum-
primento dos objetivos sociais da escolarizagio (diplomas, formagao de tipos comuns de
alunos, professores), pela identificagio entre os ob;etwos dos grupos disciplinares
institucionais e os objetivos de grupos sociais externos a instituigio.
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