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Pesquisa e prdtica pedagdgica na formacéo do
professor: Como entendé-la?

Mariley Simbes Fléria Gouveia’

Resumo: O trabalho revela a trajetria de formagio de professores, do Grupo
de Estudo e Pesquisa FORMAR-Ciéncias, enfocando os processos de produgio
de conhecimento pelos quais se formaram e continuam se formando, a0 mesmo
tempo em que se envolvem com projetos de formagio continuada para professores,
tanto da Educagio Basica como do Ensino Superior. Sio apresentados exemplos
de Cursos de Formagio Continuada e Inicial de Professores cuja produgio de
conhecimento é fundamentada na relagdo entre teoria e pratica articulada pela
pesquisa no movimento continuo da a¢fo - reflexiio - agiio sobre o préprio trabalho
pedagogico, tanto dos professores do Grupo Formar-Ciéncias como dos
participantes dos cursos oferecidos.

Palavras-Chaves: formagio de professores, relagio entre teoria e pratica, ensino e
pesquisa, produgio de conhecimento.

Abstract: This paper revels the trajectory of teachers education, from the Study
and Investigation Group FORMAR-Ciéncias, focusing the processes of knowledge
production that were done and that are still happening on projects with in service
teachers from University, Elementary and High School. Some examples of Initial
and In-service courses are presented. The discussion is based on the relationship
between theory and practice articulated by investigation in the continuous movement
of action-reflection-action in so far FORMAR-Ciéncias teachers’ pedagogic work
as participants of courses.

Descriptors: teacher education, theory - practice relationship, teaching and research,
knowledge production.

1 Professora Aposentada do Instituto de Geociéncias da Unicamp e Professora Colaboradora Voluntaria
da Faculdade de Educagdo da Unicamp. Pesquisadora do Grupo FORMAR - Ciéncias e do Laboratorio
de Observacdo e Estudos Descritivos (LOED) nesta mesma instituicao.
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Da Prdtica a Pesquisa

Os professores que fazem parte do Grupo de Pesquisa FORMAR - Ciéncias da Faculdade
de Educagiioda UNICAMP participaram, em diferentes momentos, de programas de renova-
¢dodoensino de ciéncias, quer nos cursos de formagio de inicial e de formagio continuada para
professores, quer no ensino da Educagio Basica: Educagio Infantil, Ensino Fundamental e
Meédio. A participagio dos professores aconteceu em diferentes setores: produgio de material
didatico e de laboratério, como professores nos cursos de Licenciatura; organizando, propondo
e ministrando cursos de formagdo continuada; assessorando escolas e propostas curriculares;
participando de programas educacionais na TV Cultura, na Secretaria de Educagio do Estado de
Sdo Paulo, no Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sio Paulo (APEOESP).

Os conhecimentos adquiridos na prética foram aprofundados nos estudos de pés-gra-
duagio dando origem as concepgdes que hoje 0 Grupo FORMAR - Ciéncias tem sobre
Ensino de Ciéncias, Formacio de Professores e Producio do Conhecimento nestas 4reas.

Nadécada de 70 com a institucionalizagio da Pés-Graduagio no pais, acentuaram-se, os
estudos e pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias, abrangendo diversos aspectos dos varios compo-
nentes curriculares, em todos os niveis de escolarizacio. Atualmente, mais de 500 trabalhos de
pesquisa, dissertagGes e teses, podem ser contabilizados nessa produgio académica nos tiltimos 25
anos. Esse conjuntode pesquisas constitui, noambito da Faculdade de Educacio (FE) da UNICAMP,
significativa parcelado "Centro de Documentagio em Ensino de Ciéncias (CEDOC) 2"

Contudo, apesar da produgio disponivel e do uso desse acervo por parte de pesquisa-
dores, pouco tem sido divulgado de modo sistemético acerca do que se conhece sobre o
Ensino de Ciéncias no Brasil. Embora muito se saiba sobre o ensino nessa area, pouco do
que se conhece tem sido efetivamente praticado nas escolas do Ensino Fundamental e
Meédio. Mais ainda, tem sido, praticamente, ignorado pelos autores de livros did4ticos e
dos elaboradores de programas de inovagio curricular. Desse modo, a divulgagio dos
resultados da produgio académica sobre o Ensino de Ciéncias no Brasil constitui-se em
condigio necessaria a implantagio de propostas de formagio de professores e base para
a organizagio de propostas conseqiientes de inovagio do ensino.

Assim sendo, impde-se um esforgo permanente e a constituigiio de um grupo de estu-
dos e pesquisas que possibilite a articulagio dos conhecimentos em Ensino de Ciéncias com
a Formagio Inicial e Continuada de Professores, visando minimizar a dicotomia entre teoria
e pratica presente no Sistema Educacional de Formagio de Professores . Este é um dos
objetivos do Grupo Formar - Ciéncias. A formagio de professores para o Ensino Funda-
mental e Médio tem sido preocupagio constante dos educadores brasileiros; nos tltimos
anos vem ganhando intensidade e caracteristicas proprias. As pesquisas tém mostrado a
necessidade de politicas piblicas que venham contribuir para a melhoria das condi¢Ses de
trabalho dos profissionais da educagio e do ensino de modo geral. Todavia, as politicas

2 O CEDOC vem funcionando, desde 1989, como Acervo de Tese e Disserfacdes sobre Ensino de
Ciéncias, vinculado ao Departamento de Metodologia do Ensino da FE/UNICAMP. A partir de julho de
1996, com a incorporagdo do acervo bibliografico dos Laboratérios Diddticos de Fisica/Geociéncias
e Quimica/Biclogia, bem como livios diddaticos das dreas de Ciéncias provenientes de projetos de
pesquisas ou doagodes, fol Iniciado o processo de Implantagdo efetiva do CEDOC, cuja
institucionalizagdo foi proposta simultaneamente corm a do Grupo FORMAR - Ciéncias,

28




Pro-Posicoes - vol. 12, N, 1 (34) - margo/2001

paraeste setor elaboradas pelo governo caminham em sentido opostoa estas necessidades.
As atuais Politicas Piiblicas de Formagio de Professores tém movimentado as AssociagSes
Docentes na discussio das propostas de Formagio de Professores, dos Locus de Formagio
e as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formagio dos Profissionais da Educacio.

Nos ultimos anos as pesquisas educacionais tém se voltado para o conhecimento e
compreensao da Escola em seus multiplos aspectos, contando com a parceria dos profes-
sores que ai desenvolvem seu trabalho. A contribuigio dos conhecimentos produzidos
nesse processo tem se revertido em algumas propostas de cursos de formagio de pro-
fessores, tanto continuada como inicial, contendo alternativas que fagam convergir para o
processo de formagio a relagio teoria e pratica articulada com a pesquisa.

A dissociagio que existe entre teoria e pratica, nos cursos de Licenciatura e nos de
Formagio Continuada, tem sido revelada pelas pesquisa educacionais e considerada fator de
influéncia negativa na melhoriada qualidade do trabalho pedagégico e conseqiientemente no
ensino de modo geral. Anular ou mesmo minimizar tal dissociagio constitui uma das preocu-
pagdes do Grupo FORMAR - Ciéncias ao desenvolver atividades que envolvam formacio de
professores, e, também conhecer como esta relagio est4 presente no cotidiano escolar.

Nos cursos de formagio continuada temos possibilidade de lidar com a prépria pratica
pedagdgica (Prtica) do professor; ela é o pontode pamda e o ponto de chegada. Dialogamos
direta e criticamente com os professores sobre seu proprio trabalho, buscando na literatura e nos
conhecimentos dos professores (Teoria), os subsidios para melhor entender este trabalho, espe-
rando que cada participante possaencontrar e optar por um trabalho pedagoglco (relagio teona/
pratica) mais eficaze comprometldo com possiveis propostas de mudangas sociais. Pretendemos
nesse processoacompreensio e o desmonte da fragmentagio do conhecimento na escola. Na
formagio inicial, quer no Ensino Médio ou no Superior, a relagio teoria/pritica deve ocorrer ao
longo do curso, propiciando ao aluno aproximagio efetiva com seu campo de trabalho, a escola
(pratica), levando paraas diversas disciplinas do curriculo de formagio, a dinimica escolar, com
afinalidade de compreender o que l4 acontece, e embasado pelos conhecimentos (teoria) j&
produzidos possa, criticamente, produzir os seus proprios conhecimentos sobre as questées
educacionais. Para tanto, a interdisciplinaridade torna-se epistemologicamente necessaria.

Falamos em trabalho pedagogico, pois tal abordagem transcende a rotina da sala de
aula. "O trabalho pedagogico envolve alunos, professores e a totalidade da escola em sua
organizagdo e ndo apenas a sala de aula e o processo ensino - aprendizagem que ali se
desenvolve" (Freitas, 1991, p. 10). A compreensio desta realidade se faz no contexto das
"contradig6es da sala de aula, da escola e da sociedade, contradigbes que precisam ser
conhecidas pela pesquisa dessa realidade escolar e compreendidas na relagio teoria -
pratica, num processo continuo de agdo - reflexdo - agio do préprio trabalho pedagégico.

Portanto, tanto no campo da pesquisa como no das atividades de formagio inicial e
continuada o objeto de estudo é o trabalho pedagégico no ensino de ciéncias em seus
diferentes niveis de escolaridade tendo como pressuposto a relagio teoria/pratica.

O movimento reflexivo sobre aagio pressupde a criticada agio, critica que leve em conta o
contexto histérico-social em que a agio se desenvolve. Nio se faz a critica pela critica, mas sua
finalidade é construir novos conhecimentos em busca de alternativas para agdes que se fizerem
necessarias na realidade presente. Portanto, nfo se tém modelos pré-determinados tanto paraa
educagio como paraa sociedade. E no trabalho desenvolvido que o conhecimento vai sendo
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produzido. "O trabalho, em sentido geral, é a maneira como o homem se relaciona com a natureza®
que o cerca com a intengio de transforma-la e adequé-la as suas necessidades de sobrevivéncia
(apropriagdo/ objetivacio). E pelo trabalho que 0 homem interage com a natureza modificando-a,
produzindo conhecimento sobre a mesma, e modificando asi mesmo" (Freitas, 1995, p. 97). A
categoria trabalho passaa ser considerada principio educativo na produgio de conhecimento.

Otrabalho é oarticulador da relagiio teoria/pritica, sendo a pesquisa o meio pelo qual tal
articulagdo se processa. A pesquisa presente na construgio do conhecimento possibilita o
desenvolvimento da critica e da criatividade na busca da democratizacio do saber. Neste
contexto a pesquisa é considerada principio cientifico e educativo no processo de produgio
do conhecimento, que transcende os limites do senso comum. A pesquisa deve estar presente
tanto no processo de formagio, como na produgio académica de conhecimento no campo do
ensino de ciéncias. A construgio do conhecimento, critico, criativo e que resulta na conquista
da cidadania é de responsabilidade do sistema educacional e se d4 em todos os niveis, guarda-
das as diferencas existentes para cada tipo de pesquisa e locus de seu desenvolvimento.

Para asociedade que ai esta precisamos de profissionais da educagio que questionem
sistematicamente o cotidiano a procura de novos caminhos para melhorar cada vez mais
aeducacio e a qualidade de vida.

Temos procurado, no espago de que dispomos, desenvolver nossas atividades junto
aos cursos para professores, introduzindo a pesquisa para conhecer, pelo questionamento
sistematico, a realidade que nos cerca, vinculando a teoria com a pratica no processo de
produgio do conhecimento. Na produgio do conhecimento encontramos alguma catego-
rias que tém orientado pesquisa na 4rea de ciéncias, tais como Ciéncia - Senso Comum,
Pesquisa - Ensino, Teoria-Pratica, Avaliagdo - Objetivos, Sujeito - Objeto, Contetdo -
Forma, Ensino - Aprendizagem, Professor - Aluno, Ciéncia - Educacio, Ciéncia - Socie-
dade, Ciéncia - Tecnologia, Ambiente - Cotidiano, Produgio - Reprodugio.

A produgdo do conhecimento em Ensino de Ciéncias tem se voltado para o
questionamento dialético com o real, com o contexto social e com o conhecimento
disponivel nas pesquisas educacionais. O olhar dialético exige que se atente para os mo-
vimentos que orientam as mudangas, em qualquer campo do saber e/ou da sociedade, os
quais tém origem nas contradigdes (unidade dos contrarios). Como afirma Tsygankov
(Tsygankov apud. Freitas, 1995, p. 67): "A ciéncia nio é apenas um produto da razio. A
ciéncia é produto da sociedade, nasce das necessidades da produgio material”. E, segun-
do Freitas (1995, p.67) ... "somente uma teoria critica da totalidade social pode contribuir
para nos orientar cientificamente."

A Pesquisa revela a histdria... formagdo de professores!

No Brasil, tanto a formagio inicial como a formagio continuada para educadores,
vem ganhando intensidade nas discussdes, e novas propostas vio surgindo tendo suas
raizes nas pesquisas de propostas anteriores que, com ousadia, romperam as barreiras
tradicionais, buscando valorizar o trabalho do professor na produgio do conhecimento

3 Um concepgdo mais ampla e modema de ' natureza” é entendé-la como " meio' ( natureza, sociedade,
natureza transformada, ambiente),
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pedagdgico. Nesse contexto o trabalho pedagdgico de cada participante é estudado em
suas varias dimensdes, a fim de que o professor, melhor compreendendo suas agdes,
possa optar por altera-las na diregdo por ele escolhida.

O caminhar conflitante é que nos leva a reflexdo e ao entendimento dos
processos. As questes social e politica na educagio sio sobrepujadas pelo fator
econdmico que, mascarando os demais, revela-se prioritario nas decisées. No
cotidiano escolar e do professor, misturam-se todos os mgredlentes que,
aparentemente, tornam os problemas educacionais insuperaveis, pois estdo fora do
nosso controle.

Sera que todos estio verdadeiramente fora de nosso controle? Ou serd que somos
levados a acreditar em tal verdade? Como lidar com essas situagdes, se as desconhece-
mos e somos, na maior parte do tempo, distraidos para nio conhecé-las?

A partir dos anos oitenta, no Estado de Sio Paulo, novas propostas curriculares
possibilitaram que alguns cursos de formagio continuada para professores apontas-
sem mudancas significativas. Neste periodo a politica educacional visava maior
participagio dos professores nas mudangas do ensino, acenando para um trabalho
mais democratico, nio sé do ponto de vista do professor, mas da escola, de
modo geral. Esta orientagio ostentada por alguns cursos e pelas Propostas
Curriculares para o Ensino de 1° Grau, é coincidente com a politica que se pretendia
praticar no pais.

Pesquisa realizada por Gouveia (1992) sobre os Cursos de Ciéncias para profes-
sores do 1" grau nas décadas de 60,70 e 80, analisa e caracteriza os cursos de
formacio continuada, revelando elementos para uma politica voltada para esta
modalidade de atualizagio docente. Nos anos 80, verifica-se que convivem, cursos
com propostas bastantes diversificadas. Alguns com as caracteristicas dos anos
anteriores (60/70), outros com pequenas variagdes, como por exemplo os Cursos
com as Universidades, nos quais nio se tem um projeto de ensino que os estruture,
mas também nio se leva em conta as questdes do cotidiano escolar. Outros, como
os cussos de Especializagio de Ensino de Ciéncias, o de Orientagio Técnica para
os Monitores de Ciéncias do Estado de Sio Paulo, tém o trabalho pedagogico do
professor como objeto de estudo, a origem dessas propostas esta nos cursos de
Especializagio em Ensino de Geociéncias, organizados e oferecidos, a partir de
1984, pela “Area de Educagio Aplicada as Geociéncias® , atualmente Departamen-
to de Ensino Aplicado as Geociéncias (DEAG), do Instituto de Geociéncias da
UNICAMP.

Gouveia (1992, p. 149/150) resume as caracteristicas dos cursos para professores de
ciéncias, das década de 60/70/80, e apresenta a seguinte classificagio:

1.Cursos estruturados tomando por base um determinado projeto de ensino.

A preocupagio voltava-se para buscar possibilidades de aplicar os projetos de
ensino a situagio real de sala de aula; possiveis solugBes para as questdes da melhoria
do ensino de Ciéncias eram buscadas nos projetos estudados no curso, procurando
ajusta-los a realidade atraves da tecnologia educacional;
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A realidade do professor era discutida e com isso supunha-se leva-la em conta,
porém o que prevalecia eram as propostas dos projeto de ensino;

O ponto de partida para o curso era o projeto de ensino, e o de chegada também,
pois nele estavam articulados os objetivos, contetidos, métodos, materiais de labora-
torio; eles orientavam o ensino; as necessidades de cada classe deveriam ser ajustadas
aele; esse era o significado de adequé-lo 4 realidade do aluno;

No geral o professor néo pesquisava sua realidade; identificava seus problemas,
porém ndo os situava no ambito da politica educacional vigente, e nem no contexto
social, para melhor entendé-los;

Pretendiam que o professor se conscientizasse da necessidade de melhorar a suaacio
docente na escola a fim de tornar o ensino de Ciéncias ativo e relevante:

Havia, por parte dos especialistas em ensino de Ciéncias, a preocupagio em conhecer a
realidade através de pesquisas educacionais para subsidiar a elaboragfio de projetos de ensino;

Os cursos continuaram introduzindo temas sobre avaliagio e técnicas didaticas.

2.Cursos ndo estruturados a partir de um determinado projeto de ensino

Tipo 2.A

Desenvolvem temas que julgam ser importantes para o ensino de 1° grau;

Nio se preocupam com a realidade da escola e nem com o dia-a-dia do professor;

Alguns cursos se preocuparam com a realidade escolar e com o dia-a-dia do professor,
tornando-se o tema do curso;

Professor nio pesquisa sua realidade;

O ponto de partida e de chegada no curso era o préprio tema;

Geralmente os problemas de melhoria do ensino nio eram abordados, ou quando o
faziam ficavam circunscritos ao tema e s técnicas de ensino.

Tipo 2. B

O ponto de partida e o de chegada eram a realidade escolar e a pratica docente de
cada um;

Os problemas da melhoria de ensino eram tratados no contexto social e politico, com
a finalidade de buscar melhor entendimento e conscientizagio para os problemas educa-
cionais e assim poder escolher suas mudangas;

Colocaram a pesquisa como pratica necessaria para que os proprios professores a
realizassem e conhecessem sua realidade, para entdo fazerem suas propostas de ensi-
no;

Durante o curso, os professores planejavam, aplicavam e avaliavam suas propostas de
ensino;

A pratica docente (pratica social) de cada um dos professores era a matéria prima de
estudo.

Com a finalidade de compor diretrizes para uma proposta de curso de formacio
continuada, analisamos os cursos buscando as respostas para seguintes questdes:

Quala concepgio de produgio do conhecimento que transparece nos cursos?

Qual o papel do professor de Ciéncias frente s mudangas propostas?
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Qual o papel do especialista* em ensino de Ciéncias com relagio as mudangas?

Qual o papel da pratica pedagdgica de cada professor no processo de mudangas?

Para os cursos do grupo 1 e do tipo 2.A as respostas a estas questdes sdo praticamente
as mesmas dadas para os cursos dos anos 60/70; pelas caracteristicas dos cursos, verifica-
se que o professor continuava sendo executor de projetos pensados por outras pessoas.
Sua pratica pedagogica nio s6 é marginalizada, mas se torna contraditéria e descaracterizada,
amedida que, adotando-se projetos como os Subsidios de Ciéncias ou o Laboratério
Bésico Polivalente de Ciéncias®, passa-se a exigir do professor a montagem de um

"programa” oude um "curriculo", no qual as atividades/experimentos propostas sio
incluidas como parte do conhecmlerx toaser aprendido. Asatividades / expenmentos
por sis6 nio levam a produgdo de um corpo consistente de conhecimento em ciéncias.

Nio ha indicios de que nos cursos os professores elaborem seus planejamentos de
cursos, mas sio treinados em propostas de avaliagio elaborando questdes segundo a
classificagio de objetivos de Bloom®. A4 priori nos cursos a pratica pedagdgica dos pro-
fessores de Ciéncias continuava nio contando como um dos elementos importantes para
aestruturagio dos cursos de atualizagio dos professores: o processo de mudanga pelo
qual passou o especialista em ensino de Ciéncias ao elaborar os novos projetos de ensino
ndo se incorpora na metodologia dos cursos.

Para os cursos do tipo 2.B, as respostas apresentam diferengas significativas. Nestes
cursos a produgio do conhecimento ndo se faz por simples substitui¢io, mas éalgo a ser
produzido, elaborado pelo préprio professor. Com isso, o papel do professor no curso
ganha novas fungdes, ou se]a ¢ o produtor de propostas de mudangas, mudangas que ele
proprio identificae se propde a realizar. A fun¢io do especialista no ensino de Ciéncias
também muda, ndo é mais o inico a propor e a produzir, mas torna-se co-autor, tendo os
professores como parceiros do processo de melhoria do ensino de Ciéncias. A pré.tica
pedagégica, entendida como a pratica social de cada um é a fonte principal, ainda que nio
exclusiva, dos conhecimentos a serem adquiridos.

Na perspectiva desses cursos a metodologia de ensino’ ganha novo significado, pois
como articulagio entre uma visio de mundo e uma pratica social especifica, evidencia
que a relagdo que se estabelece entre escola e sociedade é dialética, na proporgio em que

4 Especidlista em Ensino. agul deve ser entendido como todo profissional da educagdo que se propde a
frabalhar a formagao inicial e continuada de outros profissionais da educagao, por exemplo professores.

5 FUNBEC. Laboratorio basico polivalente de ciéncias para o 1° grau manual do professor. Rio de Janeiro:
FENAME/PREMEN/DEF, 1978. Pode ser encontrado nos postos do MEC. Os Subsidios de Ciéncias foram
elaborados pelo Cenfro de Treinamento de Sao Paulo (CECISP) e Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas ( CENP) da Secretaria de Educagao do Estado de S&o Paulo.

6 Bloom, B.S. (Ed). (1956). Taxonomy of educational objectives: The classification of ecucational goals.
Hand-book 1. Cognitive domain, Nova York: McKay.

7 Metedologia de Ensino segundo Fischer, R, M, B: metodologia de ensino como articulagdo de uma
feoria de compreensao e interpretagdo da redlidade com uma prafica especifica, Essa pratica
especifica pode ser, no caso, uma determinada disciplina. Quer dizer, a prafica pedagdgica - as
aulas, o relacionamento entfre professores e alunos, a bibliografia usada, o sisterna de avaliagao, as
técnicas de trabalho em grupo, o fipo de questdes que o professor levanta, o tratamento gue da a
disciplina, a relacdo que estabelece na prdtica entre a escola e a sociedade - revela a sua compreensdo
einferpretagdo da relacdo homem-natureza-sociedade, historicamente determinada, consfituindo-se
esta arficulagdo a sua metodologia de ensino. ( mimeo, 1976, p.1)
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seus problemas sio tratados no contexto social em que se insere, buscando entendé-los
dentro da dinimica da sociedade a qual pertence. A relagio homem - natureza - socieda-
de é analisada no Ambito histérico de sua construgio.

Da analise dos dados da pesquisa caminhamos para organizar os conhecimentos que
eles nos evidenciam é o que denominamos “teorizagio”, ou uma tentativa de “explica-
¢do do fendmeno estudado". Assim, passamos da pesquisa a produgio de diretrizes para
uma proposta de curso de formagio continuada que julgamos mais adequada para
auxiliar o professor ser produtor de projetos pedagdgicos que estejam ao alcance de suas
possibilidades de execugio.

Da pesquisa a teoria

As respostas as questdes que orientaram a analise dos dados da pesquisa realizada por
Gouveia (1992) tornaram-se as diretrizes para uma "Proposta de Curso de Formagio
Continuada para Professor de Ciéncias". No entanto como sio diretrizes podem ser utiliza-
das para cursos de outras areas do curriculo escolar. Na perspectiva atual de nossa
metodologia de trabalho® com professores, o objetivo de todo o processo politico-educativo,
em particular a formagio dos profissionais da educagio em ciéncias, para o trabalho peda-
gogico, sindical e po litico, é o desenvolvimento das capacidades e dos potenciais de cada
docente para sentir, pensar e agir de forma autonoma, critica e criativa, no contexto dos
grupos sociais em que vive e trabalha. Este objetivo revelauma aco politica-educativa nfio
neutra e consequentemente, nio apenas técnica. As concepgdes implicitas em tal objetivo,
e que se constituem em diretrizes para o trabalho pedagogico nos cursos de formagio, sio:

a) A produgio do conhecimento

O conhecimento humano, em qualquer area ou aspecto, éum processo sempre em
construgio. O trabalho pedagoglco, refletido pelos propnos sujeitos em todas as suas di-
mensdes e articulagdes, é a fonte privilegiada - embora ndo a tinica - do novo conhecimento.

b) O papel do professor do Ensino Fundamental
O professor deve tornar-se desde o inicio, sujeito do processo politico-educativo, pois
sé aprendera a sentir, sentindo, a agir, agindo, e a pensar sobre a agfio, pensando.

¢) O papel do “especialista em ensino”

O especialista em ensino € apenas um guia, um apoio num processo de descobrimen-
to permanente dos proprios sujeitos da aprendizagem. O desafio para ele ¢, em esséncia,
tornar-se um sujeito entre os sujeitos, potencializando as capacidades criativas de cada
um na dinamica do trabalho coletivo.

Todavia, tais diretrizes sé poderdo ser levadas avante tendo em vista dois pressupos-
tos basicos como ponto de partida.

8 Esta metodologia € adaptada da proposta apresentada por Gouveia na tese de doutorado sobre Cursos de
Ciéncias para professores do 1° grau; elementos para umna polfica de formagao confinuada. FEUNICAME
1992, Tal proposta & onginara de estudos sobre cursos para professores de ciénclas no periodo de 1960-90.
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1) O profissional da educagao nio pode ser visto como um ser abstrato (ser genérico),
mas sim no concreto de sua existéncia histérica. E um jovem ou adulto possuidor de um
acervo importante de experiéncias e conhecimentos, que agora sio trazidos para seu
contexto educativo.

2) Os professores tém como atividade prioritaria na vida cotidiana o trabalho (agio
docente) e nio so estudo (teoria). Inutil, pois, querer transplantar para os cursos de for-
magdo continuada, programas de estudos que nio sejam adequados as suas obrigagées
docentes diarias. E preciso criar programas adequados a realidade.

Levando em conta os objetivos e os pressupostos, cabe ao especialista em ensino,
envolver-se com as seguintes tarefas:

a) Auxiliar naapropriagio pelos profissionais da educagio, do conhecimento cientifi-
co, historico-politico, sindical, cultural acumulado pela humanidade ao longo dos tempos
e que possa servir para sua pratica docente;

b) Auxiliar na apropriacio dos instrumentos de avaliago critica daqueles conheci-
mentos, de modo que os profissionais da educagdo possam identificar seu carater hist6ri-
co e cultural e se proponham renovi-lo, atualiza-lo e mesmo recria-lo;

¢) Auxiliar na apropriagio, pelos profissionais da educagio, dos instrumentos ade-
quados para a teorizagio do proprio trabalho pedagdgico e, ainda mais, para a compreen-
sio em profundidade desta pratica, nas suas diversas articulagdes e dimensdes; quer dizer,
para acriagio de novos couhecimentos, adequados aos seus objetivos e transformacio da
realidade, do mundo e de si proprio.

Na sociedade em que vivemos, um dos obstaculos a ser enfrentado, com uma
metodologia que busque tornar o professor sujeito de suas agdes transformadoras, é a
divisio social do trabalho. O professor passou a ser executor de propostas organizadas
sem sua participagdo. Uma metodologia transformadora como a que propomos da ao
educador a possibilidade de assumir-se entre os produtores do saber, reconquistando o
poder de tomada de decisGes, para o pleno exercicio da participagio democritica. Nio
basta propormos maior participagio nas mudangas; esta participagio tem que ser pratica-
da. A part1c1pagao traz, como consequenua, aresponsabilidade pelos proprios atos, tor-
nando a agdo docente uma agio consciente e compromissada com as mudangas. A
metodologia para os cursos deve propiciar ao profissionais da educagdo desvendar todo o
emaranhado do processo alienador a que fomos submetidos. Com isso ajudamos a for-
mar o educador-sujeito de seu proprio trabalho.

Controversias sobre a pesquisa na pratica pedagdgica

Na educagio temos convivido com a introdugio de muitos conceitos que vao fazen-
do parte do discurso educacional, mas nem sempre conseguem fazer parte efetiva do
trabalho pedagdgico. Atualmente, conceitos como cotidiano, educagio ambiental,
construtivismo, professor pesquisador, professor reflexivo, ecologia, pesquisa, produgio
de conhecimento, e tantos outros, fazem parte do discurso educacional, mas asua apro-
priagio nas a¢des educativas ficam aquém dos entendimentos que os professores neces-
sitam ter para que possam utiliza-los com maior propriedade em seus trabalhos.
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A pesquisa nas ultimas décadas tem sido considerada de importancia significativa na
formacio do professor, para diminuir o distanciamento entre teoria e pratica. A teoria,
aqui entendida como os conhecimentos disponiveis nos diversos campos do conheci-
mentos, mas também aqueles que os professores foram adquirindo ao longo de sua vivéncia.
A pratica, entendida como a pratica social ou seja, a pratica pedagogica de cada um.

Por que a pesquisa deve fazer parte da pratica pedagdgica? Como entendeé-la no pro-
cesso do trabalho pedagogico?

A pesquisa esta vinculada ao processo de entendimento das questdes problematicas
que surgem em qualquer campo do conhecimento. E um dos canais de producio de
conhecimento.

Revendo alguns autores que nas tltimas décadas vém tratando da pesquisa na forma-
¢io do professor, seja na chamada formacio inicial ou na continuada, constatamos a
importancia que dio a introdugio da pesquisa na formagio do professor. Em contraposicio
ha dificuldades em introduzi-la neste processo e mesmo de considera-la importante.

No Brasil, Demo é insistente na introdugio da pesquisa como principio educativo e
cientifico nos processos educacionais, diz o autor "a nogio de professor precisa ser total-
mente revista, Sem recair em PI’ECLOSlSIIlOS importados de fora,(...) Assim, vale perguntar: o
que é professor? (...) em primeiro lugar, é pesqmsador (...); € aseguir, socializador (...); €,
por fim, quem, a partir de propostas de emancipagio que coticebe e sealizamisl mesmo,
torna-se capaz de motivar o novo pesquisador #o auns, evitando de todos os modos reduzi-
loaum d15c1pulo subalterno. (...) Esta postura permite afirmar que somente tem algo a dizer
quem pesquisa. " (Demo, 2000, pp. 48-49). Demo orientou proposta de um curso para
formagio de professor tendo a pesquisa como principio cientifico e educativo. Esta propos-
ta foi implantada no Instituto Superior de Educagio, na cidade de Belém, inaugurado em
margo de 1990, "sob iniciativa da Secretaria de Educagio do Estado (...) Durante o ano de
1989, um grupo de trabalho coordenado pela profa. Ivone Tupiassu construiu a proposta
de uma faculdade alternativa para profissionais do pré-escolar até a 4° série do 1° grau, em
habilitagdo tinica tendo como pardmetro de funcionamento, (...) a didatica da pesquisa e da
pratica" (Demo, 2000, p. 98). Outros conhecimentos sobresska experiéncia podem ser
obtidos na dissertagio de mestrado da profa. Celi do Socorro Costa Nunes, professora do
referido Instituto e pds-graduanda da FE/UNICAMP.

Entre outros estudiosos do tema destaco os trabalhos da professora Menga Liidke que
tem procurado discutir tal tema com a comunidade dos educadores e pesquisadores como
também com seus orientandos. Liidke no X ENDIPE (Encontro Nacional de Didaticae
Prtica de Ensino), apresentou o trabalho: A pesquisae o professor da escola basma que
pesquisa, que profuessor> Traz para o cendrio alguns vieses sobre 0 "conceito” ou o "enten-
dimento" do que € pesquisa, colhidos em investigagdo com professores e estudantes da
Escola Normal e Licenciatura.

"...tive oportunidade de constatar de maneira bem clara aimportancia que o con-
ceito e as atividades de pesquisa detém na discussio dos problemas de formagao
e profissionalizagdo de professores. A literatura especifica reserva para eles um
. ’ . ’ . M .
espago consideravel, especialmente ap6s a grande divulgagio da obrade Schon,
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de 1983. Entretanto, nossa investigagio junto a professores e estudantes da Escola
Normal e da Licenciatura, na pesquisa mencionada, nio registrou entre os entre-
vistados um reconhecimento claro do papel e mesmo da importincia da pesquisa
paraaatividade docente em geral. Quando mencionada, a pesquisa era apontada
como inerente ao trabalho do biélogo ou do historiador, isto ¢, do professor for-
mado especialmente para essas dreas, ou para outras também especificas, nas quais
se desenvolve essa atividade. Porém, nio apareceu mengio a pesquisa como natu-
ralmente ligada a pratica docente de todos os professores, de todas as 4reas, exigin-
do para isso uma preparagio especifica em sua formagio." (Ludke, 2000, p. 101).

As constatages trazidas por Liidke vio ao encontro do que temos presenciado nos
cursos Médios de Formagio de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental e
nas Licenciaturas, como também nos cursos de Formagio Continuada. H4 estranhamento
por parte dos professores, e mesmo de alunos, quando temos introduzido a pesquisa como
um dos canais para a produgdo de conhecimento. Tradicionalmente considera-se que o
locus da pesquisa sio as Universidades, com seus grupos de pesquisadores ou nos Institu-
tos de Pesquisa, mas que na escola bisica e nos cursos de formagio de professores, tal
procedimento esta fora do processo.

A Associagdo Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio (ANFOPE), desde
asuacriagdo (1992), vem reunindo educadores com a finalidade de discutir e encontrar cami-
nhos que melhorem a formagéo dos Profissionais da Educacio. A discussio torna-se mais
contundente no atual momento, porque vivemos sob a tutelade reformas educacionais com
mudangas significativas na formagio dos profissionais da educaciio. Tem colocado no cendrio
educacional Principios para reverter a situacio atual de formagio de professores; destaca a
indicagio que se tenha uma tinica Base Comum Nacional (BCN) para todos os cursos de
formagio do educador. No Documento Final do X Encontro Nacional, realizado em Brasilia
de7a10/2000- ... "Tem se reafirmado tambéma concepgio da docéncia - entendida como
trabalho pedagégico- como base da identidade profissional de todo educador, que requer:

a) Solida formagio tedrica e interdisciplinar sobre osfendmenos educacionais e
seus fundamentos histéricos, politicos e sociais bem como o dominio dos contetidos a
serem ensinados pela escola (matematica, ciéncias, histéria, geografia, quimica, etc.) que
permitaa apropriagio do processo de trabalho pedagdgico, criando condicSes de exercer
a analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional.

b) Unidade entre teoria/pratica que implica assumir uma postura em relagio 2
produgio de conhecimento que impregna a organizagio curricular dos cursos, e nio se reduz
amerajustaposigio da teoria e prética em uma grade curricular; teoria e prtica que perpassam
todo o curso de formagio e ndo apenas a pratica de ensino, o que demanda novas formas de
organizagio curricular dos cursos de formagio; a énfase no trabalho docente como base da
formagio e fonte dessa forma nova de articulagio teoria/pratica; énfase no desenvolvimento
de metodologias para o ensino dos contetidos das 4reas especificas; tomar o trabalho como
principio educativo na formagio do profissional, reformulando-se os estégios e sua relagio
com a rede publica e a forma de organizagio do trabalho docente na escola; e énfase na
pesquisa como meio de produgio de conhecimento e intervengio na pritica social.
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¢) Gestdo democratica como instrumento de luta contra a gestio autoritaria na
escola. O profissional da educagio deve conhece e vivenciar formas de gestio democra-
tica, entendida como superagio do conhecimento de administragio enquanto téenica, na
direcio de apreender o significado social das relagdes de poder que se reproduzem no
cotidiano da escola, nas relagdes entre profissionais, entre estes e os alunos, assim como
na concepgio e elaboragio dos contetidos curriculares.

d) Compromisso social do profissional da educagio, contraconcepgdes obsoletase com
énfase na concepgio sécio-histérica de educador, estimulando a andlise politica da educagioe
das lutas historicas destes profissionais professores articuladas com os movimentos sociats.

e) Trabalho coletivo e interdisciplinar entre alunos e entre professores como
eixo norteador do trabalho docente na universidade e da redefini¢io da organizacio
curricular; a vivéncia e a significagio dessa forma de trabalho e produgio de conhecimen-
to permitem a apreensio dos elementos do trabalho pedagogico na escola e das formas de
construgio do projeto pedagdgico curricular de responsabilidade do coletivo escolar.

f) Incorporar a concepgio de formagdo continuada, em contraposigio a idéia de
curriculo extensivo, sem comprometer a formagio tedrica de qualidade, permitindo que o
aluno/professor retorne a Universidade, via cursos de extensdo/especializagdo a partir
do contato com o mundo do trabalho (ANFOPE, 2000, p.11-12).

Algumas Licenciaturas em Pedagogia tém modificado seus curriculos introduzindo pro-
cessos para articular teoria e pratica, nos quais a pesquisa torna-se fundamental. Escolho
como exemplo o caso do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da Unicamp que,
apartir de 1993, implanta um novo curriculo, no qual a relagio teoria e pratica na estruturagio
do trabalho pedagégico ganha dimensdes apropriadas na formagdo do profissional da edu-
cacio. Em 1997 este curriculo sofreu modificagdes ap6s avaliagio e discussdo na Comissdo
Ampliada da Pedagogia. A seguir apresenta-se um quadro com a estrutura curricular do
curso de Pedagogia extraido do Documento Final elaborado pela Comissio Ampliada de
Pedagogia (FE/UNICAMP,1997, p. 12).

Estrutura curricular do nucleo comum do curso de Pedagogia de 1997
Total de creditos: 190 creditos, totalizando 2.850 horas

1Pmmestre | Introuciio d pedsgosia - Ore.| T Pechiedeical Sodalogia Introducioa Filesofia Sem De Pesquisa
Toah Ped . Genal Psicologia ] Eduggiol | Pedigfgical |
20 emeste Hadna da Educsagdio Socologa da Psicologia da Filsofta da Sem De Pesquisa
Educacio] Edueacio Educacioll | Pechgdgicall |
3% semestre Histdria da Educsacio T Sociologa da Psicologia da Ed, Comunicagio
Educagioll ¢ Pesiuisa Ed I Tecnologia
4% semestre Escolae Politica Ed Estritura e Func|
i b2 Febicacio B
fr— | e doErsino |

6%eneste | Fundamentos da Educacio Fundamentos da Ed Infantil Eletiva

Especial -
Tsemeste | Ed. E Amrovolosia Giltura)

Leitura e Producio
e Textoe

i0 | Orginizacio Trah Ped|  Planejamento Educacional Eletiva

de Girvo | ¢ Cestao Bscolar

87 serrestre Educacio rdo Escolar Educacio Cormo Eletiva Niclecs Eletiva Micleos Eletiva Micleos
& e Temiticos Termiticas 1L
[ 9% emestre Ed. Mio Foral Eletiva Elctivg Disiclina da 2° Fhbilivacio
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Na estrutura do Nucleo Comum, tanto no curriculo antigo como no atual, ha os
eixos prallcos que articulam a relacio entre teoria e pratica durante o curso. As
principais carateristicas destas disciplinas sdo de espago interdisciplinar destinado a
fazer ponte com a realidade do aluno e a pratica pedagégica das escolas, visando a
analise global e critica da realidade educacional, buscando uma compreensio mais
ampla da pratica pedagogica e iniciacdo cientifica pela pesquisa exploratéria na rede
publica. Neste espago também dever ser realizada a integragio horizontal das disci-
plinas dos semestres.

No periodo de 1994 a 1995 (1° semestre), nas disciplinas Pesquisa e Pritica Pedagdgi-
cal, IT e I1I, atualmente Pesquisa Pedagbgica I e IT, as alunas da Turma A deste curso,
durante os semestres realizaram pesquisas, as quais abordaram os seguintes temas: Fra-
casso Escolar e seus Mltiplos Aspectos; A Familia e a Educagio Escolar; Formacio de
Professores; Alfabetizagio e a Proposta do Ciclo Basico. Os temas foram escolhidos
pelas alunas depois que passaram um determinado tempo conhecendo a dinimica da
escola publica, contatadas para desenvolver o trabalho do eixo pratico.

As alunas sentiram dificuldades na adaptacio a metodologia da disciplina, pois esta
exigiu participagdo intensa, com leituras e analises de textos, participagio na vida da escola
publica, bem como de aplicagio imediata dos conhecimentos na elaboragio do plano de
pesquisa. A pesquisa educacional teve seu corpo teérico fundamentado na abordagem qua-
litativa em suas diversas modalidades. O plano de pesquisa, também chamado de projeto de
pesquisa, foi sendo elaborado subsidiado pela teoria, na medida em que as andlises da
realidade escolar exigiram. Além da teoria sobre pesquisa qualitativa as fizeram leituras
sobre os temas escolhidos, buscando nas demais disciplinas do semestre, subsidios para o
trabalho em desenvolvimento. Como os temas abordaram aspectos diversos da vida escolar,
houve necessidade de recorrer a outros professores especialistas nos temas para orientar as
alunas em suas dvidas. Com isto tentamos interagir com as demais disciplinas, nio apenas
do semestre, mas do curso, propiciando um trabalho interdisciplinar.

A organizagdo e a dinamica dadas as aulas também causaram estranhamento, a
produgao e apresentagio dos textos por elas elaborados ganharam destacada impor-
tincia. A condlgao de aluno pesquisador ainda ¢ algo muito estranha na vida dos
nossos universitarios. Esse € outro aspecto fundamental do curso, isto é, o constante
repensar da propria pratica discente em fun¢io dos conhecimentos que vio sendo
adquiridos em cada uma das disciplinas, tendo em vista a elaboragio do Projeto de
Pesquisa. E um dos aspectos metodolégicos mais complexos, requerendo de nossa
parte atengio especial, nio apenas na preparagio da disciplina, mas durante todo o
seu desenvolvimento. Como professor, também tive meus momentos de angtstia e
de inseguranga. Muitas vezes me perguntei: o que fazer? Como prosseguir? Que
opg¢bes tomar no redirecionamento do curso? Qual é o papel do professor dessa
disciplina que exige a sintese dos estudos realizados no semestre, expressa no traba-
lho de pesquisa?

Como se pode constatar é um processo que exige trabalho coletivo incluindo profes-
sores do curso, alunos, dire¢do e uma estrutura que permita a ida as escolas no horarios

dadisciplina.
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A pesquisa torna-se importante no processo de formagio do professor para que na sua
vida profissional possa incorpora-la no seu trabalho pedagégico. A experiéncia vivenciada
pelos professores do Curso de Pedagogia da FE/UNICAMP ¢ um referencial significativo
para conhecermos as dificuldades/facilidades que um curso neste molde apresenta.

Pesquisa com a parceria da escola bdsica - alguns exemplos

Professores que hoje estio no FORMAR - Ciéncias tém utilizado a pesquisa em cursos
de formagio continuada a partir dos anos oitenta, tanto em cursos de especializagio para
professores do ensino superior como para professores do ensino fundamental e médio.

Em 1986 foi oferecido na Faculdade de Educagio da Unicamp o curso de Especializa-
cdo de Ensino de Ciéncias para professores do 1° grau ( hoje Ensino Fundamental). Este
um dos cursos que Gouveia (1992) incluiu entre os cursos com propostas diferenciadas
(tipo2 A).

O Curso de Especializagio em Ensino de Ciéncias no 1° grau organizado pelo Depar-
tamento de Metodologia do Ensino da Faculdade de Educagdo da UNICAMP, com a
colaboracioda Area de Educagiio Aplicada as Geociéncias do Instituto de Geociéncias
da UNICAMP, foi primeiramente pensado para os monitores de Ciéncias da Secretaria
de Educagio e apresentado 8 CENP como um dos recursos de preparagio dos monitores
paraaimplementagio da Proposta Curricular de Ciéncias. Como nio foi possivel realiza-
lo com os monitores, na tentativa de instalar um procedimento julgado mais coerente
com as diretrizes da Proposta Curricular de Ciéncias, foi entdo oferecido aos professores
de Ciéncias do 1°grau que estivessem em exercicio no Magistério Publico de 1° grau ( 5a.
a 8a. séries). O curso foi realizado com auxilio da CAPES, no periodo de margo/86 a
janeiro/87 e foi planejado de acordo com a seguinte justificativa e objetivo:

" Apesar dos esforcos despendidos, nas Gltimas décadas, na melhoria do ensino de
1°grau, os diagnésticos disponiveis caracterizam que as mudangas obtidas foram
pouco significativas. Vérias sdo as razdes apontadas para explicar as dificuldades
caracterizadas. Entre elas: a diminuicio das condigdes de trabalho do professor; a
ampliacio de matriculas no 1°grau e a conseqiiente diversidade da clientela esco-
lar; a deficiéncia na formagio dos professores. As circunstancias acima, aliadas aos
classicos problemas existentes nos cursos de licenciatura acabam por determinar a
necessidade de atualizagio dos professores assim egressos dos cursos superiores
de graduagio. Entretanto, mais do que atualizagdo de conhecimento é necessario
fazer os professores participarem ativamente da elaboragio dos diagnésticos de
suas realidades educacionais - pesquisa em agdo - e das propostas de mudangas
que vierem a ser previstas, aplicadas e avaliadas. Desse modo, niio apenas se obtera
no curso proposto diagnésticos aprofundados das caracteristicas dos diversos am-
bientes escolares e a formagio de liderangas em condi¢des de propor e/ou
implementar mudangas como, também, serdo organizadas propostas efetivas de

9 Asinformacgdes sobre este curso de exiraido e adaptado de Gouveia (1992)
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inovagio educacional praticadas e avaliadas. O curso de Especializagio tem como
objetivo principal capacitar seus participantes a promoverem renovagdes de carater
programatico e metodologico no ensino de 1°grau” (Fracalanza apud Gouveia
1992, p.138).

O curso contou com uma carga horaria de 360 horas. Foi realizado durante o ano de
1986 no periodo noturnoy as 3as. e 5as. feiras nos dois semestres e em tempo integral em
julho/86 e na primeira quinzena de janeiro/87. Participaram do curso 33 professores da
rede publica de ensino. Boa parte dos participantes residia fora do municipio de Campi-
nas. O curso foi estruturado em quatro fases:

1* FASE - 90 horas/aula ( mar¢o/junho)

1. Problemas e Perspectivas no Ensino de 1°grau ( 15 horas/aula)

2. O Ensino de 1°grau no Brasil ( 15 horas/aula)

3. Pesquisa Orientada I (30 horas/aula)

4. Ciéncia, Escola e Sociedade (30 horas/aula)

2* FASE - 80 horas/aula (julho)

5. Pesquisa Orientada IT (40 horas/aula)

6. Seminarios de Metodologia de Ensino (40 horas/aula)

3* FASE - 100 horas/aula ( agosto/dezembro)

7.Projetos de Ensino I (40 horas/aula)

8. Projetos de Ensino II (60 horas/aula)

42 FASE - 90 horas/aula (janeiro/87)

9. Topicos Especiais sobre o Ensino de 1° grau (60 horas/aula)

10. Propostas Alternativas para o Ensino no 1°grau (30horas/aula) (Fracalanza,1985:3)

Durante o curso, os participantes tiveram a oportunidade de planejar, aplicar, analisar
e pesquisar suas realidades escolares como também, elaborar, aplicar e avaliar projetos
de ensino de Ciéncias. Para dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos durante o
curso apos o seu término em janeiro de 1987 foi marcado um novo encontro, para julho/
87, para se avaliar a aplicagio das propostas alternativas para o ensino de Ciéncias que os
professores iriam executar no primeiro semestre de 87. No encontro de julho alunos e
professores, de comum acordo, planejaram encontros a fim de organizarem uma publica-
¢do contendo todo o trabalho realizado, incluindo as pesqlusas e os projetos. Infelizmen-
te, embora os encontros tenham ocorrido, a publicagio nio foi concretizada.

O desenrolar dos acontecimentos politicos trouxe para os anos 80 mudangas sociais signi-
ficativas, mas contraditérias. A educagio e, consequentemente, a educagio em Ciéncias, pas-
sou, como ja vimos, por periodos de andlise e discussbes que foram além das questdes
metodolégicas. Questionou-se a escolade 1° € 2° graus e o ensino de Ciéncias nela praticado
nos anos anteriores, agoralevando em conta o contexto social em que elas se inserem.

Se nas décadas anteriores o ensino de Ciéncias e os cursos voltaram-se paraa aplicagio do
método cientifico, procurando desenvolver, ainda que equivocadamente, um processo mais
ativo de aprendizagem, nas décadas de 80/90 as quest&es sociais tomam o lugar das técnicas,
dando uma nova fisionomia ao que se costumou denominar "metodologia de ensino".
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A proposta para rever a fungio da escola, dando-lhe autonomia e propiciando a parti-
cipagio efetiva dos professores nas mudangas educacionais, fez com que a metodologia
de ensino fosse olhada através de outras facetas que a compdem e que, até entio, eram
ignoradas. Palma (1989) refere-se ao processo de mudangas no ensino da rede estadual,

sob a responsabilidade da CENP, afirmando que:

Estudos e pesquisas mais recentes foram difundidos pela CENP, para que o co-
nhecimento das questdes de ensino néo fosse propriedade de uma minoria ilumi-
nada, e essa difusio foi realizada através de cursos, palestras, seminarios, docu-
mentos, meios de comunicagio de massa. Era necessario chegar a cada professor e
esse chegar nio significar apenas mforma;ao mas chegar convencendo-o de que
€ preciso avangar nas questdes de ensino, que ¢ preciso reivindicar e comegar a
desempenhar o papel de sujeito enquanto cidadso, (p-32).

A questdo da cidadania ganha espago em todas as discussdes educacionais. No entan-
to, no que se refere aos resultados das pesquisas, mais uma vez mostraram o que ja se
sabia quanto a clientela, o corpo docente, aos contetidos ensinados e ao processo de
avaliagio. O que estava mudando niio eram os problemas diagnosticados, pois estes ja
eram nossos velhos conhecidos, mas a maneira de encara-los, analisa-los e de buscar suas
causas, nio mais apontando o aluno ou o professor como os principais responsaveis pela
evasio e repeténcia escolar, mas todo um sistema educacional acoplado a uma politica
social-economica implantada no pais. A escola passa a ser interpretada no contexto social
de suas relagbes sociais internas e externas e nio mais entre seus muros.

O fator social, na educagio e nos cursos, passa a ser examinado. O professor
ganha uma nova posi¢do no panorama educacional, comega a ser visto como agente
modificador de sua realidade e nio apenas como repassador de informagdes. A realida-
de passa a ser considerada algo concreto e presente dentro da escola e nio sé fora dela.

Recentemente 0o FORMAR-Ciéncias participou do Programa de Educagio Continuada
(PEC) no Projeto Inovagdes no Ensino Basico - convénio SEE-SP/UNICAMP com o
Curso: Ensino de Ciéncias: reflexcies e transformagies na Prética Cotidiana. A estrutura é de Curso
de Modulos Progressivos e Articulados com o objetivo de "proporcionar condigdes teori-
cas e praticas para que o professor analise criticamente sua pratica docente, faga reformulagdes
e avalie os resultados obtidos, de acordo com sua real compreensio da fungdo social da
escola e do ensino de Ciéncias, da sua relagio com os demais componentes curriculares e
das possibilidades e limites de sua realidade de atuago profissional" (Megid Neto, 1997:p2).
O curso foi oferecido para 15 turmas de 35 professores de 5 a 82 séries do Ensino Funda-
mental, das Delegacias de Ensino dos Polos 10 e 11 do Projeto Inovagdes no Ensino Basico
- SEE-SP/UNICAMP. Os professores responsaveis pelas turmas sio da Faculdade de Edu-
r:agio e do Instituto de Geociéncias (IG/UNICAMP) e alunos do mestrado e doutorado da
areade Ensino de Ciéncias da FE/UNICAMP (1997 1998).

Atualmente nio se pode negar que novas perspectivas surgem para os cursos, a medida
que se prop&e "olhar" a escola com outras lentes. Inicia-se um periodo de discussio da fungio
daescolaem nossa sociedade, das condigdes do trabalho do professor, da participagio mais
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efetiva nas decisées educacionais. Torna-se necessirio que se busquem formas variadas para
produzir conhecimentos, a pesquisa é um dos caminhos. Com isso, espera-se que os cursos de
Ciéncias ganhem aspectos novos, abrindo espago para tais buscas e discusses.

Um exemplo de Pesquisa associada 2 Formagio Continuada para professores de 1' a4’ série
foia pesquisa realizada pelo Laboratério de Observagdes e Estudos Descritivos (LOED) da
Area Tematica- Educagio, Avaliagio e Formagio de Professores da Faculdade de Educagioda
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP): Avaliaciio Escolar e Ensino Piiblico: Forma-
¢do Continuada para Professores do Ensino Basico™. Emboraeste tenha sido um curso para
professoresde 1% a4? série do Ensino Fundamental, pode ser aplicado para outras clientelas.

Virios estudos conduzidos pelo LOED no campo da avaliagio escolar tém reiteradamente
apontado a avaliagiio escolar como uma categoria central na prética pedagégica da escola
atual (Freitas, 1992, 1995; Sordi, 1993; Sobierajski, 1992; Pinto, 1994; Camargo, 1996).
Estudos em outras institui¢Ses também colocam em evidencia os processos de avaliagio
(Perrenoud, 1986, 1990; Patto, 1990; Souza, 1991; Liidke e Mediano, 1992 entre outros).
Esta centralidade das praticas de avaliagio articula-se com fatores na prépria organizagio
do trabalho pedagdgico da escola e, a0 mesmo tempo, lhe serve de sustentagiio.

As praticas de avaliagdo jogam papel crucial no interior da sala de aula e isto é mais
verdadeiro ainda quando se trata das séries iniciais, nas quais a avaliagio tende a ser
conduzida de maneira espontanea e informal.

Varios estudos (Liidke e Mediano, 1992; Freitas, 1995; Pinto, 1994) tém mostra-
do que a questio fundamental no tocante 4 avaliagio escolar diz respeito aos aspec-
tos informais que cercam o fenémeno da avaliagio. Vale dizer, a questio conceitual
¢ fundamental para o procedimento e para os objetivos que a avaliacio ganha nas
mios dos professores e alunos.

Nio devemos ter a expectativa de resolver todos os problemas da escola através da
alteragdo das praticas avaliativas, mas é preciso, pelo menos, fazer com que elas nio
travem outras agOes transformadoras e ndo ampliem ou ratifiquem outras mazelas da
sociedade e da escola puiblica brasileira.

Do referido projeto de pesquisa fez parte o Curso de Especializagio - Avaliagio Escolar
e Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental''; cuja pratica pedagégica estd embasada
nas diretrizes organizadas por Gouveia (1992). O curso prevé um trabalho sistematico com
os professores da rede que participam do Projeto Avaliagio Escolar e Ensino Ptiblico:
Formagio Continuada para Professores do Ensino Basico. O trabalho com os professores
foi estruturado em fases, semelhante ao curso de Especializagio em Ensino de Ciéncias de
1986, com as caracteristicas seguintes.

FASE 1-Janeiro - os professores vém a Universidade para trabalhar nas disciplinas:
a) Levantamento e analise da realidade escolar;
b) Avaliagio: ideologia e processo.

10 Coordenou o Projefo de Pesquisa o Prof, Dr, Luiz Carlos de Freitas com a participagto da Profa. Dra.
Mariley S.F, Gouveia ( 1997-1999).

11 Coordenou o Curso de Especializagdo a Profa. Dra. Marley S, F. Gouvela; parficioaran: Prof, Dr. Luiz Carlos de
Freitas; Prof. Dr. Anténio Carlos Amorim; Profa, Dra Mara Sordi, Prof.a Dra. Alziia Camargo; Profa, Dra. Helena
de Freftas; Prof. Dr. Guihermne Prado; Profa. Dra, Lillan LM, da Siva e Profa. Dra Maria Mdrcia S. Malavaz,
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FASE 2 - Fevereiro a Julho - os professores desenvolvem sua proposta de trabalho
em sala de aula e para tal contam com a colaboragio da equipe de professores da univer-
sidade. Durante este periodo serfo ministradas as disciplina:

Seminarios de Metodologia de Ensino I (45 h) encontros formais na Universida-
de, no periodo de fevereiro a julho, destinados a analise e socializagio do trabalho peda-
gogico e participagio em oficinas pedagbgicas;

Pesquisa Orientada I ( 45h). A Pesquisa Orientada I serd realizada tendo um orientador
por escola. Inicio do exame da pratica desenvolvida, identificando aspectos relevantes para
serem aprofundados através de pesquisa e estudos posteriores. Nesta fase também se fixardo
Leituras Orientadas I e a preparagio de relatério critico sobre o desenvolvimento da pesquisa
. A fase 2 tera, entdo, 90 horas de trabalho na universidade e horas de leitura orientada.

FASE 3 - Julho de 1998 - Os professores voltam a universidade para exame da pratica
desenvolvidas com as seguintes disciplinas:

a) Concepgbes de educagio e organizagio do trabalho pedagégico (45 h).

b) A interdisciplinaridade no ensino de 12 2 4? série do Ensino Fundamental (45h).

FASE 4 - Agosto a Novembro de 1998 - os professores desenvolvem sua proposta
de trabalho em sala de aula e para tal contam com a ajuda da equipe dos professores da
universidade. Durante este periodo sera realizada a disciplina:

Seminarios de Metodologia de Ensino II (45h), nos mesmos moldes do primeiro
semestre. Pesquisa Orientada I, continuidade do primeiro semestre. Nesta fase também
se fixardo Leituras Orientadas Il e a preparagio de um relatério critico sobre o desen-
volvimento de sua proposta para o 2° semestre. Fase 4 terd 90 horas de trabalho na
universidade e horas de leitura orientada.

FASE 5 - Dezembro - Realiza-se, na Universidade, seminario com a finalidade de
avaliar as agdes desenvolvidas durante o ano em todos os seus aspectos, envolvendo
toda a equipe, professores da FE, professores da rede e se possivel seus supervisores,
diretores e coordenadores.

Atualmente fala-se muito do professor adjetivo, ouseja o professor reflexivo, pesquisador,
critico, cidadio e tanto outros adjetivos... Mas, como sair da teoria sobre as qualidades do
professore ajuda-loa tornar-se um profissional da educagio? Ou seja, como formar professores
que estejam constantemente pesquisando seu trabalho pedagdgico, num movimento continuo
de agiio - reflexdo - agdo, tendo o trabalho como articulador da relagiio Teoria/Pratica?

Pode acontecer tanto na graduagio na formagdo do aluno - pesquisador, como na
formagio continuada de professores introduzindo a pesquisa no curriculo deste pro-
grama. A pesquisa pode estar presente na escola basica. Ndo precisamos esperar chegar
na universidade para fazer pesquisa ou entender o que é pesquisa.

Como se da o relacionamento entre escola basica, ensino e pf:sqmsa> Geralmente,
nos cursos de graduagio, acontece nos estigios superwsmnados e nas praticas de ensino,
algumas vezes na metodologia de ensino; mas sera que o compromisso da graduagio é
formar o professor e soltd-lo no mercado de trabalho? Nio resta divida de que os
estagios, sejam eles de que npo forem, sio importantes. E, é nesta parceria que a escola
basica adquire grande importinciae responsablhdade para com a formagio dos futuros
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professores, responsabilidade da qual talvez ela nem tenha consciéncia. No entanto, esta
responsabilidade precisa ser discutida com os professores da escola para que nos ajudem
a formar os futuros professores; tal compreensio nio vird de uma hora para outra, por
1s50 precisamos estar alertas para que esta pareceria se solidifique. Nesta parceria a
Escola Basica vai colocar o aluno - estagiario em contato com a realidade escolar, com a
dindmica real do sistema educacional (cotidiano = pratica = concreto = realidade), en-
quanto que na universidade ira aprender a compreender esta realidade (teoria = conheci-
mento), resultando na produgio do préprio conhecimento pedagdgico para o desenvolvi-
mento de sua pratica social. A relagio teoria e pratica ¢ uma construgio epistemoldgica
e portanto natural no processo de formagio, mas que neste mesmo processo encontra-se
dissociada.

Compete a nés da universidade abrir espagos para que os professores que recebem
nossos estagiarios venham a universidade para interagir com as questdes educacionais
do seu proprio trabalho.

Apontamos varios, caminhos que temos trilhado sempre compromissados com a
melhoria da educacio ptblica. Atualmente em parceira com o Sindicado dos Professores
do ensino Oficial do Estado de Sio Paulo (APEOESP), realizamos no segundo semestre
de 2000, o curso "Oficinas de Produgio em Ensino de Ciéncias, constituindo em estudo
piloto no qual associamos pesquisa e ensino na formagio continuada. Esta proposta de
Formagio Continuada esta sendo analisada. Temos o propésito de em outro momento
estar publicando seus resultados e conclusdes.
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