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Resumo: Apresentam-se algumas caracreristicas e reflexdes do projeto ‘Geociéncias e a formagio
continuada de professores em exercicio no ensino fundamental’. O projeto é centrado no professor,
nio numa unidade escolar, e no tratamento de temas de geociéncias no ensino fundamental. Prioriza
a atividade do professor na sala de aula envolvendo a educagio continuada de professores segundo
duas vertentes complementares entre si: a formagio do professor-pesquisador em exercicio e orientacdes
construrivistas do processo de ensino-aprendizagem. Projeto de pesquisa colaborativa entre a
universidade e escola piiblica que se apéia em abordagens de pesquisa-acio para propiciar que o
processo interativo-reflexivo seja condi¢do privilegiada para a formagio e desenvolvimento de
professores. O enfoque tedrico-metodolégico ¢ perpassado por quatro aspectos interrelacionados que
sdo: a) papel do contetdo especifico no processo de ensino-aprendizagem; b) escola como um dos
ambientes sociais de construgio de conhecimentos; c) adogio de orientaces construtivistas no processo
de ensino-aprendizagem; e d) relagao teoria-pratica no processo de socializagio profissional do pro-
fessor. Discutir-se-ao algumas reflexdes sobre o cardter da pesquisa-agao e o practicum reflexivo.

Palavras-chave: formacio continuada de rofessores, ensino fundamemal, ensino de eociéncias,
¢ P &
pesquisa-agio, investigacio em sala de aula.

Abstract: The paper presents some characteristics and educational thoughts of the project ‘Geo-
sciences and the continuous formation of teachers for the basic school’. The centers of the project are
the teacher, not the school, and the systematic adoption of geoscientific themes in pre-college reach-
ing. Teacher’s activities in classroom are of paramount importance within this conception of in-
service training, which develops itself accordingly to two complementary paths: the transformation
of the teachers into researchers of their practices, and the adoption of constructivists approaches for
teaching learning processes. This project, a cooperation between the university and public schools, is
based upon research-action strategies in order to enable interaction-reflection processes as privileged
ways of teacher’s evolution. Four interrelated aspects sustains the theoretic and methodological ap-

1 Este artigo & produfo da jung&o de dois trabalhos apresentados separadamente pela equipe da
universidade e da rede plblica no semindrio “Universidade e escola: pesquisa colaborativa para a
melhoria do ensino publico” promovido pela Faculdade de Educagdo da USP com apoio da FAPESP,
em agosto de 1999.

2 Equipe da universidade.

3 Equipe da rede publica.
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proach, namely: a) the role of specific contents in teaching learning process; b) the school as a sacial
environment of knowledge construction; ¢) constructivist guidelines; and d) relation between theory
and practice in the teacher’s professional socialization process. Some thoughts on the nature of the
“research-action” and the “reflexive practicum” methodologies are advanced.

Descriptors: teachers continuous formation, basic school, geoscience educacion, action research,
classroom research.

A face do projeto

O projero ‘Geociéncias ¢ a formagio continuada de professores em exercicio no ensino funda-
mental iniciou-se em janeiro de 1997, com apoio da FINED, e em mar¢o do mesmo ano com apoio
do CNPq ¢ FAPESP. Em dezembro de 1999 encerrou-se pela FINEP e estender-se-4 até maio de
2000 pela FAPESP e até agosto de 2001 pelo CNPq. O projeto, que estd sendo desenvolvido pelo
Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino (DGAE) do Instituto de Geociéncias da
UNICAMP. comegou as suas reunides preparatérias em novembro de 1995, quando reuniram-se o
grupo de professores do DGAE e o grupo de professores da rede ptiblica. Do grupo inicial de 30
professores da rede publica, 15 continuaram até a concessao dos apoios financeiros e, assim, iniciamos
com 15 bolsas de aperfeioamento pedagdgico. Estamos terminando o projeto com 13 professoras da
rede ptiblica (quatro professoras de Geografia, trés de Ciéncias, duas de Matemdtica, duas de Portugués
¢ duas de Histdria), trés professores e uma mestranda do DGAE, um pesquisador do Instituto Paulo
Freire. Também tivemos, ao todo, cinco bolsistas de iniciagio cientifica do CNPq .

A pesquisa estd sendo desenvolvida com alunos da 53 a 82 séries (11 a 14 anos) do ensino
fundamental diurno. O projeto busca enfrentar problemas de ensino e aprendizagem detecrados,
particularmente, no que diz respeito aos temas de geociéncias’, pois esses sio importantes para os
alunos do ensino fundamental, além de possuirem potencialidade para estudos interdisciplinares e
ambientais. Admite-se que as geociéncias cabe uma parcela importante para preparar os alunos desse
nivel de ensino para o trabalho em uma sociedade caracterizada pelo impacto de novas tecnologias e
crise ambiental.

Para implementacao do modus operandi do projeto levamos em consideragio o escopo do mesmo,
o processo de origem da equipe ¢ o fato dos pesquisadores da universidade pertencerem, em sua
maioria, a uma drea especifica do conhecimento, geociéncias. Da rede publica tivemos e temos
professores distribuidos por cerca de nove escolas de Campinas e de Jaguaritina e por trés delegacias
de ensino (antes da reestruturagio em implantagio). Tal caracteristica do projeto é determinante na
sua estruturacio e dindmica, tanto do ponto de vista do conhecimento, pois influenciard a escolha
dos temas de investigagio educativa, quanto na insergio no cotidiano da unidade escolar. Assim, o
projeto & centrado no professor, ndo numa unidade escolar, e no tratamento de temas de geociéncias no
ensino fundamental.

O projeto prioriza a atividade do professor na sala de aula envolvendo a educagio continuada de
professores segundo duas vertentes complementares entre si: a formagio do professor-pesquisador em
exercicio e orientagdes construtivistas do processo de ensino-aprendizagem na sala de aula.

4 Projeto financiado pela FINEP: 63.96.0785.00, pelo CNPq: 524360/96-0 e pela FAPESP: 96/2566-4,

5 Designamos geociéncias aqueles confeldos de Geologia, Astronomia, Meteorologia, entre outros, que
ndo constam como disciplina ne curriculo da escola fundamental, mas séo abordadoes em Geografia
e Cléncias. Também incluimos muifos conteldos de geociéncias gue antes eram apenas tratados na
Geogrdfia Fisica e gue hoje estdo também em Ciéncias, tals como: Pedologia, Climatologia, ete.
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No inicio, havia a intengio de priorizar o trabalho com os professores de Geografia e de Ciéncias,
mas como o grupo, em sua constitui¢io, jd contava com professores de Matemdrica, Histéria ¢
Portugués, fomos aos poucos desenvolvendo atividades mais integradas e incerdisciplinares ¢ o projeto
foi tomando um cardter mais interdisciplinar.

Os objetivos:

Constituem objetivos do projeto:

1-  construir uma proposta de formagio continuada do professor enquanto pesquisador visando a
melhoria do ensino, por meio de uma aproximagdo do trabalho da universidade ¢ do trabalho
do professor na rede escolar oficial do Estado de Sao Paulo;

2-  construir e avaliar se sio generalizdveis atitudes e metodologias especificas de geociéncias como
constituintes da formacdo continuada do professor-pesquisador;

3-  detectar dificuldades reais de formacgo dos professores, para se poder planificar agbes que per-
mitam super4-las ou atenud-las, procurando articular modos que partam da auto-avaliagio da
prépria prdtica individual e das equipes de trabalho;

4~ incentivar os professores a desenvolver temas relevantes de geociéncias (incluindo diversos cam-
pos das geociéncias, histéria e filosofia da ciéncia, relagdes entre diferentes ciéncias) acompanhando
as Propostas Curriculares do Estado de Sao Paulo, envolvendo trabalhos conceituais, experimentais
e atividades de campo, baseando-se a selegdo dos temas em sua importéncia social e cultural, em
acordo com nosso contexto histérico;

5-  incentivar a adogio, pelos professores, de temas que trabalhem com uma variedade de processos
em diferentes escalas de espago ¢ tempo, bem como com uma diversidade de relagoes de causa e
efeito, desde a linear até explicacoes causais multiplas;

6-  incentivar a adogio, pelos professores, de temas que trabalhem com analogias, padroes espago-
temporais, modelos, narrativas sucessivo-causais e o argumentar histérico;

7-  incentivar o uso de diferentes linguagens para comunicagio e registro do processo de ensino-
aprendizagem (oral, verbal e visual);

8 investigar o processo de construgio do conhecimento na sala de aula através da descrigao das
atividades e seus registros feitos por alunos e professores;

9-  investigar os papéis desempenhados por professores e alunos na interagdo que produz o ensino-
aprendizagem;

10- contribuir para a difusdo de experiéncias educacionais e produgao de material de apoio a atividades
dos professores utilizando diferentes recursos diddticos (verbais e audiovisuais).

Sabemos que alguns desses objetivos constituem, em si, investigagbes préprias pois envolvem
teorizagoes complexas e, em alguns casos, até bastante diferenciadas. A idéia de professor-pesquisador
diz respeito a uma forma especifica de conceber a agio docente, ¢ acreditamos que um dos modos de
aprofundar essa especificidade néo ¢é tratd-la isoladamente e, sim, tentar tratar essa agio conjuntamente
com outras variadas acbes, como a organizacio ¢ aplicagio de propostas pedagégicas referentes ao
contetdo geolégico, dando atengdo aos processos de construgdo do conhecimento dos professores e
dos alunos por meio do exame dos processos interativos que ocorrem na sala de aula. Aqui terfamos,
pelo menos, trés pesquisas, mas acreditamos queo grande esforgo tedrico é tentar tratar integradamente
essas partes que em sala de aula estdo dialeticamente integradas.

Entendemos que nossos objetivos sio muito complexos e de dificil encaminhamento, mas
reafirmamos que estd af a possivel inovagio de tratar os processos reflexivos e de pesquisa educativa na
formagao continuada do professor do ensino fundamental com um olhar também nas prdricas e
saberes escolares. Trés foram os par@metros para buscarmos uma prdtica reflexiva e critica e seguir em
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busca dos objetivos: I) conceber a escola como um laboratério de investigagio; 1I) usar metodologias
da pesquisa educativa no 4mbito escolar; e III) entender a pesquisa-agio, a avaliagio em processo e a
auto-avaliagao como fundamentais para nortear as mudangas pretendidas.

O contexto tedrico-metodolégico

Ao formular o projeto, a equipe da universidade procurava manter-se o mais atualizada possivel
sobre as pesquisas de formagdo continuada e, em especifico, sobre o professor de ciéncias. Isso fez com
que ousdssemos formular o enfoque teérico-metodolégico do projeto, perpassado por quatro aspectos
interrelacionados que sdo: o papel do contetido especifico no processo de ensino-aprendizagem, a
escola como um dos ambientes sociais de construgio de conhecimentos, a adogio de orientacoes
construtivistas no processo de ensino-aprendizagem e a relagio teoria-pratica no processo de socializacio
profissional do professor. Acreditamos que esse enfoque d4 bases de sustentacio aos objetivos
pretendidos.

Apoiados mais na literatura (Elliot, Gil, Gouveia, Krasilchik, Névoa, Pérez, Ribeiro, Schén,
Sicca, Stenhouse, Zeichner, entre outros) do que em profunda e duradoura experiéncia, sabiamos que
a relagio teoria-prdtica no processo de socializagio profissional do professor apontava para a
complexidade da atividade docente e para a necessidade de orientd-la como um trabalho coletivo de
inovacdo, investigagdo e formagio permanente.

No infcio do projeto, pretendiamos que os professores fossem, em parceria conosco, desenvol-
vendo prdticas, saberes, atividades e materiais em sala de aula e se introduzindo nas investigagdes
educativas sobre suas atuages em sala de aula. A idéia era construir uma concepgao de formacio para
a investigagao e/ou formagio pela investigagdo. Em outras palavras, buscdvamos elaborar uma espécie
de proposta curricular que implicasse um processo de formagio do professorado em exercicio, através
da investigagao que o préprio professor faz de seus pressupostos pedagégicos, de sua atuagio e
conseqiiéncias. E necessirio valorizar a atividade do professor ressaltando o enfoque prético-reflexivo
de sua atividade diddtica. Isso implica redimensionar a concepgdo de professor: sua tarefa nio pode
ser a de um mero técnico que aplica receitas feitas e experimentadas pelos educadores de gabinete,
porque se admite o cardter singular, dindmico e varidvel de cada contexto escolar, classe e, também,
professor. Assim, uma exigéncia da atividade docente ¢ a de que pratique, de modo aberto e criativo,
ainvestigagdo. Trata-se, também, da capacitacio do professor em termos metodolégicos e de contetido
especifico, o que lhe dard mais condi¢es de atuar nas elaboragées e decises curriculares escolares do
ensino fundamental em sua 4rea de especialidade ou ciclo especifico. '

Por isso, para nés é importante assinalar que um contetido especifico delimita, interfere, constitui o
préprio contexto interativo de uma sala de aula. E esse contexto, do qual o contetido é parte condicionante,
se constitui, ainda, com outros dois condicionantes de uma sala de aula: o professor e os alunos.

As especificidades do ensino de ciéncias, aliadas a vdrias pesquisas, vém demonstrando que a
capacidade do professor de ser autbnomo, criativo e critico, percebendo relagdes mais complexas da
prdtica, depende, em boa medida, de sua formagio tedrico-epistemoldgica. O domfnio do contetido
pelo professor deve ser substantivo para que ele, ao planejar, organizar os conceitos e principios
norteadores de sua disciplina, saiba separar o fundamental do secunddrio. Sem esse dominio, como
esperar que os professores possam ter autonomia intelectual para serem autores, co-autores e atores do
curticulo mediando o conhecimento historicamente produzido, e o escolar, a ser apropriado e cons-
truido pelos alunos? A nossa hipétese de trabalho ¢ que s6 o professor pode ser o principal sujeito de
sua prépria formagao, 2 medida em que for capaz de tomar sua pritica como objeto de reflexio
critica. E na prdtica que o professor pode analisar ¢ interpretar a prépria atuagao, e a reflexio critica
pode propiciar as condigGes para que ele perceba as atividades de sala de aula como parte de um
contexto histérico e cultural mais amplo.
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Acreditamos que esse é o caminho para compreender a escola como um dos ambientes sociais de
construgao de conhecimentos e, neste contexto, entender e melhorar o papel mediador do professor,
as contribuicGes dos alunos e o discurso inerente i sala de aula. Os professores deverdo ser pes-
quisadores de suas préprias aulas, de seu préprio processo de acdo. O professor serd o agente das
pretendidas mudangas de aprendizagem dos alunos.

O projeto pretende que o professor pratique uma estratégia diddtica geral de natureza construri-
vista®, a qual ¢ regida pelo principio do ajuste da ajuda pedagdgica e que pode concretizar-se em
multiplas metodologias diddticas. Em cada situagdo o professor deve optar pelo ajuste da ajuda peda-
gogica: pode proporcionar ao aluno uma informagio organizada e estruturada, ou oferecer-lhe modelos
de agdo a imitar; em outro momento formular indicagbes e opgdes mais ou menos detalhadas para
resolver algumas tarefas, ou ainda, permitir-lhe que eleja e desenvolva de forma totalmente auténoma
algumas atividades de aprendizagem.

Dentro dessa estratégia construtivista, especial atengdo deve ser dada s interagdes e aos discursos
constitufdos em sala de aula, pois segundo Edwards & Mercer (1989), se é o aluno quem constréi
significados e atribui sentido ao que aprende, e nada, nem o professor, pode substituf-lo nesta tarefa,
e se ¢ o professor quem introduz o aluno na contextura cultural, entio, o processo de ensino-
aprendizagem parece estar totalmente mediado pela postura do professor e pela atividade mental
construtiva do aluno. Isso nos leva a um esforgo de compreensio de como a dinimica de conceituaces
dos alunos estd condicionada ao fato de ser produzida em interagdo com as atividades ¢ os discursos
escolares, em cuja configuragio a intervengio do professor ¢ decisiva.

Estamos tentando praticar e investigar um dos pontos que Cachapuz (1997) considera como
crucial para o desenvolvimento futuro das investigagdes em diddtica das ciéncias que ¢ privilegiar a
investigagio centrada na sala de aula e de cardrer ideografico. A idéia ¢ dar maior énfase a estudos que
sejam tipicos do contexto em que se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem e buscar tratar
pesquisadores, professores e alunos como sujeitos reais e sociais, e nio como meras amostras estatisticas.

As praticas desenvolvidas

Criamos um espago e prdtica de debate e reflexio: o practicum reflexivo (inspirados em Schén,
1992b). O espago fisico de reunies de toda a equipe sempre ocorreu na universidade com a dindmica
geral de encontros semanais, reunindo e intercalando, ora o grande grupo (toda a equipe do projeto)
ora os grupos pequenos (trés a quatro subgrupos de trabalho que, por exemplo, em 1999 sio trés e
agrupam as professoras de Geografia/Matemdtica, de Ciéncias/Matemitica e de Histéria/Portugués).
Em 1999, também criamos o espago virtual com o grupo de discussées “projeto_geociencias@
egroups.com”. Estamos nos familiarizando com esse espago e ele jd estd demonstrando grande utilidade,
principalmente para um projeto como o nosso, envolvendo nove escolas e dois municipios. Os
deslocamentos reais, espaciais e temporais, diminufram. As professoras dos pequenos grupos também
fazem reuniGes nas escolas ou em suas casas. O pequeno grupo é o momento em que se discutem o
planejamento educacional, a selegdo de temas e técnicas a serem empregados na sala de aula, seus
objetivos, os problemas e as dificuldades encontradas. Nele também sdo discutidas as investigagdes
educativas (IEs) em andamento. Hd também com bastante freqiiéncia a supervisio do tipo apoio
individual para cada professora, quando necessdria, para o preparo das unidades did4ticas (UDs) e das
[Es, com aulas de contetidos, trabalhos de campo, orientacées pedagdgicas etc. No grande grupo sao
feitas discussoes tedrico-metodoldgicas com base principalmente na liceratura. O espago virtual foi

6 Coll (1991) nGo acredita em uma metodologia didatica construtivista mas, sim, defende uma estratégia
diddtica geral de natureza construtivista,
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bastante utilizado para a preparacio ¢ apresentagio da equipe da rede publica no semindrio
“Universidade e escola: pesquisa colaborativa para a melhoria do ensino ptiblico”, promovido pela
Faculdade de Educacio da USP, com apoio da FAPESE em agosto de 1999. De l4 para c4, ele estd se
tornando um espago de trabalho coletivo da equipe.”

Uma maneira encontrada para integrar a pritica de ensino levada pelas professoras com a
supervisio ou pritica de formacio continuada levada pelos professores, da universidade foi a adogio
de implementagio de UDs pelas professoras, conjuntamente com IEs sobre essa implementagio.
Exemplificando, no ano de 1998, as professoras de Geografia implementaram UDs diferentes para as
suas respectivas classes. Por exemplo, a professora Helena implementou o tema “Relevo de Campinas
e Regido Sudeste” e a professora Josefa o tema “Bens Minerais”, mas ambas fizeram a mesma [E,
voltada para a compreensio de como trabalhar a localidade, o lugar como elemento facilitador,
motriz no ensino de Geografia. Essa prdtica teve continuidade no terceiro ano (1999) e continuou
bastante proveitosa ¢ positiva para o projeto organizar os subgrupos por disciplinas. Dados mais
consistentes sobre as prdticas do projeto podem ser consultados em Compiani ez @/ (1998a e b ¢
1999).

Em linhas gerais, no ano de 1999, houve um exercicio de maior integragio entre as professoras
e/ou disciplinas. Por exemplo, as professoras Helena e Socorro escolheram uma mesma 52 série e
trabalharam o conceito de escala buscando testar a integragio Geografia/Matemadtica. Trabalhando
com o conceito de tempo em Histéria e Ciéneias, as professoras Santa e Inés, em escolas diferentes,
procuraram um integragdo com a drea de Ciéncias.

A estrutura da escola fundamental brasileira de 52 a 82 séries tem o seu curriculo muito
determinado e organizado a partir das contribuicoes de cada uma das tradicionais disciplinas cientificas.
No projeto estamos testando outras formas de organizar o curriculo escolar, partindo do disciplinar
para o interdisciplinar e a partir de conceitos estruturantes (Compiani & Gongalves, 1996), que
poderiam dar o eixo a toda a organizagio curricular. No caso especifico estamos desenvolvendo conceitos
estruturantes geocientificos. Mas também buscamos conceitos de outras ciéncias que possam ser
tratados no campo das geociéncias. H4 um favorecimento para a organizacio mais conceitual do
curriculo, propiciada pela grande énfase dada aos temas transversais nos novos Parimetros Curriculares
Nacionais (PCNs), em implantagio no Brasil.

O desenvolvimento mais conceitual e metodolégico dos temas geocientificos estdo sendo
alicercados nas seguintes idéias:

®  a Terra necessita ser tratada como uma unidade de estudo devido aos problemas prdticos e
tedricos postos pela crise ambiental;

®  as Geociéneias, como ciéncias naturais, diferem da Fisica e Quimica em sua estrutura con-
ceitual, principios e metodologia cientifica. Sao das mais importantes, ao trabalharem os processos
fisico-quimicos e a matéria inorginica e orgnica com escalas espaciais e temporais amplissimas
e diversificadas, descrevendo, formulando e explicando a histéria do planeta por meio dos
raciocinios histdricos. As ciéncias histéricas s3o distinguidas pelo decisivo papel da l6gica narrativa
em suas explanacdes (Frodeman, 1995), como também o decisivo papel do contexto;

®  asgeociéncias sdo ciéncias histéricas da natureza (Potapova, 1968; Paschoale, 1989; Compiani,
1990; Mayer, 1991; Frodeman, 1995), por isso o discurso histérico dos geocientistas visa explicar
como ocorreu um evento do passado da Terra por meio de marcas observdveis do evento, que

7 Nem fodas as professoras do projeto est@o conectadas na infernet. Do grupo de treze, nove estdo
conectadas. As demais foram incentivadas mas mostraram resisténcia de varias ordens. Esse aspecto &
um pontfo de investigacdo que comecamos a compreender melhor e serd objeto no futuro de andlises.
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supomos serem evidéncias ligadas aos processos ocorridos. Ou seja, partimos dos produtos, dos
efeitos de um acontecimento para buscar as suas causas. E uma racionalidade do efeito para a
causa;

®  as geociéncias tém importante papel a contribuir na formagio das criancas para a alfabetizagio
da natureza, pois podem desenvolver capacidades como: intuigio e desenvolvimento da linguagem
visual, apreciagio de formas e estética, raciocinio ¢ representagio espacial, raciocinios de
causalidade e a narrativa envolvida nos discursos histéricos das geociéncias.

Todas as professoras, em parcerias com os coordenadores ou entre elas, foram incenrivadas a
participarem de eventos cientificos para apresentarem os resultados parciais j4 alcancados. A idéia ¢
socializar e passar pelo crivo critico de diferentes interlocutores. Apresentaram trabalhos no I11 Encontro
sobre Linguagens, Leituras e Ensino das Ciéncias: Souza & Compiani, 1999; Sugahara & Compiani,
1999; e Teixeira & Compiani, 1999. No II ENPEC: Vieira & Silva Neta, 1999. Na 222 Reunido da
ANPED: Alcintara & Gongalves, 1999. No 4¢ Encontro Nacional de Ensino de Geografia: Alcintara,
1999. Os bolsistas de iniciagao cientifica apresentaram trabalhos no I1I Encontro sobre Linguagens,
Leituras e Ensino das Ciéncias: Silva & Compiani, 1999; e na 222 Reunido da ANPED: Compiani &
Finco, 1999, bem como nos congressos préprios das pesquisas de iniciacio cienrifica, Os trabalhos
apresentados servem para mostrar um pouco as pesquisas educativas que estio germinando no seio do
projeto. E importante ressaltar que a professora Heronilda Alcintara ingressou em 1998 no mestrado
em Educacio Aplicada as Geociéncias do DGAE, objetivando analisar aspectos de sua prética vinculada
ao projeto.

A pesquisa-acdo e o practicum reflexivo

Central no projeto ¢ a pesquisa-agao e o practicum reflexivo. Nio aceitamos a idéia de generalizacio
empirica e formal que busca uma representatividade da sala de aula que pode ser generalizada para
todas as salas de aula com as mesmas condigoes. Nas situagoes didrias de sala de aula, o professor nio
faz generalizagbes desse modo formal e empirico. Sem um trabalho de formacio reflexiva e critica, o
professor segue a rotina e permanece com sua prética e seus conhecimentos (choradeira) nio se abrindo
a mudangas e se mostrando inseguro para promover inovagdes. Com um trabalho formativo
necessariamente mais coletivo, o professor passa a ter a sua prdrica como objeto de pesquisa,
tematizando-a, langando um olhar sobre 0 mundo ao seu redor. Esse processo ¢ conflituoso, pois nao
énada ficil pensar o seu préprio trabalho e sua agao. O papel da pesquisa-agio aqui ¢ basilar. Kincheloe
(1997), em contraposigdo & generalizagio e predigio formal, aponta a necessidade da transferéncia
critica. Segundo o autor, nés remodelamos as estruturas cognitivas para dar conta dos aspectos tinicos
no novo contexto percebido, nds aprendemos a partir de comparagoes em diferentes contextos. A
contextualizagio ¢ insepardvel da cognicdo e da acdo. Através do conhecimento de uma variedade
compardvel de contextos, nés comegamos a entender similaridades e diferengas e, assim, podemos
antecipar o que acontecerd em situagdes similares e diante de cada nova situagio estaremos mais aptos
para decisbes, cada vez mais aptos para as decises criativas e com uma maior fundamentacio tedrica.
A pesquisa-agao melhora nossa capacidade para a transferéncia critica ao propiciar quadros detalhados
e entendimentos interpretativos das similaridades e diferencas dos vdrios contextos. A prética reflexiva
leva-nos a uma maior liberdade metodolégica, que nos permite o direito de mudar nossas estratégias
face a novas circunstincias. Ganhamos liberdade para conduzir a investigagio de forma contigente ao
contexto.

Para Kincheloe, a pesquisa-agio como ato cognitivo e critico pode propiciar, entre varios bene-
ficios, dois dos mais importantes: I) leva-nos ao reino critico da produgio do conhecimento porque
ela nos induz a organizar as informacées e a interpretd-las; e II) adquirimos confianga na prética
reflexiva.
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No practicum espera-se praticar o conhecimento-na-agdo manifestada no saber-fazer e tendo
relagbes com a experiéncia passada. O practicum é tudo aquilo que leva 4 pritica reflexiva passando
pelos discursos dos turores e das professoras nos debates gerais e nos pequenos grupos, como também
pelas préprias atividades de acompanhamento nos pequenos grupos e no apoio individual as tarefas
do projero (planejamento educacional e projeto de pesquisa), na preparagio dos relatérios e na
apresentacio dos semindrios. Em todos esses momentos afloram informacées sobre concepcoes de
escola, de educagio, sobre a pritica pedagégica das professoras e sobre a prdtica de supervisio e tutoria
dos professores da universidade.

As relagdes de supervisio e tutoria em experiéncia neste projeto nio sio nada simples, pois o
didlogo entre tutor e aluno, no caso as professoras da rede pblica, é complexo, muitas coisas sio
subjetivas e ndo facilmente observéveis. Estamos caminhando para a formulagio de categorias para
monitorar as relagbes de supervisao e tutoria, bem como construindo relagdes de supervisao e tutoria
ao longo do projeto. As relagbes de tutoria nio ocorrem apenas por intermédio do didlogo, mas
também por meio de prdticas, como os trabalhos de campo feitos para os pequenos grupos para a
preparagao das UDs e IEs. Mesmo nas mensagens transmitidas pelos didlogos ocorrem, freqiientemente,
mengdes & forma de execugio de tarefas, procedimentos, avaliacio, etc.

E muito dificil saber quando o didlogo funciona bem, j& que ¢ como se fosse uma reflexdo na
agdo reciproca. O tutor exerce a reflexio na agio quando tenta tratar dos problemas substantivos da
pritica das professoras. As professoras, nesse momento, exercem a reflexdo sobre a agio praticada na
sala de aula. Em um practicum reflexivo, concordamos com Schén (1992b), é dificil dizer, em dltima
insténcia, o que foi aprendido, e mais dificil, ainda, o que nio foi aprendido, pois a experiéncia do
practicum pode deixar rafzes no subsolo da mente.

De acordo com nossas concepgdes, acreditamos que um passo importante de continuidade, de
aprofundamento para uma avaliagio mais precisa da utilizacdo do practicum reflexivo na formacio
continuada, € a construgio de categorias de observagdo e andlise dos tutores. Precisamos comegar a
explicitar as diferencas de tutoria e buscar empiricamente analisar se diferencas de tutoria refletem-se
e como se refletem nos trabalhos apresentados por cada professora, como a dinidmica de cada grupo
conduziu a um tipo de relagdo tutor-professora, se a tutoria foi adequada a um tipo de professora ou
a algumas professoras e ndo a outras. Para isso, sugerimos algumas idéias paraa observagio do tutor.
Por exemplo, se ele:

leva em conta e consegue trabalhar com a diversidade dos professores e suas diferentes opinides;
coletiviza nas discussdes os diferentes pontos de vista, inclusive o préprio, esclarecendo que sao
diferentes, chegando a um consenso ou nio;

®  coletiviza através de exemplos, sugerindo muitas vezes a imitacio, e cria um clima de reflexdo a

partir das discussoes;

coletiviza passando um problema ou uma experiéncia a ser praticada e controlada;

coletiviza sugerindo que as prdticas sejam postas na mesa para o debate e a critica reflexiva;
tem compreensdo de que muitas vezes hd um distanciamento entre o que se fala e o que se
Compreende, tanto entre os professores quanto entre o tutor e p[OfCSSO[Eé;

®  demonstra ter coeréncia entre o discurso ¢ a prdtica.

Assim, talvez possamos ter mais clareza se estamos, de fato, criando um espaco de negociagio de
idéias, ou se somos mais diretivos e inibidores das condicées de criagio de autonomia e de reflexao
por parte das professoras. Se o practicum ¢ de fato um espago de negociagio de idéias, podemos
analisd-lo, na medida em que temos como parimetro cinco caracteristicas-chave que compéem o
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professor reflexivo {citadas por Geraldi, Messias e Guerra (1998, pp. 252-253) com base em Zeichener
e Liston (1993)}. Esses professores e professoras:

examinam, esbogam hipéreses e tentam resolver os dilemas envolvidos em suas priticas de aula; estdao
alertas a respeito das questdes ¢ assumem os valores que levam/carregam para seu ensino; estao
arentos para o contexto institucional e cultural no qual ensinam; tomam parte do desenvolvimento
curricular e se envolvem cfetivamente para a sua mudanca; assumem a responsabilidade por seu
desenvolvimento profissional; procuram trabalhar em grupos, pois € nesse espaco que vao se forralecer
para desenvolver seus trabalhos.

Por outro lado, pudemos ir estabelecendo alguns critérios que nortearam as fases do projeto de
observagio mais préxima e direta da sala de aula. Esses critérios sio: I) observar a definicio de contetidos
(isso talvez possa ser traduzido como levantamento e resolugio de problemas cuja solugio demanda
aprofundamentos); II) observar a tematizacio de atividades em torno de contetidos priorizados (isso
talvez possa ser traduzido como saber expor, saber usar o tempo disponivel conforme o contetido
pretendido, encontrar formas de avaliar compativeis com o grupo, com o momento etc.); I1I) observar
o trabalho com informagdes durante as atividades, tanto informagaes de procedéncia cientifica
quanto informagdes de tipo senso comum (isso implicaria modular a quantidade de conteddos,
qualificar as informagées, correlacionar quantidade/qualidade com a capacidade de interacdo com e
dos alunos); IV) observar o manuscio desses contetidos de forma a correlacioni-los com o CUrricl-
lum cotidiano.

Por fim, toda a postura que estd por trds dos conceitos de refletir na agio e sobre a agao ¢
profundamente complexa. Essa postura tem como ponto de partida tratar o estudante dentro (¢ a
partir) de sua realidade. Ela considera que o estudante € um saber e, além disso, considera que esse
saber ¢ interativo, se constréi na sala de aula em interacées com os pares e com o professor e, também,
parte de outras interagdes com a realidade, conjugando diferentes formas de saber. Af, o papel do
professor cresce em responsabilidade, importancia e fundamentos. Vérios sio os caminhos. Optamos
por dois: 0 nosso, de formadores, criando um ambiente de practicum reflexivo com algumas estratégias
que adotamos para que os professores usem o seu préprio ensino como forma de investigacao destinada
a mudanga da pritica docente, que sdo a experimentagdo conjunta, a sala de espelhos, como ambiente
de auto-avaliagio, e as praticas mais diretivas, como o siga-me (inspirados em Schén, 1992b); da
parte das professoras, um dos objetivos j4 no ¢ apenas captar a dindmica do processo de construcio
de conhecimentos pelos alunos, mas é tentar captar como esta dindmica estd mais ou menos
condicionada pelo fato de ser produzida em interacio com as atividades escolares, em cuja configuragio
asua intervengao, de professora, ¢ decisiva para, na contextura escolar, desenvolver as vdrias disciplinas
€Omo um pensar-argumentar € um intuir-criar em diversos dominios de conhecimentos.
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