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Resumo: O presente texto tem como objetivo apresentar o projeto “Pesquisa em parceria: EE Bardo
Geraldo de Rezende e Universidade Estadual de Campinas”, em termos de suas bases de trabalho,
seus propdsitos enquanto projeto coletivo e integrado de ensino e de pesquisa na escola. O texto traz
uma apresentagdo geral do grupo envolvido e um breve histérico da organizagio inicial do projeto;
sua dindmica e funcionamento ao longo destes quatro anos de existéncia; uma descri¢ao sucinta das
diretrizes de trabalho e da organizagio de cada um dos cinco subprojetos que, realizando agées de
ensino e de pesquisa em parceria com professores de diferentes campos disciplinares, compsem o
projeto integrado. O material também apresenta um conjunto de indicadores que permitem refletir —
ainda que parcialmente — sobre os significados e o alcance das agées empreendidas até o momento.

Palavras-chave: professores/formagio; escolas pblicas; formagdo continua; pesquisa-acio em
educacio; ensino/projetos.

Abstract: The aim of this text is to present the project “Pesquisa em parceria: EE Bardo Geraldo de
Rezende e Universidade Estadual de Campinas”, in terms of its work bases and its purposes as a
collecrive and integrated teaching project and research in school. The text brings a general presenta-
tion of the group and a brief description of the project’s initial organization; its dynamics and func-
tioning along the four years of existence; a short description of the working directions and the orga-
nization of each one of the five subprojects that, carrying on teaching and research actions in associa-
tion with teachers from different discipline fields, make the whole project. The material also presents
a list of indicators that allow reflections — even partially — about the meanings and the reaching of the
actions that have been attempred up to the moment.

Descriptors: teachers-formation, public schools, action research in education, teaching-projects, con-
tinuing education.

1 Professores do Departamento de Metodologia de Ensino da Faculdade de Educacdo e pesquisadores
dos seguintes grupos de pesquisa: ALLE — Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; OLHO - Laboratério de Estudos
Audiovisuais; LABORARTE ~ Laboratério de Estudos sobre Ensino das Artes; PRAESA - Grupo de Estudos e
Pesquisa em Praticas de Salde; GEPEMEMO - Grupo de Pesquisa Meméria, Histéria e Educacdo; FORMAR-
Grupo de Estudos e Pesquisa em Formagdo de Professores na Area de Ciéncias.

2 Pesquisadora do OLHC - Laboratéric de Estudos Audiovisuais.
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O projeto “Pesquisa em parceria: EE Barao Geraldo de Rezende e Universidade Estadual de
Campinas”, financiado pela FAPESP através do Programa Especial Ensino Publico’, iniciou-se em
novembro de 1996, devendo estender-se até dezembro do ano 2000. Nele ocorre a participacio
conjunta de professores da Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas e professores
de EE Bardo Geraldo de Rezende, situada nas proximidades do campus da universidade, com
aproximadamente 1 300 alunos, distribuidos em 32 classes de 5 4 82 série do Ensino Fundamental ¢
de 12 & 32 série do Ensino Médio, funcionando nos periodos matutino, diurno e noturno.

O processo de construgio conjunta do projeto iniciou-se no 2° semestre/95, quando um grupo
de professores do Departamento de Metodologia do Ensino, da Faculdade de Fducagao da Universidade
Estadual de Campinas’, passou a reunir-se periodicamente com professores e direcio da escola, a fim
de tragar as linhas gerais do projeto que se pretendia desenvolver. Algumas destas reunises tiveram
um cardter mais geral e congregaram quase todos os professores da escola, enquanto outras foram
realizadas com grupos menores, reunindo professores de uma mesma disciplina. Em funcio de uma
modificagio no quadro de professores da escola, ocorrida no inicio do ano letivo de 1996, este trabalho
preparatério ficou prejudicado, o que provocou atraso no encaminhamento do projeto & FAPESP,

No primeiro semestre de 1996, reuniGes conjuntas e por drea de conhecimento, realizadas com
a participagdo da equipe da universidade e professores da unidade escolar, foram retomadas, incor-
porando os novos professores da escola. Ainda neste semestre, a presenca de professores e alunos da
Faculdade de Educagio/UNICAMP na escola tornou-se mais efetiva, através do desenvolvimento e
acompanhamento de projetos de estdgio, desenvolvidos por alunos de diferentes licenciaturas, o que
muito contribuiu para a elaboragio final do projeto, aprovado pela FAPESP em outubro de 1996.

Dentre os aproximadamente 45 professores que entdo compunham o corpo docente da escola
parceira, 11 concordaram, inicialmente, em participar do projeto, além da diretora. Um motivo para
este pequeno nimero de interessados relaciona-se com o fato de a presenca da universidade neste
espago ser geradora de desconfianga para muitos que insistem numa leitura j4 estabilizada desta rela-
cdo devido a experiéncias passadas: a de uso da instituigdo para levantamento de dados, experimentos,
fonte de pesquisas pessoais e individuais etc. Desse modo, alguns negaram-se a participar por nio
acreditarem na parceria. Outros tiveram como impedimento as condigoes objetivas de seu trabalho:
contratos tempordrios, nimero excessivo de aulas, trabalho em mais de uma escola etc. O fato de
nenhum dos professores de Matemdtica da escola parceira ter manifestado interesse em envolver-se
no projeto inviabilizou a participacio de docentes da Faculdade de Educacio/UNICAMP, da drea de
Matemdtica, que haviam atuado na elaboragio do projeto original. Obviamente, hd também outro
motivo para a recusa de alguns: a dificuldade que muitos tém de sair do isolamento do seu trabalho
ou, como alegam, por estarem de passagem na escola e ndo desejarem vinculos mais intensos.

Em dezembro de 1999 o projeto contava com a participagdo de 16 bolsistas: 11 professores da
escola parceira, incluindo-se a diretora®, além de 03 alunos de pés-graduagio e 02 de graduagio, que
atuam como auxiliares de pesquisa.

O projeto conta, ainda, com uma outra categoria de participantes, a dos ndo bolsistas. Nesta
categoria se incluem alunos do Programa de Mestrado e Doutorado da FE/UNICAMP e estudantes
de graduagio matriculados em diferentes licenciaturas (Educagio Artistica, Enfermagem, Fisica,
Histéria, Letras, Biologia e Quimica) que, ao cursarem as disciplinas “Prética de Ensino e Estdgio
Supervisionado I ¢ 1", participam do projeto na condigio de estagidrios. O niimero de estagidrios

—

Proc. ne 96/024890.

2 O grupo inicial era formado pelos professores Amaldo Vaz, Célia M. de Castro Aimeida, Décio Pacheco,
Dario Fiorentini, Emesta Zamboni, Jorge Megid Neto, Mansur Lutfi, Marla Angela Miorim, Maria Carolina
Bovério Galzerani, Maria Helena Salgado Bagnato e Maria José P. Monteiro de Almeida,

3 O ndmero de professores bolsistas da unidade escolar tem se mantido entre 12 e 13 professores.
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presentes na escola, acompanhando, entre outras coisas, as atividades do projero, varia ano a ano, mas
¢ sempre significativo (aproximadamente 60 a cada semestre letivo).

O projeto ¢ constituido por um conjunto de subprojetos, reunidos por afinidades em seus

pressupostos tedricos e metodoldgicos no que diz respeito ao ensino, a pesquisa e a formacio de
professores e orientados pelos seguintes objetivos:

a)
o)

d)

investigar o ambiente escolar, em especial a pritica pedagégica dos professores, reconhecendo
problemas e necessidades da escola;

planejar, implementar e avaliar agdes que contribuam para a solugio das necessidades e problemas
detectados;

colaborar para a construgio pessoal e coletiva de conhecimento sobre o saber escolar ¢ o fazer
pedagégico;

apoiar o trabalho pedagégico, implementando laboratérios, salas-ambiente, equipamentos e
materiais diddticos.

Os subprojetos trabalham com diferentes componentes curriculares do ensino nos niveis funda-

mental (52 4 82 série) e médio (12 & 32 série). Trés deles, iniciados em 1996, encerraram-se em 19987,

Os subprojetos atualmente em vigor sao:

Arte no cotidiano e na escola, coordenado pela Proft, Dr.2 Célia Maria de Castro Almeida, em
andamento desde 1996°;

Estuco dos fendmenos como diretriz metodoligica para o ensino de fisica no ntvel médio de escolarizagio,
coordenado pelo Prof. Dr. Décio Pacheco, em andamento desde 19965

Identicades culturais ¢ memdrias locais, coordenado pela Proft. Dr.2 Maria Carolina Bovério
Galzerani, em andamento desde 19967;

Na sala de aula, entre leitores, coordenado pelas Professoras Doutoras Lilian Lopes Martin da
Silva, Norma Sandra de Almeida Ferreira e Rosalia de Angelo Scorsi, em vigor desde margo de
19985

Condigies de vida e cidadania, coordenado pelo Prof. Dr. Antonio Carlos R. Amorim e Prof,
Dr.2 Maria Helena Salgado Bagnato, iniciado em marco de 19982,

Conhecimento nas ciéncias naturais: acoes culturais, foi coordenado pela Prof?, Dr.2 Maria José P. Monteiro
de Almeida, e desenvolvido de novembre de 1996 a marco de 1998, junto a duas professoras, que no
periodo lecionavam nas 8% séries do ensino fundamental, em duas escolas publicas estaduais, em
Campinas. O subprojefo Esfudo do espaco social, coordenado pelo Prof, Dr. Mansur Lutfi, foi desenvolvido
de novembro de 1996 a julho de 1998, O subprojeto Educacde e salde, coordenado pela Profd, Dr.2
Maria Helena Salgado Bagnatoe. foi desenvolvido de novembro de 1996 a marco de 1998,

Ao longo dos anos, a equipe deste subprojeto foi se modificando. Dele ja participaram Emilio de Jesus
Moreira, Maria Angélica M. Bragil, Mara Roséngela Ferrare e Maria do Céu Diel de Oliveira. Atualmente,
infegram a equipe as professoras Maria Alice Rodrigues Oblessuc, Mariene dos Santos e Silmara Frederico
Salatini, além da mestranda Adriana de Almeida Machado.

Em anos anteriores participaram deste subprojeto os professores Alcides Penhalver Ramires Filho, Maria
Helena Alvez Vaz e José Bohland Filho, além do mestrando Mdrcio Santos Miranda. Atualmente integram
o subprojeto o professor Vinicius Ricardo de Souza e o mestrando André Pietch Lima.

A equipe do subprojeto de Histéria atualmente & constituida pelas professoras Maria Imaculada da
Rocha Borges, Dalila Zanon e Rita de Cdassia Polidoro, e pelo doutorando Claudio Borges da Silva, J&
participaram desta equipe, em anos anteriores, a professora Sueli Anunciagéo Pereira da Silva e as
doutorandas Liane Maria Bertucci e Maria do Carmo Martins.

Participam da equipe de Lingua Porfuguesa a professora Maria do Carmo Bianchi e Lourdes José da
Silva, além dos licenciandos Fabio D. Furuzato, Ana Carla Dinni e Wellington da Silva Fernandes, atuantes
como auxiliares de pesquisa.
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A dinimica de trabalho, comum a todos eles, inclui encontros semanais dos participantes de
cada grupo para leitura, estudo, planejamento ¢ avaliacio do andamento da pesquisa e das atividades
de ensino, e reunides gerais mensais para discussao do andamento dos trabalhos de uma forma mais
global, ou ainda, para alguma atividade especifica, como assistir 2 uma conferéncia, refletir mais
detidamente sobre um assunto ou temidtica de interesse coletivo etc,

A seguir uma breve descrigao de cada um dos subprojetos.

Arte no cotidiano e na escola

O subprojeto “Arte no cotidiano e na escola” tem como objetivo o desenvolvimento profissional
das professoras de Educagio Artistica envolvidas neste subprojeto (conforme Névoa, 1995) ea produgio
de conhecimentos sobre a escola e a pritica pedagdgica em artes', o que vem ocorrendo através de
um trabalho que combina investigagio e agio pedagdgica (Schén, 1991; Zeichner, 1991; Pérez Goémez,
1991).

Mudangas nos pardmetros epistemolégicos e metodolégicos que regem o ensino escolar das
artes estdo sendo implementadas através de praticas fundadas num novo paradigma, segundo o qual
a educagio artistica deve desdobrar-se em trés campos: o fazer artistico dos alunos, a apreciagio da
produgio artistica ¢ a construgio de conhecimentos especificos da drea de artes'.

O subprojeto privilegia o conhecimento interdisciplinar ¢ a pluralidade cultural, e toma como
base os seguintes pressupostos: As culturas ndo sio apenas produtos do social, mas instituintes da
esfera social; As sensibilidades artisticas sdo historicamente constituidas e proprias a cada grupo cul-
tural (Mason, 1988; McLaren, 1997); O conhecimento é uma construgio histérica e social (Vygotsky,
1999 ¢ 1987); O ensino de arte deve incluir a discussio de temas atuais e estar relacionado as experiéncias
dos alunos (Forquin, 1993),

O subprojeto ¢ desenvolvido em dois eixos. Um, estd centrado na sala de aula, no processo
ensino-aprendizagem em arte e nos atores deste processo: professoras e alunos. Outro, extrapola os
limites da disciplina Educagdo Artistica, em busca dos mecanismos que permitam a aproximagio
entre a escola e diferentes manifestacdes culturais e artisticas vigentes no cotidiano.

Uma caracteristica do trabalho € a abordagem dos contetidos por temas, subvertendo uma
organizagdo linear, seqiiencial e compartimentada — em geral também descolada do concreto — e
aproximando o que estd separado no tempo, no espago e na expressio plural das culturas.

Os temas sdo escolhidos em fungio do interesse dos alunos, e se constituem em um ponto de
partida para um percurso que passa por vdrios assuntos, num encadeamento que ¢ sempre imprevisivel,
pois € no processo que se constréi a légica das relagdes entre os vdrios temas abordados. O tempo e
trajeto do trabalho dependem da qualidade ¢ quantidade do material recolhido nas pesquisas sobre o
tema, dos equipamentos e materiais disponiveis para a realizacio das atividades, dos procedimentos
artisticos ¢ de pesquisa a0 alcance dos alunos e do grau de interesse que desperta neles. Como um
tema sempre desigua em outro(s), na prtica ele nunca se esgota pois, a0 longo do processo, vérios

9 Integram o projeto a professora Eunice Higa e os professores Nivaldo Pettirossi e José Ricardo Rosseto,
além da doutoranda Ana Licia Crisdéstomo.

10 O termo artes & empregado no seu sentido mais amplo, ou seja, para indicar as mais diversas producoes
e manifestagdes culturdis, inclusive os artefatos do cotidiano, desde que feitos com uma intencao estética
que os distingue como produtos de um “fazer especial”, conforme Ellen Dissanayake (1991).

11 Cf. a proposta que se tornou conhecida no Brasil como “metodologia triangular’, adaptada da proposta
norte-americana “"DBAE”, por Ana Mae Barbosa (1991).
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temas vao se entrelagando numa teia que se expande em todas as diregoes, num movimento infinito,
relacionando as artes com outras dreas de conhecimento, inclusive com os saberes nio escolares,
favorecendo uma apropriagio critica ¢ construtiva do conhecimento e conferindo sentidos plenos as
experiéncias dos alunos'?.

Estudo dos fendmenos como diretriz metodoldgica para o ensino de fisica no nivel
médio de escolarizacdo

O propésito deste subprojeto é encontrar parimetros metodolégicos e epistemolégicos para
implementar um programa de ensino para a disciplina Fisica, que tenha como diretriz organizacional
o estudo de fenbmenos, em contraposigao a programas vigentes, que priorizam a organizacio dos
conteddos em termos de conceitos.

Para tanto, entende-se que sdo necessdrias: a iniciacio do professor na literatura que sustenta
essa proposta, a criagio de um acervo, na escola, de textos que contenham atividades experimentais e
material para a realizagdo de atividades investigativas sobre fenémenos fisicos (tabelas, gréficos,
fotografias estroboscépicas ou de outra natureza e textos afins) e equipamentos de laboratério para as
atividades experimentais.

No que se refere aos professores, destaca-se a necessidade de reorganizagdo do conhecimento,
pois, assim como os alunos, os professores precisam compreender a Fisica 4 luz de seus fendmenos,
exigindo, desta forma, uma reestruturagio dos conceitos que passam a se relacionar nio mais de uma
maneira linear (como fazem os livros diddticos), mas estabelecendo entre si uma rede de significados,
onde cada elemento (conceito) relaciona-se com diversos outros elementos, dependendo do enfoque
dado a cada fenémeno. Além disso, foi também relevante que o professor repensasse, a partir de suas
préticas pedagégicas, o seu papel dentro da sala de aula, que passa de simples expositor de conceitos
a organizador das concepgbes espontineas que afloram durante as aulas. Sua posicao de mediador nos
debates e discussdes em classe é fundamental para que sempre esteja presente a posigio aceita
cientificamente.

Quanto aos alunos, dentro de uma perspectiva construtivista que leva em consideragio o que
eles concebem, destacam-se os conflitos cognitivos. Estes conflitos ocorrem: pela contestagio (inade-
quada) por parte dos professores das concepgdes alternativas dos alunos; pelo confronto entre tais
concepgdes ¢ a observagdo interpretativa dos fenébmenos com os quais entravam em contato; pelo
confronto entre as préprias concepgdes de cada aluno, compartilhadas e discutidas 4 luz do conheci-
mento cientifico apresentado na forma de questdes.

Outro fator identificado foi o de que a simples observagdao dos fendmenos, sem a mediagio dos
professores, nao levava os alunos a interpretagoes, mesmo 2 luz de suas concepgdes alternativas. J4 as
mediagoes dos professores ocasionavam o aparecimento dessas interpretagbes, que revelavam
implicitamente suas concepgdes. Nessas ocasides os professores sentiam maiores dificuldades, pois a
tentativa de levar os alunos a manifestarem conflitos ou contradicdes demanda uma visao holistica
das teorias cientificas.

Emi sintese, continua a busca de novas formas de provocar o conflito cognitivo tanto nos alunos
quanto nos professores, pois ¢ dessa forma (os dados tedricos e constatagbes praticas levam a esta
suposi¢io) que o processo de aprendizagem dentro da perspectiva de mudanca conceitual ocorre.

12 O termo experiéncia &€ empregado conforme Benjamin, ou seja, como experiéncia vivida e construida
coletivamente, como prdtica ressignificada.
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|dentidades culturais e memarias locais

A proposta fundamental deste subprojeto tem sido aproximar vozes dispersas pelas praticas
culturais dominantes, presentes na escola, na universidade e na comunidade em geral, paraa produgio
coletiva de conhecimentos relativos a historicidade local — histéria da escola, do distrito, do municipio
—, inscrita numa histéria mais ampla.

O que se objetiva, numa fase de aceleragio da globalizagio cultural e de ampliagio dos desenrai-
zamentos {Todorov, 1999), ¢ a recuperagio das experiéncias vividas (Benjamin, 1986) pelos sujeitos
participantes desta aventura coletiva de produgao de sentidos, ou seja, pelos professores (da escola e
da universidade), pelos licenciandos (da FE/UNICAMP), pelos alunos (do ensino fundamental e
médio) e pela prépria comunidade.

Ou ainda, o que se propée € o questionamento das vivéneias automartizadas, individualistas,
esvaziadas da imagem de s/ ¢ do outro, onde preponderam a liquidagio da meméria e a busca atordoante
e solitdria do nove, como o sempre igual.

Para tal, tem-se priorizado a pedagogia do didlogo, isto ¢, a realizacio de féruns de discussio
semanais, com a presenga dos professores da escola, da universidade e do auxiliar de pesquisa — dentre
outros encontros —, onde tem-se focalizado a histéria profissional de cada um dos docentes, na
articulagio com o exame dos paradigmas historiogrificos e educacionais (Thompson, 1981; Burke,
1992) que subsidiam a elaboragio das propostas oficiais do ensino de histéria no Brasil. O fundamento
de tais encontros tem sido o reconhecimento de que a autonomia profissional se constréi na consciéncia
dos préprios caminhos trilhados, bem como na desconstrugio dos regimes de verdades propostos
oficialmente na atualidade.

Ao mesmo tempo, tem-se colocado em agiio a pedagogia da memdria local, isto é, professores e
licenciandos tém sido preparados para adentrar no universo de pesquisa bibliogrifica ¢ documental
(ndo sé escrita, mais iconogrdfica, oral, viabilizada, inclusive, através de estudos do meio), relativa A
localidade (na sua relagio com a histéria nacional, americana e européia), como modo privilegiado de
percepgio histérica. Neste sentido, o conceito benjaminiano de memdria, tem sido evocado, articulando
presente e passado, eu e nds, lembranca e esquecimento, racionalidade e afeto.

Portanto, o reexame do desenvolvimento de todo este trabalho, assegura-nos que seus objetivos
bésicos tém sido alcangados. Temos propiciado a todos os sujeitos envolvidos a experiéncia da peripécia,
no sentido etimolégico grego, original do termo. Temos nos deparado com o espanto pelo nove, pelo
diferente, o qual tem nos obrigado a circular enquanto conversamos, ou ainda, temos pesquisado em
comum, aquilo que nos desestabiliza, que nos perturba.

Condicoes de vida e cidadania

Neste subprojeto, iniciado em margo de 1998, a metodologia de pesquisa-agio estd sendo
construida centrando-se atengdo na investigagio de fenémenos do ensino considerados nas seguintes
dimenses: planejamento (apropriagdo e construgio de conhecimentos pelos professores), relacio
entre saberes académicos e saberes do professor, reflexdo dos professores sobre a sua prépria prética
além da produgio de conhecimentos pelo aluno.

As agbes de pesquisa privilegiam dois espagos: a sala de aula — no sentido amplo, incluindo rodas
as relagBes escolares entre professores e alunos — e as reunides semanais com todo o grupo. Na sala de
aula, os professores escolheram trabalhar com dados provenientes das atividades que desenvolvem em
conjunto com os alunos. Tais atividades sdo construidas nas reunides semanais do grupo e em outros
espagos de trabalho possiveis na prépria escola. No espago das reunises semanais, tem-se privilegiado
o estimulo 4 reflexdo sobre as prdticas, particularmente de ensino.
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A partir de ag6es planejadas e discutidas no grupo, os professores escolhem enfoques para analisar
com mais detalhamento, e discutem como os resultados dessa andlise contribuem ou nio para o seu
trabalho pedagégico — por exemplo, na avaliagio dos papéis dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem e nas articulagdes entre os contetidos cientificos programados e as agées do projeto.

No trabalho realizado, embora nio se descartem as virias especificidades, pode-se considerar,
em linhas gerais, que os professores produziram conhecimentos sobre o seu trabalho pedagégico
(Petirossi, Rosseto e Shimabukuro, 2000), focando atengio em dois aspectos, a partir das discussaes e
interlocugbes no grupo de estudos: as parcerias com os alunos na tessitura do planejamento de atividades
escolares, e as apropriagoes, no curriculo escolar, de estudos e experiéncias em que se trabalha com
imagens iconogrificas (desenhos e fotografias).

Exploram-se, principalmente, os espagos publicos e privados ligados & temdtica de qualidade de
vida e localizados no bairro onde estd a escola. Muiltiplos significados que lhes sio atribuidos pelos
alunos também tém orientado o planejamento das atividades. Os resultados identificados pelos
docentes, nas classes em que trabalham, sio compartilhados com os demais colegas do projeto. Um
aspecto importante a ser destacado diz respeito s relagdes que os professores tém realizado, numa
iniciativa da mudanga, entre as atividades do subprojeto (que trazem as vozes dos alunos e novos
contetidos) e a matriz bésica de conhecimento cientifico que compe o contetido programdtico validado
pela tradicdo escolar.

Para os professores universitdrios, o trabalho de pesquisa estd centrado na andlise do movimento
que os professores da educagio bésica tém realizado na tessitura curricular (Amorim e Bagnaro, 1999),
além da avaliagdo dos papéis do grupo na construgio do trabalho de pesquisa e ensino na educacio
bdsica.

No movimento de pesquisa-agio (Geraldi, Pereira e Fiorentino, 1998), que estd sendo construfdo
individualmente e em grupo, observa-se que existem relagoes mutuas entre o que vem sendo coletado
de dados a respeito das produgdes dos alunos e as reflexdes conjuntas produzidas nos encontros
semanais do grupo — e que versam, principalmente, sobre o trabalho docente em sala de aula. E ainda,
com as mudangas ou reconfigurages do planejamento que vem sendo construido, e com os papéis da
universidade e da escola bdsica em uma interagio de parceria. Este movimento tem sido marcado por
travessias que nio podem ser consideradas lineares ¢ nem do tipo causa e eféito, o que desperta um
interesse em investigar detalhadamente esses diferentes caminhares do processo.

Na sala de aula, entre leitores

Iniciado em margo de 1998, o subprojeto envolve trés diferentes frentes complementares de
a¢ao e pesquisa na escola: a leitura de livre escolba, a leitura programada e a leitura e produgéo de jornal
escolar, todas elas objetivando a formagio do aluno e do professor, cidadios conscientes de sua insercio
no espago sociocultural amplo, leitores e produtores de textos e, portanto, criticos tanto de suas
produgbes quanto das producées alheias.

O trabalho com leitura e produgio de jornal atinge toda a escola e é tomado como um objeto
cultural que traz muiltiplas maneiras de se dirigir a diferenciados grupos na e fora da escola. Nas duas
ourras frentes de pesquisa, estiveram envolvidas sétimas séries no ano de 1998 e as oitavas no ano de
1999 (cerca de 160 alunos em cada ano). Leituras de livre escolha e leitura programada sio frentes que
se desenvolvem na sala-ambiente de Lingua Portuguesa, um local organizado e equipado com biblioteca
de classe, TV, video, de modo que o trabalho com o texto escrito possa ser estendido com a convivéncia
de outras linguagens (pintura, fotografia, cinema, jornal, revistas, TV ...)

As trés frentes se sustentam, enquanto praticas previstas para o ensino de lingua portuguesa, no
entendimento de que a docéncia em lingua portuguesa deve ser um espago de convivéncia de experién-
cias culturais diversas, inclusive aquelas apreendidas pela divulgagio nos mass-midia, j4 que em nossa
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cultura de linguagem escrita, outras linguagens produzidas por téenicas de reprodugio de imagens e
sons simultaneamente ocorrem (Almeida, 1999 e 1994). Por isso a agdo com e sobre a linguagem deve
ter natureza interativa ¢ participativa, de modo a tornar vidvel a relagdo entre os sujeitos presentes e de
forma a tornar possivel a compreensdo de uma exposigio diferenciada de visao de mundo, de linguagem,
de valores, de conceitos, conhecimentos e priticas que escapam ao fécil, ao superficial, ao rdpido,
caracteristicos da nossa cultura de massa. Também no entendimento de que formar leitores ¢ também
formd-los dentro das naturezas diferentes da linguagem escrita e da linguagem audiovisual.

A sala-ambiente de Lingua Portuguesa é o local de meméria (Benjamin, 1986; Almeida, 1999),
cujas imagens da experiéncia educacional o aluno carregard em sua memdria. Por isso a idéia de
construcio de uma sala de aula que seja um ambiente onde sio colocadas produgdes culturais distintas
com diferentes dispositivos, diferentes suportes de textos, diferentes linguagens e formas de expressao
que permitam um ensino que incorpore as competéncias que os alunos jd trazem fora do convivio da
escola. Uma sala de aula de convivéncia das diversas linguagens ¢ vista como o espago nuclear na
formacao das pessoas que o utilizam. Também uma sala de aula que viabilize a aproximagio da escrita,
concretamente objetivada em um dispositivo especial, que € o livro, objeto e produto da cultura, que
reunido em um acervo pode constituir-se em lugar de experiéncias de leitura e de aprendizagem de
uma nova disposi¢io, nio sé intelectual mas gestual, corporal e afetiva adequadas a ele.

¥ X

Os objetivos inicialmente propostos para o projeto integrado foram formulados de forma genérica,
para que se pudesse estabelecer uma base comum de intengdes aos vdrios subprojetos. A consecugio
dos mesmos, no entanto, ocorre de forma diferenciada, a fim de atender as especificidades de cada
subprojeto, mas sem deixar de reconhecer as trés diretrizes que regem a pesquisa.

A primeira, fundada na convic¢io de que a produgio de conhecimento sobre o cotidiano escolar
e a prética pedagdgica se déd a partir das relagbes que se estabelecem entre teorias e priticas, ensino e
pesquisa, agio e reflexdo. A segunda, no entendimento de que uma das formas de produgio destes
conhecimentos ocorre através de parceria estabelecida entre universidade, escola e comunidade, num
processo que conjuga formacao inicial (dos licenciandos) e continua (dos professores em exercicio). A
terceira, no entendimento de que o ensino nio pode ser restrito aos conteidos convencionalmente
propostos para serem trabalhados na escola, devendo incluir a discussio de temas atuais, gerados em
diferentes campos de conhecimento, e a promogio de agbes de cardter cultural e artistico na unidade
escolar, como parte da formacio proposta para os professores e futuros professores e alunos da escola
parceira.

Para justificar a necessidade da parceria recorre-se a Mattos (1995, p. 301): ‘a prdtica cotidiana
torna-se invisivel para aquele que estd imerso nela; nesse caso uma pessoa de fora pode ajudar a ver mais
claramente as complexidades que envolvem as agbes cotidianas” ¢ a Freitas (1992, pp. 103-104) em seu
entendimento de que a colaboragio entre universidade ¢ escola pode ajudar a superar a visio pragmatista
e tecnicista de pesquisa voltada para a solucio de problemas imediatos: ‘o5 processos de concepeio e
execugio, que na forma atual do processo de trabalbho na sociedade capitalista sio cindidos, mas que em sua
Jormagio deveriam ser inseparduveis”.

O trabalho em parceria tem se revelado um avango e 20 mesmo tempo um lugar de conflitos. Se
de um lado, ao invés de um mero consentimento para a presenca das equipes universitdrias no espago
escolar, tem-se uma anuéncia comprometida, uma responsabilidade assumida conjuntamente pela
pesquisa e pelo ensino, por outro, ndo se deixa de ter uma necessidade continua de negociagio, ao
longo do processo. Embora a investigagdo nio ocorra prioritariamente em fungéo de questdes previa-
mente determinadas por um dos lados, emergindo de andlises constantes de situagtes concretas viven-
ciadas no dia-a-dia escolar, ainda tém-se diferentes interesses que entram, por vezes, em conflito.
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Acredita-se, entretanto, que a articulagao/interagio de pesquisadores da universidade com
professores do ensino fundamental e médio, em situagbes concretas de ensino/reflexdo, seja um meio
privilegiado para promover a construcio da autonemia profissional ¢ intelectual tanto dos professores
da educaciio bdsica, j4 em exercicio, como dos futuros professores (licenciandos) envolvidos no projeto
e, ainda, dos professores da universidade. Acredita-se rambém que o perfodo de interagio entre estes
trés segmentos deva ser relativamente longo, de modo que se possa propor, exccutar e avaliar
criteriosamente o conjunto de suas acbes cientifico-pedagégicas.

Se de um lado o projeto apoia-se na idéia da parceria, de outro, considera a interrelagio ensino-
pesquisa fundamental para o processo de construcio do conhecimento em sala de aula, ressaltando a
sua importancia para a formacio (inicial ou continuada) do professor. Nele a pesquisa insere-se como
principio cientifico e educativo (Demo,1990), que estimula o pensamento critico e criativo, sensibiliza
¢ conscientiza o professor, levando-o a uma atuagio mais responsavel (Kenski,1994) e 3 procura de
respostas tnicas para os problemas enfrentados (Névoa, 1991). Em especial a pesquisa etnogrifica
voltada para o cotidiano escolar, que possibilita a necessdria articulagdo teoria-prtica e uma apropriacio
ativa do conhecimento (André, 1994).

O projeto desenvolve-se entdo como pesquisa-agdo, fundada em paradigmas da pesquisa
qualitativa e desenvolvida segundo procedimentos préprios 4 pesquisa etnografica, modelo que prevé
a participagio de todos os envolvidos na construcio e implementagio do trabalho, ainda que com
contribuigdes diferenciadas.

Esta metodologia tem contribuido para que a pesquisa se desenvolva num processo dindmico,
que se observa no deslocamento tanto de temas, como de objetivos ¢ procedimentos de pesquisa e
ensino.

Tomando como principio norteador a idéia de que um dos componentes bdsicos da formacio
do professor (inicial e continua) ¢ a reflexiio sobre a prdtica pedagégica, momento em que se entrelacam
teoria e pritica, ensino e pesquisa, os procedimentos de pesquisa fundamentam-se nos conceitos de
reflexiio na agio, reflexio sobre a agio e reflexio sobre a reflexiio da pratica, de Schon (Névoa, 1991).

Considerando a historicidade da realidade educativa, o projeto busca, ainda, dar especial aten-
Gdo a problematizagdo das experiéncias culturais vivenciadas pelos alunos na comunidade onde se
insere a escola. Além disso, propiciando condicoes para a produgdo critica e construtiva de
conhecimentos, objetiva estabelecer uma interagio constante entre o saber escolar e os demais saberes.

Portanto, estas trés diretrizes sio regidas pelo mesmo principio de conhecimento, qual seja, o
principio de que faz-se necessdria a construgio de uma relagio entre vozes e visdes educacionais até
entdo esfaceladas pelas priticas culturais dominantes.

A partir da reflexdo coletiva feita ao longo dos anos entre os diversos membros das diferentes
equipes, alguns indicadores de resultados da pesquisa-agio tém sido discutidos. Chegou-se ao
delinecamento de um conjunto de seis dimensées, circunscritas ao processo de agdo investigativa e
educacional, que se considera fortalecidas ao longe do trajeto pelos trabalhos desenvolvidos.

A dimensio interdisciplinar do projeto, resultante dos trabalhos coletivos desenvolvidos entre as
coordenagdes dos vdrios subprojetos, entre estas coordenagbes e a escola, nas relagdes professores-
professores, professores-alunos e, é claro, nas relagées entre alunos.

Professores, por exemplo, que apenas se conheciam através de conversas relémpago, nos intervalos
burocriticos proporcionados pelas escolas, convencionalmente chamados de borz do recreio, passaram
a se interessar pelas atividades de seus pares ¢ mesmo a incorporarem, ou nio, de modo critico, acées
do seu cotidiano escolar. Também se percebem mudancas de postura em relagio 4 produgio do
conhecimento e o didlogo entre diferentes 4reas de conhecimento.

Alunos, por outro lado, criaram mecanismos de comunicagio entre colegas da escola como um
todo. O estudo do meio, envolvendo virios dos subprojetos e até mesmo professores da escola que
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ndo integram o projeto, foi um dos principais responsdveis por esses fatos, e ainda, por mudangas na
abordagem dos conhecimentos escolares, a partir de uma interlocugio com o campo cultural (desenho,
fotografia), e pela rearticulacio dos conhecimentos cientificos com o campo social.

A dimensio de autonomia intelectual e profissional dos professores, principalmente entre os que
estdo hd mais tempo participando do projeto, marca substancialmente o seu cardter de pesquisa-agao,
ao contrdrio de trabalhos convencionais, que abordam o cotidiano escolar, tendo como proposta
apenas coleta de dados com vistas a produgbes académicas, via de regra, sem retorno a essa escola.

Os resultados atingidos, até o momento, reforcam a perspectiva de trabalhos em parceria que
guardam relagbes mais estreitas entre universidade e escola, nio podendo, portanto, se restringir 2
transmissdo de saberes de profissionais, ditos especialistas, oriundos da universidade, a professores da
escola, com o intuito de treind-los em pequenos intervalos de tempo, em nome da melhoria da qualidade
de ensino, ignorando, por vezes, as realidades que distanciam essas duas instituiges. Daf a necessidade
de um trabalho continuo, no qual barreiras, aparentemente intransponiveis, sao desfeitas em busca da
autonomia necessiria a superagio da mera recepgio passiva de modismos educativos.

A percepgio ¢ a de que a autonomia tem se manifestado no fazer dos professores da educagio
bdsica, na organizagio de suas praticas pedagégicas, através de agoes reflexivas sobre o seu trabalho,
registradas em relatérios, textos e atividades; as marcas da autonomia se fazem presentes, também, no
pensar destes professores, em relagdo s teorias pedagégicas levadas & reflexdo, uma vez que neste
processo ndo ocorre uma aceitagio pura e simples do que € proposto pela academia. Hd uma validagio
e reconstrucio desses referenciais teéricos nas prdticas de sala de aula, objeto de andlises dos professores.
Por tiltimo, mas ndo menos importante, hd de se destacar a autonomia dos alunos, percebida numa
organizacio espaco temporal das aulas, onde atuam mais intensamente, coparticipes na elaboragao
dos roteiros ¢ escolha de abordagens sobre os conteidos, bem como da escolha dos espagos sociais que
consideram interessantes de serem investigados e estudados.

O redimensionamento curricular faz-se presente, na medida em que as dimensées de interdis-
ciplinaridade e autonomia profissional/intelectual acentuaram gradativamente a agao pedagdgica dos
participantes do projeto, permeada por um processo crescente de agio pesquisadora. Mais especifica-
mente, ¢é importante salientar que o redimensionamento curricular ndo se restringe a mudangas no
chamado conteiido das diferentes disciplinas. Mesmo esse passou a ser problematizado, visto que o
cardter integrador cotidiano-escola-universidade-comunidade (dificil de ser alcangado, mas buscado
permanentemente) deu aos saberes a se saber uma dialeticidade que nio se esgotou no escrito ou no
dito, mas no vivido refletido para a agio, que remete a sinteses provisdrias, provocando novas reflexes
e assim sucessivamente. Como desdobramentos implicitos a esses aspectos, passaram explicitamente
a ser problematizadas relagbes como teoria-prética, forma-contetido, vivido-concebido, arte-cultura-
sociedade, comunidade-escola, politicas publicas-realidade escolar, produgio académica-ensino/
aprendizagem dos conhecimentos.

Essas caracteristicas nos dio fortes indicios de um redimensionamento curricular, na perspectiva
de uma flexibilizagio e integracdo de novos conhecimentos, de mudangas no papel dos alunos e dos
professores na incorporagio da pluriculcuralidade. Enfim, percebe-se a construgio de tendéncias
curriculares, as quais implicam em desenhar e redesenhar defini¢des na produgio de movimentos
dialéticos.

A dimensdo das relagoes dialdgicas, no sentido dos dizeres e saberes de Paulo Freire, ¢ decorrente
das dimensdes anteriormente apontadas. Confundem-se, nessa altura dos trabalhos do projeto, os
diferentes papéis dos participantes. O educador-educando, gradativamente, vem se tornando realidade,
em todos os seguimentos da institui¢do proviséria que o projeto constituiu: professores e alunos da
universidade, professores ¢ alunos da escola, sem esquecermos a participagio, ainda que ténue, por
hora, dos demais funciondrios da escola, que se almeja, considerem-se também educadores-educandos
(ainda um desafio para esse projeto de pesquisa).
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A dimensio das relagoes possiveis entre sujeito-objeto foi se fortalecendo ao longo do desenvolvimento
do projeto de pesquisa, no que se refere ao cardter dialético dessas relagbes, entendidas sob o ponto de
vista epistemolégico. Nessa relagdo, o sujeito (o aluno, o professor, a escola como um todo, a
comunidade...) deixa de determinar um saber absoluto sobre o objeto (o conhecimento, o curriculo, a
escola, a comunidade...), pois que esse, pela sua natureza sempre relativa, por ser histérico-social
transforma o sujeito que busca compreendé-lo e explici-lo. Por sua vez, e pela mesma razdo, o objeto
¢ constantemente transformado ¢, sempre, provisoriamente explicado.

Dentro dessas consideragbes, a avaliagio que ora se faz é também proviséria porque, visto desta
perspectiva, o projeto, enquanto constitufdo de pessoas em acio transformadora, torna-se sujeito-
objeto de si mesmo.

Por fim (e provisoriamente), tem-se a dimensio espago-tempo-causalidade, também concebida
na proposicao dos trabalhos que se desenvolveram na-para-com a escola, desde o inicio. Esta dimensio
compreende trés categorias de andlise, que ndo podem ser entendidas separadamente e,
muito menos, de maneira linear. Na realidade, elas se combinam dialeticamente, formando um todo
soliddrio, no qual cada uma determina e ¢ determinada pelas demais. Por exemplo: o fato histérico
(ou fato social, fendmeno, acontecimento, documento fotografico ou artistico etc.) nio é abso-
lutizado, como convencionalmente o é nos livros diddticos, mas problematizado. Primeiro, porque
lugar, época e relagbes imbricam-se mutuamente: a absolutizacio obscurece o contexto (época-tempo),
o lugar (espago) e as relacdes determinantes do mesmo (causalidade). Segundo, porque o fato
situado, isto ¢, que circunscreve esses conceitos, ¢ explicado pelos préprios homens (histéricos,
sociais e culturais). Neste sentido, considerando-se os homens como historicamente situados,
compreendem-se a pluralidade ¢ a diversidade das explicagoes, interpretagbes e compreensoes relativas
as experiéncias humanas.

Percebe-se, pois, a0 longo das préticas educativas e de pesquisa colocadas em agfio neste projeto,
o des¢jo de superar leituras dicotomizadas (entre sujeito/objeto, sociedade/cultura, texto/contexto,
sabet/poder), a busca do afastamento do esfacelamento social, a recuperagio das vozes e dos saberes
plurais nele presentes. Ou, em outras palavras, o eixo virtual de nossas construgoes tem sido a procura
da negacao das vivéncias automatizadas, destituidas de sentidos, e a recuperagio de experiéncias vividas
(numa acep¢do benjaminiana), isto ¢, inscritas na rede temporal, significativas para si e para o outra,
e compartilhadas numa rede mais coleriva.

Nessa mulriplicidade, a relagdo entre universidade e escola bsica expressa-se de forma heterogé-
nea e diversificada, gerando redes nas quais aceitagio/negagio, ruptura/continuidade/descontinui-
dade, territorializagao/desterritorializagio/reterritorializagdo sio fios cujo entrelacamento vem produ-
zindo mapas interessantes (Deleuze e Guattari, 1995). Tais mapas conferem significados aos movi-
mentos de parceria, de formagio profissional do professor ¢ de inser¢io da pesquisa como constituinte
da formagio, nos quais temos nos constitufdo, como arores no processo. O reconhecimento dos
diversificados papéis que assumem a universidade ¢ a escola bésica e dos cendrios contextuais em que
temos trabalhado, modificando-os ou produzindo-os (em uma tensio do novo com o tradicional) é
fundamental para identificarmos as fronteiras, as imbricagdes e as nossas 4reas de trabalho especifico.

Os resultados do nosso projeto desenham um panorama rico em detalhes interessantes da for-
magio de professores, como produtores criticos de seu trabalho pedagégico. A relagio da parceria
entre universidade e escola bdsica pode ser, analogamente, interpretada como as nuances das cores
de um desenho: o contexto que permite caminhar pelos rabiscos e vislumbrar suas interagdes; o
material em que se imprime o desenho; as dimensdes da criatividade e das habilidades técnicas; a
inspiragio; a moldura que aprisionard ou libertars o desenho; a edigio final do desenho e a sua
apreciagdo pelo piblico; enfim, fragmentos de uma figura que se constitui inteira pelos olhares que
sobre ela lancamos.
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