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Resumo: Este artigo discute a relagio entre racionalidade e moral no Programa Filosofia
para Criangas. Criado pelo norte-americano Marthew Lipman no final da década de 60 o
programa € divulgado no Brasil deste 1985. O programa filosofia para criangas é uma
proposta de educacdo voltada para a construcio de uma racionalidade que se responsabili-
ze pela regulagio do pensamento e dos comportamentos de criangas e jovens. Considera-
se aqui que a concepgio de racionalidade imbricada no programa de Lipman é aquela a que
os pensadores da Escola de Frankfurt denominaram de iluminista e

instrumental, nascida da decisio de dominar e controlar a natureza ¢ os seres humanos.
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Abstract: This paper discuss the relation berween thought and morality at Philosophy for
Children Program, created by Matthew Lipman, in the 60th, and divulged on Brazil since
1985. The philosophy for children program is a proposition that construct a kind of a
rationality that is responsible for the children

thought and behavior regulation. I”ll be considered that the conception of rationality in
the Lipman program is the illuminist and instrumentalist rationality, that is apponted by
the thinkers of Frankfourt. This kind of rationality is born whit the decision to govern
and to control the nature and the human being.

Descriptors: Philosophy for Children, rationality, Matthew Lipman

Ha trinta anos, o norte-americano Matthew Lipman, professor universitario de filo-
sofia, criou um programa de ensino capaz de, segundo ele, provocar situagdes propicias
para o aprendizado das habilidades cognitivas (raciocinio, investigagio, formagio de con-
ceitos e tradugdo) responsaveis pelo desenvolvimento intelectual.

Fazendo uso de histérias de ficgdo, o programa de Lipman — programa filosofia para
crianga — inicia-se com Harry Stotlemeyer’s Discovery (nome que faz um jogo de paronomisia
com o nome do filésofo grego Aristoteles).

Aqui Lipman apresenta um grupo de criangas de 11-12 anos, colegas de Ari — perso-
nagem central em torno do qual os episddios se desenrolam, em situagées proprias do

109




Pro-Posigcdes - Vol, 10 N° 2 (29) julho de 1999

cotidiano de criancas dessa idade: a escola, a casa, a vida com os pais e irmios, e as brinca-
deiras. A historia trata da descoberta das regras l6gicas necessarias para a construgio de
frases que expressam nosso pensamento e o conhecimento que temos das coisas. Ari, por
distragdo, perde algumas explicagées do professor de Ciéncias sobre planctas ¢ cometas, e
responde erradamente a pergunta — O gue € que fem uma canda comprida e dd uma volta em torno
do sol a cada 77 anos? Ari s6 se lembra de que o professor havia dito, anteriormente, que
todos os planetas giram em volta do Sol e dai conclui que a resposta para a questio, feita
pelo professor, seria um planeta.

Ao longo da histéria, Ari vai descobrindoas regras da l6gica formal e fazendo uso de
suas descobertas no estudo das disciplinas escolares e nas situagoes priticas do dia a dia:
chega até a ensinar a um colega, Toninho, como refutar o argumento do pai que insistia
que, sendo ele bo de matemitica, deveria ser engenheiro, ji que, como dizia o pai, fodo
engenheirm é bom na Matemdtica. Conversando, os garotos concluem que Toninho deveria
contra-argumentar, dizendo ao pai que mesmo que todos os engenheiros sejam bons na
Matemitica, nem todos os que sio bons na Matemitica sio engenheiros.

A essanovela segue-se uma série de outras sete narrativas ¢ manuais do professor,
que buscam viabilizar scu projeto pedagégico: auxiliar criangas e jovens a pensarem corre-
tamente, e com autonomia, desde o inicio de sua escolarizagio, e no momento mesmo em
que estivessem justamente aprendendo a fazer trabalhos intelectuais,

Lipman supée que se as criangas forem incentivadas a realizar atividades mentais
intelectualizadas, em discussoes coletivas com seus colegas de classe e o professor, as difi-
culdades com o pensamento abstrato poderio ser sanadas no nascedouro, nio se esten-
dendo até a idade adulta.

O programa filosofia para criangas estd no Brasil desde 1985 e ha mais ou menos cinco
anos tem sido discutido, mesmo que esporadicamente, com um pouco mais de cuidado.
Gostaria de levantar, neste artigo, algumas questdes que colaborem para essa discussio.

Um dos pontos centrais do programa de Lipman ¢ a relagio entre pensamento,
moralidade e agdo; ¢ disso que vamos tratar aqui.

Lipman insiste na extrema necessidade de se ensinar as criangas a pensarem correta-
mente para poderem decidir como agir bem em comunidade. Para ele pensar é um ato
natural que pode ser aperfeigoado, e o pensar correto e auténomo € aquele que mostra
eficiéncia, habilidade e acordo com as regras da légica (ndio ¢ por acaso que a primeira nove-
la filoséfica do programa trata de questdes logicas da estruturagio dos discursos):

O pensar é natural mas também pode ser considerado uma habilidade passivel de ser aperfeigoa-
da. Existem maneiras de pensar mais eficientes € outras menos eficientes.’

O problema pedagigico é, ao menos no primeiro estdgio, transformar a crianga gue jd pensa
numa crianga que pensa bem.?

As criangas que foram ajudadas a serem mais criteriosas ndo 56 tim um senso melbor de quando
devem agir mas tambim de quande nio devem fagé-lo.

' LIPMAN, Matthew, OSCANYAN, F, e SHARP. A Filosofia na sala de aula. S&o Paulo. Nova Alexandria.
1994, p. 34.

* Ibid., p. 35.
¥ Ibid..p. 35,
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A autonomia do pensamento, propde ele, € alcangada a partir do diilogo, se a crianca
for exposta a situagdes onde haja a necessidade de autonomia: quando ela é obrigada a
dar respostas auténticas a questdes que lhe sio propostas, quando cla trabalha com um
material diditico que coloque problemas e a force a buscar solugdes e quando, através das
historias filoséficas usadas em sala de aula como um laboratério, ela tenha contato com
resolugoes exemplares da problematica vivida no seu cotidiano.

A idéia de racionalidade, que tem sido construida pela tradicio filoséfica ocidental,
aponta tanto para a capacidade intelectual de pensar, falar e exprimir-se corretamente, quanto
para a capacidade de ordenar a realidade para tornéi-la compreensivel, confiando que as coi-
sas sejam organizaveis, ou racionais elas mesmas. A racionalidade sempre lutou contra as
aces mentais como a ilusdo, as paixdes e as emogdes, a religiio e o misticismo. Assim, a
razdo € entendida em oposi¢do 4 opinido, a passividade, a revelagio e ao éxtase mistico.

O pensamento filoséfico diferencia duas atitudes racionais: a intuitiva e a discursiva.
A razdo discursiva, também chamada de raciocinio, € aquela que exige provas e demonstra-
¢Oes sobre a verdade do que estd sendo examinado e se constitui de varios atos mentais
interligados a maneira de um processo.

Os filésofos da chamada Escola de Frankfurt (Herbert Marcuse, Theodor Adorno,
Max Horkheimer), de formagio marxista, propuseram a diferenciacio da razio em duas
modalidades: a razio critica ou filoséfica, reflexo das contradi¢bes sociais e politicas e capaz
de uma forca de libertaciio; e a razdo instrumental ou técnico-cientifica, a servico de intensées
opressoras e exploradoras. Para eles a sociedade ocidental moderna ¢ a produtora da con-
cepgio instrumental da realidade, por eles também chamada de razio iluminista:

(-..) ragdo iluminista — nasce guando o sujeito do conbecimento toma a decisao de que conbecer é
dominar e contmlar a naturza ¢ os sews humanos. Assim, por exemplo, o filisofo Francis Bacon,
no inicio do século X111, crion uma expressio para referir-se ao objeto do conbecimento cienti-
Jico: ‘a Natureza atormentada’.

Atormentar a Naturesa € fagé-la reagir a condigies artificiais, criadas pelo homens. O laborats-
rio cientifico € a maneira paradigmdtica de efetuar esse tormento, (...).!

Ora, para Lipman a racionalidade ¢ justamente esse principio de organizacio, de ar-
ranjo dos meios disponiveis para atingir determinado fim, essa possibilidade de dominar
e controlar: de burocratizar, Para Lipman as capacidades humanas de intelec¢io deveriam
ser ajustadas a fim de que, com o recurso da educagio escolar, se pudesse obter pessoas
bem comportadas como produto final; pessoas, individuos, ou, antes e acima de tudo,
cidaddos treinados’® para atenderem as exigéncias de sociedade do tipo burocritico :

Excistem, obviamente, vdrios tipos de racionalidade. Hi a racionalidade de meios para sum fim.
U excemplo é a empresa que compreende o lucre e as vdrias maneiras de maximigar os lucros
como sens objetives bdsicos. Qutra tipo de racionalidade refere-se @ distribuigao de autoridade em
uma organizagdo hierdrquica. Exemplos sdo institnicies como a militar, a religiosa ¢ o gover-

* CHAUI, Marilena. Convite & Fllosofia. Sao Paulo. Atica. 1994, p. 284,

*Uso aqul o termo freinados pois a definicGo de racionalidade de Lipman e a sua proposta de ensino des-
ta assemelham-se @ proposta de racionalizagdo da produgdo industrial, de Frederick W. Taylor, no In-
cio do século, através do freinamento de operdrios para trabalhos repetitivos e burocratizados.
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no.(...) As escolas sao também burocracias, com uma distribuicdo racionalizada de antoridade,
mas sex objetive € a produgdo de pessoas educadas — pessoas com o conhecimento necesidrio, ¢
ragodveis na medida em que ¢ possivel ajudd-las a ser’

Pois bem, as novelas de Lipman, nas quais sio mostradas criangas em situagdes corri-
queiras da vida cotidiana, funcionam como um laboratorio, distribuidor do conbecimento
necessdrio, ¢ fazendo uso da racionalidade como um instrumento para a construgio das cons-
ciéncias. Criancas ficticias, em condicdes artificiais ¢ ideais de convivéncia e de comporta-
mento sio apresentadas as criangas reais, As criancas de ficgdo examinam a situagio em que
se encontram, controlam seus sentimentos e emogdes naturais, refletem antes de agir:
pensam corretamente, segundo Lipman.

Os personagens dessas novelas filosoficas pensam de maneira adequada ao contexto
em que vivem: sao pessoas razodveis’, que planejam suas agdes a partir do exame (ou, da
investigagdo, como diriam Lipman e sua colaboradora Ann Sharp) da moral pertinente 4
posigio que ocupam no interior da sua comunidade; essa posigao ¢ entendida por Lipman,
autor das novelas, como tipica, quase natural. Parte-se da posi¢io dada para o exame das
situagdes enfrentadas nela.

As situacdes ficticias, nessas histérias, sio carregadas de questdes cldssicas da ética, da
logica, da metafisica (questdes e situagdes essas semelhantes aquelas que tém preocupado os
filésofos ao longo da histéria da filosofia) e elas, segundo o autor, ajudam o personagem a
pensar ¢ agir em situagoes comuns da vida cotidiana. Entretanto Lipman néo faz referéncias
aos filosofos nem 4 histéria da filosofia, desprezando o recurso exemplar das experiéncias
histéricas dos fildsofos, que poderiamos chamar de personagens reais da histéria da vida.

As situagbes e as personagens de Lipman sio a-histéricas, o que da a ilusdo de que
os problemas que enfrentam sio da esséncia do ser humano, para além dos condiciona-
mentos contextuais. Essa ilusdo é uma questio problemitica. Os saberes, como nos ensi-
nou Foucault, sio histéricos e prescindir da historia é perder muito da possibilidade de
compreensio ¢ utilizagio de um saber.

Max Horkheimer, em Ec/ipse da Ragdo, ao discutir o conceito de Filosofia, insiste na
necessidade de se olhar atentamente para a histéria da filosofia, sob pena de se cair, de
outra forma, num empirismo logico, e diz que:

Se, por temor de possiveis desentendimentos, pensamos em eliminar os elementos bistiricos e

oferecer como definigdes sentengas supostamente atemporais, negamos a nis mesmos a beranga
intelectual transmitida @ filosofia desde os comegos do pensamento e da experiéncial

Lipman demonstra nesta recusa da historicidade da Filosofia nuances de um trago forte
da formacio cultural norte-americana. A sociedade norte-americana foi estruturada contra a
opressio da metrépole e fundada para livrar seus cidadaos dos inconvenientes dessa histé-
ria, e para que eles se voltassem para o futuro, sempre aberto e sempre possivel:

“LIPMAN, Matthew. O pensar na educacdo. Petropolis. Vozes, 1995. p. 21.

" Ser razodvel ndo significa fazer use da racionalidode pura; é a racionalidade temperada pelo jul-
gamento. LIPMAN, Matthew. O pensar na educagdo. op.cit. p.21.

* HORKHEIMER, Max, Eclipse da Razdo. Rio de Janeiro. Editorial Labor do Brasil, 1976, p.176
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(...) as cidaddos norte-americanos nao sao filhos de uma tradigio, mas de um comego. Nio perpe-
tnam um passado: inasguram um novo tempo

Nas sociedades primitivas o eu individual permanece plasmado no nés coletivo; na
sociedade norte-americana, dindmica por exceléncia, o conjunto social é a imagem das cons-
ciéncias individuais. Ainda segundo Octavio Paz, muitos intelectuais norte-americanos mos-
tram, em seus trabalhos, resquicios de uma compreensio do social como:

(. Jprojecdo das consciéncias e das vontades individuais. Essa profe¢do ndo € nunca geométrica:
a imagem que ela nos oferece ¢ a de uma ralidade contraditiria em perpétus movimento. Os dois
Jatores, contradigio ¢ movimento, exprimen a vitalidade extraordindria da democracia norte-
americana ¢ sea imenso dinamismo, Ao mesmo tempo, erses rfai.rfa!oru tém os sens perigos: a
contradigao, se for excessiva, pode paralisar o pais em relagao ao exterior, o dinamismo pode
degenerar em corrida sem objetive.’’

Para Paz, o medo da paralisia e da degeneracio leva os intelectuais norte-americanos
a trocar a visdo historica pelo julgamento moral, na busca de compreensio da conjuntura
social e nas propostas de acdo sobre ela. Penso ser esse o caso de Lipman, uma vez que
sua proposta de educacio, de certa forma, despreza a historicidade da filosofia e insiste
na preocupacio com o ensino dos valores vigentes,

A situacido exemplar encontrada nas novelas é estimulada, em sala de aula, através
de uma metodologia de aplicagio, chamada de comunidade de investigagio. Comunidade de
investigagio ¢ um termo elaborado por Charles Pierce, para referir-se 4 convivéncia entre
cientistas e incorporado ao vocabulirio usado por John Dewey nas discussdes sobre a rela-
¢io entre educagio, vida e experiéncia. Lipman faz uso do nome e da ideologia do termo:

Podemos, portanto, falar em ‘comunidade de investigagdo' na qual o5 alunos dividem opinides com
respeito, desenvolvem questies a partir das idéias dos ontros, desafiam-se entre si para fornecer
razies a opinides até entdo wao apoiadas, (...)'"

A aplicagio do programa se da em trés momentos: primeito, a leitura coletiva dos
textos ficcionais — novelas filoséficas — a partir da observagio dos comportamentos (carac-
terizados como razodveis pelos divulgadores do programa) demonstrados pelos persona-
gens em cada episddio, conduziria a incorporacio dessas atitudes modelares e conseqiiente
modificagio comportamental do aluno submetido 4 aula de filosofia para criangas; depois
o processo de discussio das questdes escolhidas pelo grupo envolveria um exercicio de
tolerancia pela opinido alheia e de esforgo mental para a proposicio de razdes que susten-
tem a opiniio pessoal, num exercicio de convivéncia harménica com as divergéncias, o que
nio deixa de ser atitude democratica por exceléncia; e, por fim, quando a classe chega a
uma conclusio conjunta apés o debate e com o estabelecimento da opinido coletiva sobre

" PAZ, Octavio. EUA toleram os viclos da liberdade, mas néo da tirania. In: O Estado de 5@o Paulo,
26/4/98. D2/3.

"®ibid., p. D 2/3.
" Ibid., p. D 2/3.
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o tema discutido, atingir-se-ia, segundo afirmam os divulgadores de Lipman, o ideal da
produgio coletiva, democratica e democratizante, do conhecimento: constituindo-se as-
sim uma experiéncia pessoal e coletiva de vivéncia intelectual e pritica da convivéncia em
situacio de igualdade democritica.

A sala dc aula aparece entio como um espaco para um jogo de campo. Com condi-
coes e regras definidas @ priori, o que se quer das criancas ¢ que elas se engagem e bringuem
de uma vida harmoniosa, exercitando a habilidade do pensar correto. O trabalho de apren-
der fica diluido no jogo. Pois bem, toda crianga deve brincar, mas quando o trabalho de
aprendizagem € escamoteado pela ficgdo, pela brincadeira, pelo jogo, corre-se o risco de
diminuir-lhe o valor.

Para Hannah Arendt um dos aspectos da crise do ensino, na sociedade contempora-
nea, também em crise, ¢ a concepgao pragmitica de aprendizagem que sugere que s6 apren-
demos com o que fazemos, ou que s6 se aprende com a pratica. Essa concepgao de apren-
dizagem que mostra o aprender como um exercicio continuado, desautoriza e menospre-
za o saber do professor, visto entdo como um “saber petrificado”, estitico e portanto no-
civo, e transforma o ensinar em inculcacio de habilidades.

A criagdo de um mundo ideal, estruturado como ambiente asséptico, no qual a
crianga deve inserir-se, como que se preparando com seu time para um jogo, absolutiza
o mundo infantil, oculta as dificuldades reais dos relacionamentos entre adultos e cri-

angas (ou mesmo entre os adultos) e vela a violéncia real ¢ cotidiana da vida no mun-
do:

Também aqui, sob o pretexto de respeitar a independéncia da crianga, ela é excluida do mundo
dos adultos ¢ mantida artificialmente no sew proprio mundo, na medida em que esse pode ser
chamado de um mundo.?

No programa filosofia para criangas o professor nio precisa ter formagio académica
em filosofia, ¢ preciso que ele tenha habilidade para ser um bom comunicador, ja que a
metodologia do programa exige dele que seja um facilitador de discussées. Ora, que pro-
fessor € esse que pode ensinar o que nio sabe?

Para Hannah Arendt esse modelo de professor é construido a partir de alguns pres-
supostos do ensino contemporaneo. Um deles, sob a influéncia da psicologia moderna e
do pragmatismo, mostra a pedagogia como uma ¢iéncia do ensino geral, com validade uni-
versal, independente da matéria a ser ensinada. Assim essa pedagogia coloca o professor
como aquele que pode ensinar qualquer coisa, a despeito de sua formagao particular:

Unm professor, pensava-se, é um homem que pode simplesmente ensinar qualguer coisa; sua for-
magdo € no ensing, ¢ ndo no dominio de qualguer assunta particular. (...) Isso quer dizger, por sua
veg, que ndo apenas os estudantes sio efetivamente abandonados a sens priprios recursos, mas
também que a fonte mais legitima da antoridade do professor, como a pessoa que, seja dada a
isio a forma que se queira, sabe mais ¢ pode fager mais que nds mesmos, nio & mais eficag.”’

" ARENDT, Hannah, Entre o passado e o futuro. Sao Paulo. Perspectiva. 1997. p. 233.
" Ibid., p. 231
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O lugar do professor, no programa filosofia para criangas, nao ¢é o do questionamento
e da reflexiio, mas o da facilitagdo do trabalho de incorporagio da moral vigente, no nivel
do senso comum. A predisposi¢io nio diretiva do professor de filosofia para criangas ape-
nas sugere a possibilidade de liberdade de pensamento e acio para cada crianga, mas, na
comunidade de investigacio vinda de um modelo idealizado de comunidade cientifica, a
tolerdncia a opinido divergente s6 se estabelece pela supervalorizagio da busca de consenso:

Uma educagao estruturada com o objetivo de desenvelver a reflexiao promete ser academicamente
superior em termos de comportamento, bem como mais itil se considerada como instrumento para
a experiéncia fora da escola”

Vemos também imbricada aqui mais uma das peculiaridades da disposigao norte-ame-
ricana para a vida em comum, ou como sugere Christopher Lasch:

Os americanos tém uma personalidade dividida, que alternadamente enfatiza a liberdade indivi-
dual ¢ a importdncia da comunidade.”’

Para Lipman, o trabalho do professor, em comunidade de investigagio na sala de
aula, deve antes realcar a convivéncia harmoniosa em grupo, do que tratar de informar ou
desenvolver contetidos especificos. As discussées partem do contetido manifesto nas his-
torias ficcionais mas objetivam colocar em evidéncia questdes de ordem ética advindas da
vivéncia cotidiana das criangas com seu grupo social, ou as de ordem légica, surgidas da
comunicagio das criangas entre si e das criancas com os adultos:

Excisten boas ragies para pensar que o modelo para toda e qualquer sala de anla — aguela que
busca aproximar-se e as veges consegue — € a comunidade de investigagan. Por investigagio quero
diger perseveranga na exploragdo antocorretiva de guestoes consideradas, ao mesmo tempo, im-
portantes ¢ problematicas.®

As novelas tornani-se, assini, modelos gue mostram nio sd a aquisigao de babilidades de racioei-
nio como, também, a adequagio do desempenbo das eriangas em situagies especificas.’”’

Por agora podemos julgar que, se o professor do programa filosofia para criangas,
nio tendo obrigatoriamente formagio em filosofia, trabalha como facilitador de discus-
soes de questdes filosdficas, as discussdes promovidas por ele dificilmente ultrapassariam
o nivel do senso comum, correndo assim o risco de fazer das aulas de filosofia para crian-
¢as um espaco de legitimacdo pseudo-consciente da moralidade estabelecida.

Os colaboradores de Lipman, no Brasil ou em outras regides do mundo, tém insis-
tido em enfatizar que a pratica dialégica de ensino, imbricada na metodologia de aplicagio
do programa, promove mudangas de comportamento em criangas e adolescentes:

“LIPMAN,Mattew; SHARP, Ann M. @ OSCANYAN, Frederick. Filosofia na sala de aula. S&o Paulo, Nova
Alexandria, 1997, p.29

“LASCH, Christopher. A rebelido das elites. Rio de Janeiro, Ediouro, 1995. p. 134
"“LIPMAN, M. A filosofia vai & escolo, 80 Paulo, Summus Editorial, 1990. p. 36-37.

. LPMAN, Mattew. A Filosofia nas Séries Iniciais do 1o Grau. Revista Dois Pontos, outono/inverno-93. p.éé.
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Assin, a comnnidade de investigagdo constitui uma praxis, uma agio reflexiva em conjunto —
#ma maneira de agir no mundo, E um meio de transformagio pessoal e moral que inevitavelmen-
te leva a uma mudanga nos significados e valores que afetam os juizos ¢ apies cotidianas de todos

os participantes. Uma caracteristica marcante de wma comunidade de investigagio é que, com o
tempo, seus membros mudam.'*

Ann Sharp discute constantemente as relagdes necessirias entre a metodologia do pro-
grama de Lipman, a mudanga de comportamento moral das criangas ¢ a educagio para a de-
mocracia. A autora afirma que uma sociedade pluralista e aberta a0 didlogo € possivel se seus
membros forem capazes de dialogar uns com os outros, de refletir e de julgar razoavelmen-
te, e afirma ainda que atitudes como essa s6 serio possiveis se os individuos puderem de-
monstrar a posse de uma razio pritica temperada com a habilidade da investigagio:

Assim, ao responder @ pergunta “Como podemos promover o tipo de participagio, de didlogo, de
investigacdo comunildria ¢ o reconbecimento ¢ o respeito miituo que estd pressuposto nas comuni-
dades politicas?”, pedemos propor a conversio das salas de aula educacionais em comunidades de
investigagdo, comegando pelo jardim de infaneia e se estendendo até a experiéncia do curso de
graduagdo. 6 assim a proxima geragdo estard preparada social ¢ cognitivamente para se envolver
no didlage, no questionamento judicioso vital para a existéncia de uma sociedade democritica,
manutengdo do planeta Terra e sobrevivincia das espécies.”?

Com uma relativa insisténcia esses autores buscam provar a relagio entre a ética e a
racionalidade, entre a 16gica e a moralidade, entre habilidades cognitivas e comportamen-
tos morais, entre a reflexdo filoséfica e a atitude democratica. E, nesta recorréncia, intro-
duzem o ensino de filosofia para criancas, efetivado pela discussio conjunta, como ideal
para a produgio dessas relagoes:

Quando s¢ presta atengao aos vdrios modes em que a educagdo de valoms tem sido incorporada
Com SHcesso a matérias existentes e a promessas de novas abordagens na drea, torna-se evidente
que o5 melos existem para formar um programa objetive ¢ viavel em educacio de valores — um
programa sobre o qual possa haver um consenso comunitrio, que cnltive o desenvolvimento do
cardter moral ¢ gue promova a educagao de individuos racionais ¢ reflexivos?’

A busca de uma filosofia da educagio ¢ de uma metodologia que a possibilite,
esbogadas aqui nas argumentagdes de Lipman e de Ann Sharp em defesa de sua comuni-
dade de investiga¢io, ou seja, de sua filosofia para criangas, expressam preocupacio com
procedimentas educativos que forjem, em criangas ¢ adolescentes, uma postura, individu-
al e coletiva diante do mundo, que se paute por uma racionalidade instrumental, pragma-
tica ou iluminista. Essa ndo deixa de ser uma proposta de educagio moral laica que supée
que o desenvolvimento moral individual e coletivo possa ser conseguido com a apropria-
¢io de uma racionalidade reguladora:

"SHARP, Ann M. Comunidade de investigagdo: Educagdo para a democracia. In: Comunidade de In-
vestigagdo e a educagdc para o pensar - Revista Colegdo Pensar Vol 2, 1996. p. 44,

“SHARP, Ann M. op. cit. p. 45.
"LIPMAN, Mattew. A filosofia vai & escola. Sao Paulo, Summus Editorial, 1990. p. 68.
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A educacido deve proCllrar produzir — agentes morais, iutaligentes,  sinceros e auténomos que possam
emitir juizos = corretos e razoados.(...).. Se ndo sdo ensinadas as criancas asferramentas  da investi-
gagdo, e se elas ndo estdo imersas nas comunidades de sala de aula® dedicadas a esse ideal, ndo

se pode. esperar. que se tornem  agentes = moraiss responsdveis, s quando chegarem = aos 18 anos de
idade."

A comunidade = de investigagdo  como pratica de ensino busca, para além da discussdo
de temas filosoficos, travestidos de historias  ficcionais, trabalhar  na construgdo de uma
estrutura  cognitiva, que daria suporte: para formas e categorias de percepgdo, dotando: crian-
cas e adolescentes, desde suas salas de aula até¢ a convivéncia em sociedade,  de principios
de visio de mundo que, uma vez incorporados, transformam-se em disposigdes  corporais
para a percepcdo  do mundo. = Pierre Bourdieu, quando explica a construgdo = estatal = dos es-
piritos, eselarece:

A submissdo & ordem estabelecida ~ éproduto  do acordo entre as estmturas — cognitivas que a histo-
ria coletiva (filogénese) e individual = (ontogénese) insClrveram nos corpos e nas estmturas = objetivas
do mundo ao qual se aplicam: —a evidéncia das injungdes do Estado s6 se impde de maneira  tdo
poderosa porque ele impds as estmturas — cognitivas segundo as quaiss épercebido.

(...) a experiéncia primdria = do mundo do senso comum, ¢é uma relagdo politicamente'  construida,

como as categorias de percepcdo ' que a tornam possivek??

Neste sentido, experiéncias vistas como naturais, por exemplo essa da conwivéncia tolerante
de criangas em sala de aula, deveriam _antes ser entendidas como  politicamente  construidas.

O' programa . de Lipman = propde o desenvolvimento _ de uma razoabilidade volta'da
para. a compreensao  da realidade, que, valendo-se = do nome de uma disciplina . classica, fun-
ciona como ' instrumento para a habilitagdo  do raciocinio e, através de uma internalizagdo
de comportamentas,.  promove  a aceitagdo do mundo-como-e/ecé.

Filosofia. aqui ¢ entdo entendida em uma dimensdo  utilitiria, instrumento de forma-
¢do das consciéncias ~ para a atuagdo mna vida pratica = cotidiana e como pano de fundo para a
educacdo moral forjada no racionalismo  ético, que como  tradi¢do filosofica  descende  das

concepgdes  éticas  baseadas mna idéia de razdo-guia  das vontades inaugurada ~ por Socrates;  so-

brevivente = na moral cristd que faz a relagdo  entre interioridade e dever; que perpassa a
modernidade no pensamento de Rousseau e Kant e que, por fim, resume-se  na idéia de
que a vida moral ndo pode prescindir = do desenvolvimento da racionalidade.

A educagdo moral, na perspectiva desse racionalismo = ético-humanista, deve garantir a

liberdade  da razdo e a felicidade humana contra os arroubos « desvairados = das paixdes, cons-
truindo, a partir da escola, um cidaddao para sociedades burguesas tradicionais. Marx chama a

atengio para a concepgdo  ética desse tipo de racionalismo, e com ele pode-se ~dizer que:

Os valores da moral vigente - liberdade, .felicidade,  racionalidade, — respeito a subjetividade. e a

humanidade ~ de cada um, etc. - eram hipécritas  ndo em si mesmos (como julgava — Nieksche),

2 SHARPAnn Margareth. Educagéo: uma jornada filosdfica. In: A Comunidade de Investigagdo e a Edu-
cacéo para o Pensar, Revista Colecdo Pensar. Centro Brasileirode Filosafia paral Criangas. Sdo Paulo. 1996.
p:21.

2> BOURDIEU. Pierre. Razbes praticas. Campinas. Papirus. 199, b, 117. 119.
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mas porgue eram irrealizdveis e impossiveis numa sociedade violenta como a nossa, baseada na
exploragio do trabalbo, na designaldade social ¢ econdmica, na exclusio de parte da sociedade
dos direitos politicos ¢ eulturais.?’

Nio € possivel apontar em definitivo, com o que foi dito acima, o que seja a filoso-
fia para criangas de Matthew Lipman, nem quais as possibilidades e conseqiiéncias da apli-
cagio de seu programa de ensino. Mas, sobretudo, salta aos olhos que questoes importan-
tes acerca dele, algumas das quais tratadas aqui, devem ser discutidas com cuidado e dedi-
cagio, sem pressa para conclusoes.

Refletindo sobre o julgamento de um criminoso nazista, Hannah Arendt, numa con-
feréncia em outubro de 1970, tenta compreender o que é o mal e o que € o pensar, usando
como recursos o exemplo de vida e pensamento de Socrates, a afirmagio da necessidade
pritica da razio em Kant, os didlogos de Platio e seus mitos, e se pergunta:

Serd que nossa capacidade de julgar, de distinguir o certo do errado, o belo do feio, depende de

nossa faculdade de pensar? Serdo coincidentes a incapacidade de pensar ¢ um fracasso desastroso

daquilo a que normalmente chamamos consciéncia moral? {...) serd que a natureza da atividade

de pensar — o hadbito de examinar, refletir sobre tudo aguilo que vem a acontecer, independente de

gualguer contesido especifico e de resultados — poderia ser tal que “condiciona” os bomens a nio

fazer o mal?*

Quando busco apreender a relagio entre racionalidade, ética e agiio no programa filo-
sofia para criangas de Matthew Lipman sio essas mesmas questoes que me fago.
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