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El campo intelectual de la
Didactica en la Argentina en los anos 60-75

Marcela Mastrocola

Resumen: Este texto constituye una primera aproximacién a un estudio de reconstruccién
del proceso de configuracién de las principales lineas de pensamiento que se desarrollaron en
el campo de la Diddctica en la Argentina en el periodo comprendido por los afios 60 — 75.
Se busca comprender la evolucién histérica de los saberes teéricos diddcticos, explicar las
lineas de pensamiento que se desarrollaron, las caracteristicas que asumieron en sus
formulaciones iniciales y la evolucién que tuvieron con relacién a los diversos momentos
historicos. Conocer esta trayectoria permitird situar correctamente el debate actual en torno
a la diddctica en nuestro pais.

El estudio esta centrado no sélo en el pensamiento didictico sino también en el medio
social de los didactas, de sus grupos, instituciones y disputas, realizindose a partir del
andlisis de sus producciones tedricas, de la reconstruccién de las caracteristicas sociales y de
la trayectoria de carrera de los agentes mds representativos.

Palabras chaves: Didictica, didactos, instituciones, Argentina

Abstract: This text is the first approximation to a study oriented to rebuild the
configuration process of the main lines of thought that were developed in the area of
Didactics in Argentina, from 1960 to 1975,

The aim is to understand the historical evolution of the theoretical didactic knowledges, to
explain the lines of thought that were developed during this period. To show which were
their first formulations and the evolution that they have had through the historical times. To
know this evolution let us to place correctly the present debate about Didactics, in our country.
To study this subject, we have to take account of didactic thought and the social
environment in which they were developed (persons, teams, debates, etc.) and then to do
an analysis of the theoretical results, the social characteristics and the well known of the
person who is analyzing this subject.

Descriptors: Didactics, Argentina.

"Este proyecto de investigacion se desarrolla en el marco del Programa Estado, sociedad y educacion
radicado en el Ndcleo de Estudios Educativos y Sociales de la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional del Centro. Forma parte de |a tesis de maestria de la autora,
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1. Presentacion

El texto que se presenta constituye una primera aproximacion al campo de un proyecto
de investigacion' orientado al estudio de la Didéctica en la Argentina en el periodo
comprendido por los afios 60 y 75. En este, se intenta reconstruir ¢l proceso de
configuracién de las principales lineas de pensamiento o perspectivas tedricas que se
desarrollaron al interior de esta disciplina.

Esta inquietud nace del Seminario Corrientes Contemporaneas de la Didactica dictado
en el marco de la Maestria en Diddctica de la Universidad de Buenos Aires, —que luego
tomara forma de publicacién con el mismo titulo— en el que se plantearon las reflexiones
de un grupo de didactas® —que sin duda alguna, son representantes legitimas de esta
disciplina en la Argentina y en el ambito internacional— preocupadas por el estado de
crisis permanente® del campo de la Didactica, y motivadas por la busqueda de una mas
clara delimitacion de aquellos conceptos clave de la Didactica, Cada una de ellas se plantea
esta problemitica desde dngulos o dimensiones diferentes del mismo pero todas unidas
por “la voluntad deliberada de aprebender aspectos que —hoy se ve— fragmentan ¢l saber diddctico y
las acciones correspondientes” (Prologo, p.11). Estas reflexiones abordan la problemitica a
nivel internacional quedando como asignatura pendiente un conocimiento mas sistema-
tico de la configuracion de la didactica en el ambito nacional.*

*Las participantes de ese seminario fueron Alicia Camilioni, Edith Litwin, Marta Souto, Susana Barco,
Cristina Davinl y Gloria Edelstein.

* £l estado de crisis de la disciplina didéctica es una caracterizacion en la gue coinciden todos los es-
pecialistas gue desarrollan sus investigaciones en este campo disciplinar, Se analizan una serie de
razones que explican este estado, sin embargoe todos estos andlisls parecen coincidir en que la mayor
dificulfad con que se enfrenta la Didactica es la de delimitar su campo debido al escaso consenso
acerca de su objeto de estudio. A este respecto pueden analizarse, entre ofros, los trabajos de
Camilionl y Davini en Camillioni A. y otfros. (1996) Corrientes Diddacticas Contempordneas. Paidos.
Bs.As., Contreras Domingo. J. (1990)Ensenanza, curriculum y profesorado. Introduccién critica a la
diddactica. Madrid, Akal. Candau, Vera (1987) “La Didactica en cuestion”. Marcea. Candau, Vera
(1989) "Rumbo a una Nueva Diddctica”®. Brasil, 1989.

“No se encuentran desarrollos fedricos ni investigaciones en esta direccion. Existen dos producciones
tedricas orientadas a la recuperaclén de la memoria en un trabajo de reconstruccién histérica de la
época que sirve de marco para entender lo que estaba sucediendo en el campo intelectual y
profesional de la diddactica.

El primero de ellos es una ponencia presentada en el 13 er. Encuentro de Facultades, Departamentos
y Escuelos de Cienclas de la Educacion de Universidades Nacionales realizado en Cérdoba en mayo
de 1997 por la Prof, Susana Barco cuyo fitulo es Revisando producciones diddcticas, signos. huellas,
supervivencias y vacios. En esta presentacién lleva a cabo un trabajo de re-visidn de su propia
produccldn tedrica, en el contexto general de la Escuela en la década de los 70. Para ésto, va
reconstruyendo a través de la caracterizacion de los acontecimientos vividos y recordados, el con-
texto sociohistorico que enmarca la época, o diversa bibliografia a la que accedian e influenciaba
sus pensamientos, las problematicas que les interesaba, las producciones tedricas realizadas, sus
tematicas y enfoques a partir de un andlisis critico de las mismas. El segundo, es un libro de Maria
Salerme de Bournichon titulado Decires que comienza con una entrevista que Eduardo Remedi le re-
alizara a Maria Saleme en México en 1997. Esta entrevista es un recorrido por la historia profesional
de Maria fratando de rastrear y reconstruir significados a partir de sus vivencias privadas y en
relocion al contexto histérico en el que se desarrollaban. En una segunda parte, se presenta una
recopilacion de sus pensamientos en una serie de producciones que abarcan desde presentaciones
a congresos, entrevistas, publicaciones en periddicos, material de catedra.
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El analisis a realizarse serd efectuado a partir de la nocion de “campo”, esto es, como
“espacio social donde personas, grupos e instituciones se constituyen por las relaciones de
concurrencia y poder que establecen entre si”” (Louteiro, R.1992).

Este trabajo toma como referente empirico las caracteristicas que asumen los saberes
objetivados (literarios) producidos. Es un tipo de saber “cientifico” considerado perteneciente
a la disciplina Didactica, producido por sujetos especializados en su produccion (investigado-
res, tedricos, ensayistas, etc.) con base en procedimientos mas o menos codificados (teorias,
lenguajes, metodologias, técnicas) y en instituciones especializadas. Lo que se conoce también
como “saber tedrico”, “saber discursiva”, o “saber acerca de la practica” (Tenti Fanfani, E. s/r).

Implica un estudio centrado no sélo en el pensamiento didactico sino también en el medio
social de los didactas, de sus grupos, instituciones y disputas. Asi, la nocién de campo es utili-
zada como recurso que permite analizar a los didactas no sélo como grupo intelectual productor
de ideas sino como participantes de un espacio de lucha material y simbolico. Por esta razon,
este andlisis se llevara a cabo a partir de la reconstruccién de las caracteristicas sociales y de la
trayectoria de carrera de los agentes mas representativos,

En primer lugar, se presentan una serie de consideraciones teérico-conceptuales y
metodologicas que surgen al tratar de abordar un estudio desde una perspectiva de “campo”
sobre un ambito disciplinar cuyo reconocimiento y autonomia son tan cuestionados, En se-
gundo lugar, se desarrolla una breve resedia histdrica del contexto social y politico del periodo
seleccionado —entre los afios 60 y 75—, momento en que se configuran en el campo de la didictica
dos lineas de pensamiento divergentes que desarrollan visiones opuestas de la disciplina.

2.- La Diddctica como campo
2.1.1. Algunas consideraciones tedrico-conceptuales

LLa primera cuestion que se nos plantea es determinar si es posible pensar en la disci-
plina Didactica como un campo intelectual, y de ser asi, qué implicaria abordar un estudio
en este sentido.

En términos de Bourdieu,

“un campo puede definirse como una trama o configuracion de relaciones objeti-
vas entre posiciones. Estas posiciones se definen objetivamente en su existencia y en las
determinaciones que imponen a sus ocupantes, agentes o instituciones, por su situacién
(situs) actual y potencial en la estructura de la distribucion de las diferentes especies de
poder (o de capital), cuya posesion comanda el acceso a los beneficios especificos que
estin en juego en el campo, y, al mismo tiempo, por sus relaciones objetivas con las otras
posiciones (dominacién, subordinacién, homologia, etc.).” (Bourdieu, P. s/1)

Un campo es esencialmente un espacio de luchas. Es un espacio en el que los agentes ¢
instituciones luchan, siguiendo las regularidades y las reglas constitutivas del campo, con
grados diversos de fuerza y, por ende, con distintas posibilidades de obtener éxito en la
apropiacion de los beneficios que estan en juego. El principio de la dindmica de un campo
reside en la configuracion particular de su estructura, en la distancia entre las diferentes fuerzas
especificas que se enfrentan en €l cuyas posiciones dependen de la posesion de un capital
considerado valioso que le confiere un poder sobre el campo, sobre los instrumentos materi-
alizados o incorporados de produccién o reproduccidn, sobre las regularidades y las reglas
que definen el funcionamiento del campo y sobre los beneficios que en él se engendran.
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Ademas, las estrategias de los agentes por las cuales buscan mejorar su posicion e
imponer el principio de jerarquizacién mas favorable a sus propios productos depende
de su posicién en el campo, es decir, de la distribucién del capital especifico y de la
percepcion que tengan del campo. En este sentido el campo es campo de fuerzas actuales
y potenciales, o sea que es al mismo tiempo un campo de luchas por la conservacion o la
transformacion de la configuracién de sus fuerzas.

La idea de campo nos lleva a plantear la dificultad de abordar un estudio de este tipo
reduciéndolo al analisis de una suma de individuos y de discursos en su continuidad tempo-
ral y su desarrollo progresivo. Es importante tener en cuenta que la identidad de un campo
no se construye alrededor de nombres que se asumen como las conciencias representantes y
representativas, o de la totalidad de sus textos sino como sistemas de fuerzas —sujetos, dis-
cursos y practicas— “cuya existencia, posiciones, oposiciones y combinaciones determinan la
estructura especifica del campo en un momento histérico determinado” (Diaz Villa,1993:15).

Estos agentes se constituyen socialmente como activos y actuantes en el campo por
el hecho de que poseen las cualidades necesarias para ser eficientes en él, para producir
efectos en él. Partir del conocimiento del campo en el que estan insertos permite
aprehender aquello que hace a su singularidad, su punto de vista como posicién (dentro
del campo), a partir de la cual se instituye su vision particular del mundo y del campo
mismo. La pregunta no seria, entonces, ;como cada intelectual llegé a ser lo que es?
sino ¢ cudles debian ser, desde el punto de vista del habitus socialmente constituido, las
diversas categorias de intelectuales que en una sociedad dada y en una época dada, se
requerian para poder ocupar las posiciones pre-dispuestas para ellos por un estado del
campo intelectual, y para poder adoptar en consecuencia, las tomas de posicion ideolégi-
cas ligadas objetivamente a las posiciones ocupadas? (Bourdieu, 1983).

¢Podria, entonces, considerarse “ un campo intelectual” al contexto en el que se
producen los saberes tedricos didacticos? De acuerdo a esta teoria, solo la investigacion
empirica puede dar cuenta de la existencia de un campo y sus fronteras.

A efectos de iniciar un estudio de este universo, podriamos partir de considerar al
campo de produccién de los saberes tedricos didacticos, como caso particular de campo
de produccién simbdlica, esto es, como un espacio en el que se desenvuelve una lucha
entre agentes ¢ instiruciones especializadas en la produccidn, difusion y consagracién de
conocimientos. El objeto de la lucha es el monopolio de la autoridad cientifica. Autoridad
cientifica que es entendida en una doble dimensionalidad: por un lado, como capacidad
técnica, como dominio de saberes y como saber hacer; y por el otro, como poder social.
La autoridad es, asi, una capacidad de hablar y de actuar legitimamente, es decir, de
manera autorizada y con autoridad, en materia de ciencia que se le reconoce socialmente a
un agente determinado lo que posibilita explicar por qué las luchas que se entablan entre
cientificos son siempre epistemolégicas y politicas al mismo tiempo.

Ahora bien, llegado a este punto los interrogantes que se nos presentan son: ;cémo se
configura el campo intelectual de la disciplina didactica ?, ¢la posesion de qué tipos de capitales
son los que permiten determinar la existencia de este campo, definir las posiciones al interior
de €l y marcar sus fronteras?, esto es ;como esta concretamente constituido, dénde termina,
que forma parte de él y qué no?, ;como el campo en el que se producen los saberes teéricos
didécticos se constituye en un espacio de lucha por la hegemonia de grupos de intelectuales
que pugnan por el control de las posiciones y orientaciones tedricas en el campo?
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2.1.2. Los niveles de andlisis objetivo-estructural e histérico-subjetivo®

Un estudio desde una perspectiva de “campo” como totalidad supone abarcar tanto
aspectos objetivo-estructurales asi como subjetivos-histéricos, separables tnicamente a los
fines del analisis.

“Por un lado, es preciso conocer la légica estructural y relativamente invariante
que, independientemente de la voluntad y la conciencia de los actores pobladores del cam-
po, norma, orienta y ejerce una funcién rectora sobre sus pricticas y representaciones (nivel
objetivo-estructural)”.(Carlino, 1997)

Por el otro, la estructura del campo no es inmodificable, sino que se va
actualizando, conservando o transformando en distintos momentos de su existencia. Esto
nos obliga a tratar de captar la dindmica coyuntural que asume dicha estructura en cada
periodo de su desarrollo histérico: esto es, como se encarna —a través de representaciones y
practicas subjetivas— esta estructura en los actores sociales concretos del campo (nivel his-
torico-subjetivo).

“Esta distincién permite un anilisis profundo de los procesos y las tendencias que
operan en cualquier campo, posibilitando la comprensién de la dialéctica existente entre la
matriz que ¢l campo produce y reproduce entre generaciones y las formas histéricas a par-
tir de las cuales dicha matriz se materializa y concreta periédicamente”. (Carlino, 1997)

Esta asuncion teérica — que tiene implicancias metodolégicas — supone insertar la
produccion tedrica y el autor individual en el sistema de las relaciones que constituye la clase
de los hechos de los que forma parte sociolégicamente en el sentido en que un determinado
tipo de condiciones objetivas — que implican un cierto tipo de posibilidades objetivas — es
interiotizado por una categoria de agentes produciendo en ellos un sistema de disposiciones
a través de las cuales su relacién objetiva con el mercado se traduce en una carrera. Esto de-
manda una reconstruccién de las caracteristicas sociales, las trayectorias profesionales de los
agentes mas representativos y del contexto sociohistérico en el que se desarrollan.

3. La configuracién del campo de la Diddctica en el periodo 60/75,

En este punto nos proponemos presentar una descripcién de lo que sucedia en el
ambito de la didactica en las principales universidades argentinas durante los afios 60/75
tratando de rastrear las principales lineas de pensamiento que se desarrollaban y de
comprender sus vinculaciones con el clima de época que se respiraba extra-muros
universitarios. A tal efecto, el texto esta organizado como una trenza en la que se van
entrelazando los sucesos que acontecian en los diferentes contextos: el socio-politico, el
universitario y el didéctico.

5 -y
Estos niveles de andlisis son presentados por Florencia Carlino en su tesls de maestria £l campo profesional
de las ciencias de la educacion en Argenting enfre 1984 1994 Buenos Aires, 1997, Realiza un estudio
desde una perspectiva epistemologica y teérica que se enmarca dentro del estructuralismo genético
o constructivista caracteristico del pensamiento sociolégico de P.Bourdieu (1988: 127) gue intenta
frascender los reduccionismos excluyentes del objetivismo (presente en el positivismo v en el marxis-
mo mecanicista) y del subjetivismo (fipico de la fenomenologia o del paradigma interpretativo).
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3.1. La Didactica en momentos de transicion. Entre el enfoque filosofico-
pedagdgico y el surgimiento de un enfoque cientificista. (1955-1965)

El golpe de estado civico-militar que derroca al gobierno del Gral. Juan Domingo
Per6n estaba promovido por un frente politico antiperonista conformado por todos los
partidos opositores al peronismo, representantes corporativos e ideologicos de las clases
medias y las burguesias rurales y urbanas, la Iglesia y las fuerzas armadas. Este frente se
caracterizé por la gran disparidad de objetivos que perseguian sus miembros, a pesar de lo
cual permanecian unidos bajo la bandera de la “democracia” y “la libertad” en oposicién al
caricter dictatorial y totalitario atribuido al régimen peronista proponiéndose el
restablecimiento del régimen parlamentario y el sistema de partidos.

A partir de 1956 comenzaron a manifestarse las diferencias internas que caracterizaron
a este frente en torno, fundamentalmente, a dos problematicas: 1) la integracién o
erradicacion del peronismo y 2) la politica econdmica a adoptar.” Asi es como surgen tres
posiciones divergentes: la del populismo reformista, la desarrollista y la liberal’.

La proscripcion del peronismo contribuy6 a la conformacion de un sistema politico dual®
en el que funcionaron los partidos no peronistas y el parlamento, por un lado, y por otro lado,

*Ver Halperin Daonghi, Tulio, La democracia de masas en Historig Argenting 3. Publicacién del Ministerio
de Cultura y educacién de la Naclén, Paidés, Buenos Alres, 1998.

" El radicalismo, constituido en la Gnica oposicién partidaria organizada, era el promotor de las con-
signas del populismo reformista, proponia en lo econdmico una serle de medidas de caracter naci-
onalista y reformista. Sin embargo mostraron serias divergencias respecto a la integracion del
peronismo lo que culmind en una division del partido en dos alas: una, la Radical Intransigente o
frondizista, partidaria de una gradual legalizacién del peronismo; la otra, los Radicales del Pueblo que
sostenian la proscripcidn, En las elecciones de 1958, gracias a los apoyos sociales otorgados al pro-
grama “nacional y popular®, es elegido presidente el Dr. Arturo Frondizl, lider de los Intransigentes,
sin embargo, una vez asumido el goblerno redefine la orientacién econémica del partido articulan-
do una posicién enteramente distinta, "la desarrollista”.

En cuanto a los liberales, si bien mostraron una conviccién mas seria respecto a sus definiciones politicas y
econdmicas que la de los radicales, no contaban con posibllidades recles de ganar una eleccion o conse-
guir una representacion parlamentaria significativa, por lo que se vieron forzados arealizar alianzas alterna-
tivas entre las ofras posiciones consideradas como “males menores”. El escaso éxito logrado en estas os-
cllantes alianzas condujeron a los liberales al convencimiento de la necesidad de optar por una estrategia
antidemocratica centrada en la eliminacion de los partidos politicos y 1os mecanismos parlamentarios que,
supuestamente, habian obstaculizado la implementacion del programa liberal. Cavarozzi, M.
Autoritarismo y democracia (1955-1983) Centro Editor de América Latina. Buenos Alres, 1983.

* La medida adoptada por la revolucién fue proclamar la proscripeién del peronismo, infroduciéndose
de esta manera una profunda disyuncion entre la sociedad y el funcionamiento politice que originaria
la conformacién de un sistema politico dual. A partir de este momento coexistieron en el campo
politico dos canales a través de |os cuales se expresarian los dos blogues principales de la sociedad:
1) los mecanismos parlamentarios utilizados por los sectores burgueses y de clase media, que habian
sufrido una exclusidon parcial durante el goblerno peronista y que ahora gozaban de un acceso pri-
vilegiado al Estado, gjerciendo una influencia decisiva sobre las politicas y las acciones estatales;
y 2) los mecanismos extraparlamentarios a través de los cuales ejercieron su presion los sectores
populares y especialmente la clase obrera, ahora privado de toda representacion tanto en las
Instituciones parlamentarias como en las del Estade.

Este sistema politico dual surge como consecuencia de la conformacién de un nuevo estilo de
funcionarniento de la socledad, “en la cual los procesos mads profundos, econdmicos, culturales y
corporativo-institucionales, fueron bastante auténomos de las iniciativas de transformacién
“desde arriba”®; las tendencias sociales dominantes, mds bien, fueron la resultante de la
Interrelacion de impulsos, resistencias y forcejeos de los distintos actores de la sociedad civil. Los
distintos actores sociales, en consecuencia, fueron perfeccionando en cada nuevo ciclo su
capacidad para hacer naufragar las irupciones desde arriba” (Cavarozzi, 1983: 9).
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oper6 todo un sistema de negociaciones y presiones extraparlamentarias y extrapartidarias en el
que se canalizaron los intereses de los actores sociales fundamentales que ponian en jaque per-
manentemente la estabilidad del gobierno de turno, ya sea civil o militar.

La revolucion de 1955 autodefinida como libertadora, debia enfrentar a un movimiento
que, aunque identificado con un estilo politico cada vez mas autoritario, gozaba de un
arraigo popular dificil de ignorar.” La campana de desprestigio dirigida contra el presidente
derrocado y contra la memoria de su esposa' acomparnada de un proceso de reeducacién
colectiva no sélo no lograron una gradual reabsorcion de experonistas por partidos y sin-
dicatos “democriticos” sino que, ademas, desperté el encono en aquellos que le guardaban
devocion. El resultado fue que “el peronismo sobrevivié a la caida de su gobierno y se
constituyo en ¢l eje de un vigoroso movimiento opositor”(Cavarozzi, 1983:15), La ilusion
del frente antiperonista de “muerto el lider, muerto el movimiento” no fue mas que eso,
una ilusién. El movimiento sindical obrero, no sélo no se desarticula sino que se trans-
forma entrelazando de manera muy peculiar los objetivos econémicos con los politicos y
cobra nuevas fuerzas tornandose en una fuerza subversiva''.

El tercer elemento politico que caracterizo la férmula politica de esta etapa, fueron los
militares. A partir de 1955, los militares cambian gradualmente su patréon de intervencion:
comienza siendo de caricter tutelar’ para culminar en un nuevo golpe de estado en 1966 que
inicia una nueva etapa signada por caracteristicas absolutamente diferentes de la anterior.

Este es un momento en el que comienza a conformarse un nuevo escenario en la
educacién nacional. “A partir de entonces y durante dos décadas, los gobiernos de los pai-
ses latinoamericanos —con el auspicio de los organismos internacionales— incorporaban a
sus discursos y orientaban sus practicas politicas desde la concepcion desarrollista del
progreso, caracterizada por sostener un optimismo pedagogico y cientifico”.(Carlino, 1997)
La inversion en educacion seria garantia segura del desarrollo econémico y social, y éste, a
su vez, del crecimiento de las sociedades subdesarrolladas. En este marco, las universida-
des debian ser transformadas para hacer su contribucion al desarrollo para lo cual “se
implementaron medidas que contribuyeron a configurarla como un organismo de no sélo
de transmision sino, sobre todo, de produccién y distribucién de conocimientos con
capacidad de incidir en la transformacion de la sociedad”.(Carlino, 1997)

Un ejemplo de este proceso de modernizacion que se estaba operando en el ambito
universitario lo constituye el programa de modernizacion del Departamento de Ciencias

* Para analizar la respuesta dada por el Presidente provisional el Gral. Lonardi a esta problemnatica con
la que debia enfrentarse la revolucion, ver Halperin Donghi, op-cit.

" La esposa del Presidente Teniente Juan Domingo Perdn, Eva Duarte de Peron, fue una figura clave
del goblerno peronista hasta la fecha de su fallecimiento.

"' *Tal carécter subversivo, sin embargo, no estuvo asociado a un cuestionamiento de la naturaleza
capitalista de las relaciones soclales. Reflejo, en cambio, que ef sindicalismo -asi como otros
actores- recurrié, como dltimo recurso al quebrantfamiento de las reglas formales del sisterna. En
realidad, el efecto desestabilizador de las acciones emprendidas por el sindicalismo fue slempre
indirecto, comeo resultado del impacto que tales acciones produjeron en la conducta de otros
actores, y en particular, de las fuerzas armadas”.(Cavarozzi, 1983:29)

" En nombre de la “semidemocracia” excluyen al peronismo del proceso electoral y de las instifuciones
gubernamentales y ejercen a través de presiones y su poder de veto a los gobiernos constitucionales
foda vez que las medidas e iniclativas politicas no condecian con sus preferencias en asuntos pablicos.
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de la Educacién de la Universidad de Buenos Aires que incluia entre otras medidas el dictado
de cursos de formacién de auxiliares docentes universitarios y la produccién de materiales
diddcticos de circulacién interna centrados en la tematica del macro plancamiento educativo
y la micro planificacion didactica. (Dpto. de Cs.de la Educacién/Facultad de Filosofia y Le-
tras/Universidad de Buenos Aires, 1962 en Carlino, 1997).

En la Didédctica comienzan a aparecer los primeros indicios de las rupturas
epistemoldgicas que se estaban desarrollando en el seno del campo cientifico, nacional
e internacional. Se manifiesta en la formacién de educadores el predominio de dos lineas
claramente diferenciadas: la propuesta de la Escuela Nueva que surge como urgencia
de superacion de la Escuela Tradicional y la propuesta del humanismo educativo.

La primera afirma la necesidad de partir de los intereses espontaneos y naturales de
los nifios; los principios de actividad, de individualizacién, de libertad. Se trata de una
Didactica de base psicoldgica que brindaba un conjunto légico y coherente de ideas y valo-
res capaz no s6lo de explicar la practica pedagdgica sino también de regularla proporcio-
nando reglas y normas para que se desarrollase de forma cientifica y justa. Si bien la
orientacion psicologica era esencialmente asociacionista, reconocia la realidad psiquica de la
infancia produciendo un “relativo desplazamiento desde el disciplinamiento y la instruccion
hacia el desarrollo del sujeto del aprendizaje...”.(Davini: 1996)

La segunda, montada en la tradicién filos6fico-pedagdgica concentrada en la bisqueda
y/o contemplacion de los “fundamentos”, las “esencias” inmutables del hombre, previos
a toda experiencia, resultado del trabajo de la razén. La disciplina didéctica es el ambito de
organizacion de las reglas de método para hacer que la ensefianza sea eficaz subrayando su
caracter eminentemente normativo,

De esta manera, pervivian elementos del periodo anterior encarnados en la impronta
que la filosofia idealista habia dejado en educacién junto con elementos de nuevos
paradigmas que de manera tibia van asomando en el contenido temdtico de algunas materias
y en la aparicion de nuevas problemiticas®.

3.2, La consolidacion del paradigma tecnocrdtico y los primeros vestigios del
pensamiento critico. (1966-1972)

La coincidencia de los intereses de los sectores liberales en apoyar regimenes no de-
mocriticos y los de los sectores sindicalistas peronistas en no legitimar a gobiernos que
continuaran proscribiendo al movimiento peronista coadyuvoé al surgimiento del golpe mi-
litar que en junio de 1966 derrocara al gobierno radical del Dr. Arturo lllia y nombrara
presidente de facto al Gral. Ongania.

El principal objetivo que persiguio6 la autodenominada “Revolucion Argentina” fue
el desmantelamiento de los partidos politicos y las instituciones parlamentarias que, segin
su diagnostico, constituian el problema fundamental de la Argentina y obstaculizaban las
potencialidades de crecimiento econémico. Asi, “la politica dejaria el lugar a la administracién
con el resultante predominio de técnicos situados por encima de los intereses sectoriales y
capaces de proponer e implementar las soluciones 6ptimas”(Cavarrozzi, 1983).

* ver Carlino op.cit.
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El modelo economico a implementar era el desarrollista cuyo objetivo era otorgar
mayor dinamismo a la economia “sobre la base de completar la integracion vertical del
sector industrial v el desarrollo y modernizacién de la infraestructura y, paralelamente res-
taurar ¢l predominio de las unidades oligopdlicas y mas transnacionalizadas dentro de
dichos sectores”(Cavarozzi, 1983).

Los éxitos economicos y politicos alcanzados los primeros afios de gobierno
contribuyeron a crear un clima de eficiencia y armonia que no alentaba ninguna posibilidad
de desestabilizacion. Sin embargo, a partir de mediados de 1969, comienzan a manifestarse
dos espacios de riesgo: 1) las divergencias entre las corrientes internas de las fuerzas arma-
das"; y 2) las disputas que se desarrollaron en los sectores sindicalistas que originé un
desconocimiento de sus dirigentes y el descontrol de la movilizacién de sus miembros,
que culminé en una serie de insurrecciones populares, que tuvieron su episodio mas signi-
ficativo en el Cordobazo'.

“La imagen de un Estado aislado, cuyo discurso autoritario de pronto perdié
resonancia en la sociedad y se quedo sin soportes activos, sectoriales e institucionales, no
solo socavo irremediablemente la legitimidad del gobierno de Ongania, sino que ademas
impregnd a la misma sociedad atenuando la opacidad con que normalmente estin
recubiertos los fundamentos autoritarios de sus instituciones y de sus practicas”(Cavarozzi,
1983:43)

La obstinacién de Onganfa y de su sucesor el General Levingston en la profundizacion
de la “Revolucién Argentina” lograron restarles el apoyo de sus camaradas agudizandose,
mas aun, la crisis social. Esto obligd al repliegue del gobierno militar y a la adopcion de
medidas tendientes a una apertura politica que condujese al reequilibramiento social, Asi,
la unica opcion que le quedaba al tercer gobierno militar era la de una promesa de
democratizacion. El debilitamiento que implicaba la preparacién para la retirada no resto
capacidad represiva al Estado pero si condujo a la pérdida de decisién sobre la iniciativa
politica y a que ésta fuera capturada por la oposicién que ya no dominaba.

En el campo de la educacion superior las medidas estaban orientadas al logro de dos
objetivos fundamentales: la depuracion de los claustros de toda tendencia marxista o de
izquierda a través de la intervencion de las universidades'® y la modernizacion de algunas
instituciones. Como consecuencia de la primer medida, se produjo un nimero importante
de cesantias, como asi también de renuncias de profesores a sus cargos, lo que se convirtio

" para un andlisis de las corrientes internas de las fuerzas armadas ver O’'Donnell, Guillermo (1982) El
estado burocrdatico autoritario: 1966-1973.Buenos Alres.

" "El Cordobazo” fue la denominacién con la que se conoce un triste episodio gue se desarrolld en la
cludad de Cérdoba en la que se fusionaron obreros, empleados, estudiantes y pobres urbanos en
una manifestacidon que culminé con un enfrentamiento que dejd como saldo 34 muertos, 400 heridos
y mas de 2000 detenidos. Fue caracterizada como una de las expresiones militantes de mas alto
nivel cualitative y cuantitativo de la toma de conciencia de un pueblo. Kimel, E. 30 aros de historia
politica argentina, 1965-1995.RR Edic. Buenos Aires, julio 1995.

" por sancién de la ley 16.912/66 las autoridades de las Universidades y Facultades deberian limitar
sus funciones al area administrativa reservandose el Ministerio de Educacion las atribuciones con-
cedidas a los Consejos Superiores y Directivos. Los Centros o agrupaciones estudiantiles deberian
abstenerse de realizar actividades politicas. Un afio mas tarde por ley 17.148/67 la Secretaria de
estado de Cultura y Educacién seria la destinataria de las atribuciones que le fueran concedidas
anteriormente a la Asambleas Universitarias. Ver Mignone, 1979.
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en un serio obsticulo para el logro del segundo objetivo. A pesar de que se destinaron
mayores presupuestos, se amplio ¢l nimero de profesores con dedicacion exclusiva, y se
estimulé la investigacion cientifica —entre otras medidas tendientes a la modernizacion— el
desmantelamiento de algunos equipos de investigadores y el clima creado por las
persecuciones y discriminaciones ideologicas no permitié consolidar la formacién de una
comunidad cientifica.

Otro de los efectos que acarred la supresion de la autonomia universitaria, fue que “la
proscripcion de los debates universitarios y de los movimientos estudiantiles voleé a los
universitarios hacia los conflictos sociales y politicos con la conciencia de que sélo la fuerza y
la violencia podian reponer una legitimidad popular” (Pérez Lindo, 1985). Si bien durante
los tres primeros afios de gobierno la resistencia estudiantil fue poco significativa, a partir del
“rosariazo” y el “cordobazo” en 1969 comienza a adquirir un sesgo mds violento lo que
genera entre los funcionarios la conciencia de la necesidad de cambios politicos y estructurales.

En este marco surge la decision de la descentralizacion del sistema universitario a tra-
ves de la creacién de nuevas universidades en el interior del pais llevada a cabo entre los
anos 1971-1973. Las interpretaciones de los actores sociales vatiaron respecto a esta idea'”
lo que si era seguro era que la expansién programada “a partir de un sistema en crisis
donde la vida intelectual se habia empobrecido no parecia la respuesta més adecuada a los
desafios del pais: la crisis politica, la inflacidn, el estancamiento econémico, la violencia que
se instalaba en la convivencia social, la incapacidad para aprovechar los recursos cientificos y
culturales existentes.”(Pérez Lindo, 1985)

Un acontecimiento no menos importante en este periodo lo constituye el debate que
se instala a partir del surgimiento y expansién de las universidades privadas', debate que,
esencialmente, toma forma de enfrentamientos callejeros de grupos estudiantiles que
defendian, o bien, la ensefianza catélica, la libertad de ensefianza, la neutralidad de la
educacion o la escuela publica. La posicién de los actores fue mis compleja ya que las
intenciones declaradas diferian de las intenciones implicitas haciendo que se amalgamaran
posiciones sin abordar el tema de fondo que era la cuestion del pluralismo en la sociedad
argentina."

En el ambito de la Didéctica el desarrollo de la Tecnologia Educativa comienza a
producir un fuerte impacto. Esta concepcién partia de la conjugacién de la psicologia
behaviorista, de la teoria de la comunicacién y del enfoque sistémico, y se proponia planifi-
car el proceso de ensefianza-aprendizaje de una forma sistémica, basada en conocimientos
cientificos y en orden a su productividad, es decir, al logro de los objetivos propuestos, de
una manera eficiente y eficaz. Es una perspectiva que tiene sus fundamentos en la filosofia
positivista y pragmatica, en la sociologia funcionalista y en la psicologfa conductista, que
induce a la traslacion del enfoque industrial al campo educativo.

" Ver Pérez Lindo op.cit.

*La sancion de la ley 14.557/58, denominada Ley Domingorena, por la cual se formaliza la autorizacién
alainiciativa privada para la creacion de universidades abre un pericdo de expansion para las uni-
versidades privadas. (Mignone, 1979). En 1960 el nimero de universidades privadas llegaba a 21,
mientras que en 1970 era de 34. (Pérez Lindo, 1985)

"Ppérez Lindo (1985) realiza un andlisis de las diferentes posiciones en el debate sobre Ia libertad de
ensefianza como asl también el papel gue vino a cumplir la universidad privada en ese contexto.
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Esta perspectiva no abandona el criterio normativo de la disciplina sino que lo desli-
ga del debate ideolégico. “El componente utépico-politico fue “neutralizado” por el
enfoque cientificista de pretension aséptica, encarnado en el furor planificador de etapas y
metas”. (Davini, 1996) Asi, la Didéctica queda reducida a una disciplina de caricter técnico.

Una produccién teérica paradigmatica de esta linea de pensamiento (en el sentido en
que no hubo espacio de formacion docente en el que no hubiese sido presentado como
texto obligatorio produciendo una impronta en varias generaciones de docentes) es la obra
de Susana Avolio de Cols y Maria Marti “Planeamiento y evalnacion de la tara escolar” editada
en 1970 por la Editorial Troquel. Es un libro producido en el dmbito editorial comercial
cuyo espacio de circulacién lo constituyeron las instituciones formadoras de docentes cubriendo
un amplio espectro de destinatarios. El planteo esti sustentado en una racionalidad técnica®
centrada en la planificacion de la accién educadora con la finalidad de ejercer el control sobre
todos los elementos que la constituyen y guiar la accién hacia los fines deseados. La autora
define al planeamiento de la siguiente manera: “(los problemas que plantea la accién educa-
dora) nos obliga a erganizar teda la variada gama de problemas educativos con sus respectivas soluciones
en sistemas totales y parciales de organizaciin que nos permitan ahorrar tiempo, esfuerso y dinero y,
ademads, obiener el mayor grado de eficiencia en los resultados. Estos sistemas totales y parciales de
oganizaciin se lHaman Planeamientos”. (Avolio de Cols y Marti, 1970: 17)

Los temas que aparecian como problemiticas centrales de la Didéctica en general eran:
en primer lugar, la elaboracién de planes y programas, el estudio de las pruebas objetivas y
sus fundamentos; en segundo lugar “los pequefios grupos, los grupos operativos, de los
que(...)” se derivaban “(...) tecursos metodoldgicos que sacaban la consideracién del mé-
todo como rigida prescriptiva a la manera herbartiana(...)”; y, en tercer lugar, una perspecti-
va histérica de la diddctica simultineamente con explicaciones proporcionadas por las teorias
del aprendizaje. Si bien en algin grupo comenzaba a desarrollarse toda una lectura critica
del conductismo no se advertia la racionalidad técnica que orientaba la practica y el
reduccionismo psicoldgico en el que se caia y que subordinaba la didictica a la aplicacién
de prescripciones derivadas de esas teorfas.”

Para este grupo, los hechos que se sucedieron a partir del golpe de estado del 66
comienzan a marcar un nuevo rumbo en la manera de concebir ¢l acto educativo mostran-
do una nueva dimensién del mismo, su caricter eminentemente politico. En palabras de
una de sus protagonistas “(...) sz bien cualguier docente reconocia entonces la indole politica de la
educacion, las circunstancias levaron a la necesidad de la toma de posiciones concretas frente a las
drcunstancias —sean cuales fueran esas posiciones. La afirmacion discursiva comengaba a encarnarse
en los hechos, obligandonos a admitir que la tarea docente,  dentro de ella la formacidn docente, posee
una necesaria dimension politica””

20 > i & e -
Acerca de las caracteristicas de la racionalidad técnica ver Angulo Rasco, F., Enfoque tecnoldgico
del curriculum en Teoria y desarrollo del curiiculum Angulo Rasco y Nieves Blanco (coord.) Madrid,
Alllbe, 1994 y Salinas Ferndndez, D.. Curriculumn, racionalidad y discurso diddctico, en Apuntes y
aporfes para la gestion curricular Margarita Poggi (comp). Kapelusz, Buenos Aires, 1995.

‘s parte de la narrativa que realizara Susana Barco en la ponencia presentada en el 13° Encuentro
de Facultades, Departamentos, Escuelas e Institutos de Ciencias de la Educacién de Universidades
Nacionales realizado en Cérdoba en maye de 1997 fitulada Revisando producciones diddcticas: sig-
nos, huellas, supervivencias y vacios,

#susana Barco. Op.cit.
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De esta manera, coexistiendo con el desarrollo de una perspectiva tecnicista, comienza
a desarrollarse una linea critica al interior del campo de la didictica que tiene como centro
geogrifico-intelectual la Universidad de Cordoba, mencionada y reconocida en ambitos
académicos internacionales. Este grupo, impactado por el pensamiento freiriano, puso el
acento en la falsa neutralidad de lo técnico, afirmando la imposibilidad de una practica pe-
dagdgica que no esté social y politicamente orientada, de forma explicita o implicita, cons-
ciente o inconsciente. Se constituyeron —en palabras de Maria Saleme— en “ese remogar de la
educacion, ese ofro ver, mirar a la eseuela que es la linea francesa, donde se descubre... entre comillas,
que la escuela es un estar repitiendo los canones de una sociedad que no quiere cambiar, por lo tanto
hay que poner ofra mirada mds critica sobre la escuela. Es en esa época que aparece la gente a la que fe
referic’ Vale decir que ellos aparcen sobr otmw colchdn ideoligico y lo aprovechan...”.

Como consecuencia de las medidas intervencionistas del gobierno militar de Ongania,
parte de este grupo fue exiliado o cesanteado de las Universidades Nacionales. No obstante,
se van configurando espacios —todos desde fuera de la universidad pero con gente de la
universidad— desde donde seguir desarrollando y difundiendo sus ideas. En 1967 se inicia
la publicacion de la Gran Enciclopedia de Ciencias de la Educacién de la Editorial OMEBA
que estaba dirigida por Delia Etcheverry y Ricardo Nervi y que contaba con el asesoramiento
de Reina Reyes en la que gran parte de ellos es invitado a publicar articulos.* Ese mismo
afio, comienza a publicarse en Cérdoba el periédico semanal “Nivel Educativo” en el que
“el grupo joven del Departamento de Pedagogia”(Barco, 1997) publica una serie de articu-
los dirigidos a los maestros que demandé un gran compromiso con la realidad de las au-
las. El tercer ambito, es la publicacion Cuadernos de Actualizacion Profesional editado en
Villa Maria, Cérdoba en el afio 1969, en el que Susana Barco publica una serie de progra-
mas y un articulo titulado “Programas” en el que si bien la matriz basica de ese trabajo
esta constituida por la definicidn propuesta en el Seminario Interamericano de Educacién
reunido en Chile en 1955 de clara orientacion técnica, “aparece una transgresion al planteo
técnico, centrada en el lugar de constructor que se asigna al docente, cuando en esta pers-
pectiva el mismo desempena el rol de agente”(Barco, 1997).

Los primeros afios de la década de los 70 se van a caracterizar por un contexto
sociopolitico diferente del pais y el desarrollo de una serie de actividades tendientes al lo-
gro de la modernizacion de las universidades. Durante el afio 1970 se produce el retorno a
sus catedras de muchos de los profesores que habian sido cesanteados o exiliados®.
Comienzan a desarrollarse experiencias pedagégicas innovadoras® como respuesta a ese

® Hace referencia a Justa Espeleta, Azucena Rodriguez, Alicia Carranzao,Lucia Garay, Martha Casarini,
Marta Teobaldo, Susana Barco, Gloria Edelstein, Alcira Argumedo todas consideradas "alumnas de
Maria Saleme” (expresion utllizada por el entrevistador Eduardo Remed|), algunas de las cuales la
acompanaron en la experiencia del Taller Total de la Facultad de Arquitectura. Saleme op.cit.

“En ella colaboraron docentes que siendo cesanteados partieron hacla el exterior, como Maria
Saleme, Justa Ezpeleta, Azucena Rodriguez. Ivan Rogué que se encontraban en México, y aquellos
que tamblén cesanteados permanecieron en el pais como es el caso de Susana Barco, (Barco, 1997
y Saleme, 1997)

*Tal es el caso de las docentes cuyas memorias utilizamos de fuentes.

*Entre las experiencias innovadoras realizadas desde la Universidad de Cérdoba se mencionan el Taller
Total de Arquitectura, el inicio de las Asesorias Pedagdgicas a distintas Facultades, la constitucion
de espacios de discusiones interdepartamentales. (Barco op.cit. y Saleme op.cit.).
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proceso de modernizacion que demandaba cambios de planes, estructuras curriculares al-
ternativas que rompieran con el aislamiento de las catedras, revision de programas, la
constitucion de la carrera docente, ete. Fue una época de multiple y variada actividad pero
de escasa produccion tedrica que Susana Barco recordara de la siguiente manera:

“La actividad que caracterizd aquél periodo, no incluyé —en buena parte de nosotros—la
produccién escrita inmediata. Hubo, evidentemente, una prioridad de otros haceres.
Nuestros tiempos reales eran insumidos por las muchas acciones descriptas, y la
produccién escrita les hubiera restado tiempo: creo que fue una eleccidn no consensuada
explicitamente, pero que operd como tal, Pero he dicho “inmediatamente”, porque
recorriendo producciones posteriotes de todo el grupo, puede advertirse que aunque no
existan referencias directas al periodo que nos ocupa, éste operé como semillero de ideas,
de temiticas, que nos remiten a esta etapa fecunda, de la que creo, ain debemos mas
que de lo producido para el corto tiempo de este encuentro”.(Barco, 5. 1997)

3.3. La profundizacion de la divergencia (1973-1983).

El retorno de Peron en 1973 se caracterizo por presentar un caracter mas moderado
de su doctrina original. Las medidas tendieron a encauzar la politica al marco institucional,
En primer lugar, con el establecimiento del Pacto Social se articularon los intereses de los
sectores empresariales con los de las asociaciones gremiales de trabajadores. En segundo
lugar, intentd reafirmar el espacio parlamentario como ambito de negociacién entre los
partidos “revirtiendo asi la tendencia del peronismo a conferirle un aura de ilegitimidad
tanto a las criticas opositoras como a las aspiraciones de los partidos de oposicién de invo-
car intereses y orientaciones populares” (Cavarozzi, 1983). Y en tercer lugar, procuré su-
bordinar las fuerzas armadas a las autoridades constitucionales del Estado.

A pesar de que este proyecto contara con el apoyo de algunos sectores del peronismo
politico sindical, la mayoria de los aliados del peronismo en el FREJULI (Frente Justicialista
de Liberacion) y por la principal oposicion partidaria, el radicalismo, no sélo no llegé a
consolidarse sino que ademds no pudo frenar el proceso de desarticulacion politica del campo
popular. Tal como sefiala Cavarozzi “... la resolucién de los sucesivos enfrentamientos en-
tre los distintos contendientes internos del peronismo se fue produciendo a costa de hacer
estallar ‘desde adentro® a los mecanismos parlamentarios y corporativos, determinando por
ende su vaciamiento como posibles canales de negociacién de los conflictos y para el
procesamiento de acuerdos”. Esta situacion de desenfreno politico de los actores internos
del peronismo por consolidar sus ganancias y desalojar a sus adversarios de toda posicién
de poder, tuvo su maxima expresion a partir de la muerte de Peron. “Asi, sobre el trasfondo
de la intensificacidn del terrorismo guerrillero y paraestatal, se fueron proyectando episodios
que, ademas de dilucidar enfrentamientos, fueron minando la viabilidad del gobierno cons-
titucional y, por ende, del régimen democritico”(Cavarozzi, 1983:56).

Estas luchas de los grupos peronistas por la hegemonia también ocuparon los espacios
universitarios alterando el periodo de “normalizacion”™ que habia comenzado con la sancion
de la ley 20.564 en el afio 1974% luego de un periodo de intervencién iniciado en 1973.

7 sobre los lineamientos principales de esta ley ver Pérez Lindo op.cit.
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Esta fue la primera ley universitaria discutida democriticamente, que traté de conciliar la
autonomia de las universidades y la planificacion nacional, la democratizacion del gobierno
universitario y el respeto de sus fines esenciales, el desarrollo de la ensefianza y los servicios
a la comunidad”(Pérez Lindo, 1990:165).

A pesar del tumulto que caracterizo esta época, no se dejaron de emprender numero-
sos proyectos tendientes a renovar las universidades. Entre esas iniciativas se pueden men-
cionar como mas significativas: el establecimiento de convenios con empresas y organis-
mos estatales para el desarrollo de consultorias; participacion en la produccién de tecnologia
nacional; vinculacién con otros ciclos de ensefianza; el desarrollo de programas de
investigacion sobre América Latina y el Tercer Mundo; la participacién de todos los claus-
tros en la gestion universitaria; participacion en proyectos comunitarios; reformulacion de
planes de estudio; renovacion de estructuras académicas; ete.®

La universidad se caracterizo por llevar a cabo uha politica de apertura hacia otros
sectores de la comunidad. En este periodo surgen los gremios docentes universitarios, que
no solo se ocuparon de cuestiones reivindicativas salariales sino también de la generacién
documentos en los que contribuyeron algunos de los docentes que pertenecian al grupo
critico. Otros de los espacios de comunicacién de ideas que se abrieron para ellos fueron
los cursos dictados en los sindicatos de educadores, en las cooperativas de obreros, en las
escuelas de adultos, etc.; como asi también las tareas realizadas en el Ministerio de Educacién
Provincial. (Barco, S. 1997 y Saleme, M.1997)

Todas estas actividades contribuyeron a la ruptura con las concepciones técnicas y
el afianzamiento de un pensamiento de corte critico que apareceria en las escasas
producciones que se desarrollaron en este periodo. En el caso de Susana Barco dos son los
trabajos® que aparecen publicados en esta época en ambitos universitarios y que la autora
caracterizara del siguiente modo:

“St algo merece ser destacado de estas producciones, es que marcan un corte neto respecto de
la alvidable produccién anterior, en la que campeaba una concepeidon tecnicista. Desde el
comienzgo de los trabajos, se insiste en sedalar el reduccionismo a una visidn instrumentalis-
ta en que es colocada la diddctica, por la cual la gestion de los fines permanece como ajena
al docente, ubicindolo en el lugar de ejecutor. A su vez se hace una critica de diversos
contenidos escolares que apunta por un lado al desnudamiento de las concepeiones subyacentes
a los mismos, y ademds cuestiona el modelo de las ciencias experimentales como validaderas
de los comocimientos.

En segundo lugar, aparece una clara relaciin entre la diddctica y la dimensin politica de la
educacién, con una fuerte insistencia en la no asepsia de los procedimientos diddcticos, asi
come la apelaciin permanente a reconocer en el accionar educative, el sustrato ideoligico
desde la acepeidn (corriente entonces) como distorsionadora, opacadora. Las prdcticas docen-
tes son vistas en relacion con los contextos en gue se producen, comprendiendo en ello la

* para un detalle de las iniclativas de renovacién llevadas a cabo en las universidades entre los afios
73-76 ver Pérez Lindo op.cit.

" Los trabajos son: un arficulo titulado *Diddctica o nueva diddctica” publicado en la Revista de
Ciencias de la Educacién de la Universidad de Buenos Aires en 1973 y una ponencia titulada “La
didactica en el contexto de la cultura dependiente” presentada en las Primeras Jornadas
Nacionales de la Didactica realizadas en la Universidad Nacional de Salta en 1974,
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consideracidn de las condiciones de los alummnos, entendiendo que tales condiciones son tanto
sociales como psicoligicas.”

“A grandes rasgos podria decirse que en pos de la perspectiva de andlisis critico centrado en
lo sociopolitico, se desdibuja la especificidad de lo diddctico, cayéndose asi en un reduccionismo
de signo opnesto al instrumentalista técnico denunciado”(Bareo, §. 1997)

Luego de la muerte de Perén, y con la asuncién del nuevo Ministro de Educacién
Oscar Ivanissevich, se transforma radicalmente la politica universitaria. El principal interés
estara centrado en la depuracién de todo vestigio critico y de izquierda y en la restriccién de
las funciones de la universidad a la formacién de profesionales. Esas medidas no hicieron
mas que profundizar los conflictos y agudizar la violencia trayendo como resultado la
intervencion de las universidades.

En el transcurso del afio 75, ante la imagen de desgobierno que se va construyendo
como resultado de la combinacion entre la ineficacia del gobierno y la parilisis de los
actores vinculados con €l y la accién deliberada de las fuerzas armadas y la ciipula empre-
sarial liberal, se roman medidas tendientes a lograr la involucracién de las fuerzas arma-
das con la pretensién de convertir a los militares en el sostén de un régimen politico que
tendiera a la aniquilacion de las instituciones parlamentarias y de las liberrades publicas,
recuperando de esta manera el manejo del tiempo de la politica. No obstante, la negativa
de las fuerzas armadas de involucrarse con un régimen en descomposicién “tuvo como
objetivo dejar sentada una moraleja ejemplarizadora, sobre la cual pudiera basarse
legitimamente la fundamentacién de la propuesta de construccién de un orden social
alternativo a la sociedad populista de “los tltimos treinta afios”. La cuestién pasaba a
ser, entonces, la creacion de una nueva sociedad y no simplemente la depuracién y
ordenamiento de las modalidades de organizacién politica de la vieja” (Cavarozzi,
1983:59).

El 24 de marzo de 1976 un nuevo golpe militar inicia lo que se auto denominaria “el
proceso de reorganizacion nacional” que se constituiria en un “terrorismo ideolégico de
Estado”. La represion politica fue brutal. La poblacién se vi6 afectada por asesinatos poli-
ticos, detenciones arbitrarias, proscripciones, cesantias, exilios y desapariciones. El mundo
intelectual y cultural se vieron fuertemente empobrecidos y vaciados como consecuencia
de la represién y la censura dejando una brecha de subdesarrollo intelectual que demandaria
varios afios en cubrirse.

Con el advenimiento de los gobiernos dictatoriales hasta el minimo soplo de
renovacién en la universidad quedé extinguido. El grupo de intelectuales criticos tuvo
el mismo destino, en cambio, el primer grupo, el tecnicista, cobra nuevas fuerzas al
amparo de estructuras burocraticas autoritarias. Junto con esta cotriente de la tecnologia
educativa se desarrollan los modelos de la ensefianza personalizada de corte ascético y
fundamentalista; visiones de una didictica con pretensiones de piagetiana, junto con
fundamentaciones espiritualistas.

Una década mis tarde, con la llegada de la democracia, se reconstituye el segundo grupo
y con mis fuerza vuelve a aparecer en escena la produccién tedrica de aquellos que en el exilio
tuvieron la posibilidad de continuar el desarrollo de sus carreras académicas y también de
aquellos que estando en el pais no dejaron de recibir la influencia de las lineas de pensamiento
critico —con toda una variedad de posiciones al interior de este movimiento— que se
desarrollaban internacionalmente. Se produce asi una revitalizacién de la produccién teérica
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ya no especifica de lo que podriamos denominar el campo de la didictica, entendida “como
un teorizar acerca de la practica de la ensefianza” sino referidas al imbito de lo curricular,®

4. A modo de cierre

Esta breve caracterizacién nos permitiria sostener que en el irea disciplinar de la Didéctica
en la Argentina en la década de los sesenta, comienza a manifestarse la conformacién de
dos lineas de pensamiento antagénicas que luego irin profundizando sus diferencias y
que plasman visiones diametralmente opuestas de lo que es la disciplina, cual es su objeto
de estudio y cudles son sus finalidades. En este sentido, se nos presenta como un campo,
como un espacio de lucha entre diferentes grupos e instituciones que pugnan por el control
de las posiciones y orientaciones tedricas en el campo.

Esto nos abre una serie de interrogantes que serin abordados en anilisis posteriores:
¢como una misma generacion de intelectuales, con una idéntica formacién, participan de
una ruptura y de una reconstruccion divergente entre si del campo disciplinar?, ;cuiles son
las lineas de continuidad y/o ruptura entre la formacién bésica y sus producciones
discursivas posteriores?, scudles son las lineas de convergencia y/o divergencia entre ambas?,
¢de qué manera evolucionan las producciones teéricas en ambos grupos? y scémo influye
el contexto socio-histérice-politico en el desarrollo de las producciones de ambas lineas de
pensamiento?
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