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As pesquisas sobre educacdo infantil no Brasil:
A Trajetdria na ANPEd (1990-1996).

Eloisa Aclres Candal Rocha*

Resumo: Neste artigo sdo indicadas perspectivas gerais da pesquisa em educacio infantil
no Brasil a partir da producio apresentada na ANPEd, sobretudo pelo Grupo de Traba-
Iho de Educagio da crianga de 0 a 6 anos, um férum de pesquisas da drea a comegar dos
anos 1990. Para a anilise aqui proposta realizou-se uma busca em fontes documentais do
tipo: programas, relatorios e outras publicagdes da ANPEd, todas referentes as Reunides
Anuais ocorridas no periodo entre 1990 e 1996. Foram incluidos todos os trabalhos e/ou
comunicagées cujo tema tenha sido a educacio da crianca de 0 a 6 anos de idade. Foram
analisados todos os trabalhos apresentados nas reunides anuais deste periodo (inclusive
de outros GTs) destacando as caracteristicas de segmento e faixa etiria (creche, pré-escolas,
escola, etc.); temas; fungdes atribuidas a estas instituicées; dreas de referéncia (ou areas de
conhecimento) e os sujeitos privilegiados na investigagio.

Palavras-chave: Educagio da crianga pequena, pesquisas em congressos, pesquisas em
educacio, Brasil

Abstract: In this article they certain general perspectives of the research in early childhood
education in Brazil are pointed out, taking as basis the production presented in ANPEd
and, more specifically, the works that circulated in the working group (GT) that discusses
the child’s education between 0 and 6 years old. This Group is considered, since the
beginning of the nineties, a privileged forum of debates in the area. In order to present
analysis a search was accomplished in referring documental sources to the Annual Meetings
happened between 1990 and 1996 (sources of the type: programs, reports and other
publications of ANPEd). All the works and/or communications, whose theme has been
the early childhood education were included, as well as those presented in another GTs,
standing out the segment characteristics and age group (day care center, preschool, school,
etc.); themes; functions attributed to these institutions; reference areas (or knowledge areas)
and the subjects privileged in the investigation.
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Introducéo:

No Brasil, mesmo com o consenso estabelecido na década de 80 com o movimento
pré-constituinte sobre a importancia social e o carater educativo das instituigoes coletivas
responsaveis pela educac@o da crianca de 0 a 6 anos de idade, ndo temos conseguido ainda
viabilizar um funcionamento razoavel para cumprimento deste direito. A ampliagio quan-
titativa destas institui¢es, sobretudo nestes ltimos dez anos, tem exigido a realizacio da
pesquisa em virias diregoes.

Veremos que desde entio as pesquisas vém conseguindo responder algumas das prin-
cipais perguntas feitas naquele momento, por exemplo, ndo se coloca mais em questdo a
creche como solugido ou problema, diante de sua incorporagio social como co-tesponsavel na
educagio da crianga. Continuamos, porém, a questionar as institui¢oes de educagio infantil
quanto aos seus modelos de funcionamento e suas praticas, tendo em vista a sua qualidade.

A novidade do tema ainda suscita, por exemplo, a realizacio de estudos do tipo le-
vantamento que permitam conhecer mais profundamente as diferentes formas de atendi-
mento em definigdo nos contextos sociais atuais, uma vez que ndo foram instituidas
embasadas em parametros, diretrizes ou normas proprias, mas sim em resposta as ques-
toes sociais prementes’.

Em 1989, Rosemberg ainda apontava algumas lacunas de conhecimento teérico-
metodoldgico e empirico que pudessem “informar tanto a elaboragio de uma politica con-
sistente de atendimento a crianga pequena, quanto orientar a reivindicagio, implantagio e
avaliacdo de programas” (p. 61).

Hoje, apesar do aumento na quantidade de pesquisas advindo da consolidagio das
institui¢oes voltadas para a educagio da crianga de 0 a 6 anos, a identificagio de lacunas e de
perspectivas da pesquisa na drea continua sendo uma necessidade. Por serem abordadas
com base em diferentes interesses, as pesquisas sobre o tema tém como caracteristica a
dificuldade de delinear a trajetdria da pesquisa na drea, suas perspectivas metodoldgicas,
suas possibilidades e limites.

Neste trabalho pretendi identificar alguns caminhos para a anilise do percurso das
pesquisas na area da educagio das criangas de 0 a 6 anos no Brasil, tomando como base de
anilise a producio cientifica que vem sendo apresentada nas Reunides Anuais da Associa-
¢do Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacio (ANPEd) especificamente entre
1990-1996. Um dos motivos que me levou 2 escolha desse periodo foi o fato de que passa
a haver uma apresentagio escrita dos trabalhos para selegio, e posterior publicagio dos re-
sumos selecionados, tornando vidvel, desta forma, o acesso ao material.

Para a anélise aqui proposta realizou-se uma busca em fontes documentais do tipo:
programas, relatérios e outras publicagées da ANPEd, todas referentes as Reuniées Anu-
ais ocorridas no periodo de 1990 a 1996 e um levantamento da trajetéria da educacio in-
fantil ji indicada por outros autores. Para anilise da produg¢io da ANPEd foram incluidos
todos os trabalhos € comunicagbes (atualmente substituidas por pdsteres) selecionados

1 Como resultfado de ampla discussdo publicou-se um documento com subsidios para diretrizes e nor-
mas para educagdo Infantil brasilelra, elaborado pelo MEC em conjunto com os Conselhos Estadu-
als e Municipals de Educacdo. MEC [ SEF / COEDI, 1998.
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para apreséntacio, cujo tema tenha sido a educacio da crianga de 0 a 6 anos de idade. Esta
primeira listagem resultou na construgio de um banco de dados com titulos e resumos
dos trabalhos, dados dos autores, ano de apresentagio, assunto, faixa etaria, tipo de docu-
mento, metodologia, drea, bibliografia, notas de anilise, etc., dos trabalhos apresentados
no GT de Educagio da crianga de 0 a 6 anos. Mais tarde, esta listagem foi complementada
com trabalhos apresentados em outros GTs que contemplavam o tema.

Feito o levantamento preliminar, realizou-se o trabalho de localizagio e busca dos
textos originais em sua integra. Quase todos os trabalhos (122 textos — sendo 110 do
GT7 e 12 de outros GTs) foram localizados através de antigos coordenadores® do GT, ou
diretamente colocados a disposicdo por seus autores. Em alguns casos, quando nio en-
contrados em versdo original, buscou-se para leitura e analise a publicacio correspondente
disponivel no mercado.

Finalmente, e de acordo com os objetivos propostos para este trabalho, delinearam-se
algumas perspectivas gerais de anlise da produgio e da pesquisa sobre educagio infantil.

O Grupo de Trabalho: Educacdo da crianga de 0 A 6 Anos.

Antes de analisar o periodo recente (1990-6), vejamos a origem e o percurso desta
area como um dos Grupos de Trabalho da ANPEd.

A inclusio da educagio infantil como um GT da ANPEd, em 1981, é a expressio do
intenso movimento de discussoes sobre as politicas sociais e educacionais que marcou aquela
década’. Inicialmente fundado como GT de Educagio Pré-escolar e surgindo ao mesmo
tempo que outros sete GTs com as mesmas caracteristicas € a mesma sistemitica de traba-
lho, o grupo reuniu pesquisadores e profissionais com a inten¢io de constituir um féorum
de discussées e debates dos problemas da drea®. Durante os primeiros anos de sua conso-
lidagdo, o GT organizou, entre as discussoes que buscavam um reconhecimento da situa-
¢io da area, o seu primeiro painel (com seis trabalhos) apresentado na reunido de 1985. De
1982 a 1985, o Grupo de Educacio de 0 a 6 anos acompanhava aquela que vinha sendo a
idéia geral para funcionamento dos grupos de trabalho, a qual pode ser evidenciada em
documento publicado pela préopria ANPEd, onde encontramos a seguinte definigdo da
trajetoria dos GTs: foram pensados tendo em vista a necessidade de se ter

(...) um espaco onde as questdes tedrico-metodolégicas e os resultados das pesquisas
fossem discutidos. Nio podia ser um espaco aberto coletivamente, pois isto exigiria

2 Colaboraram diretamente os coordenadores deste periodo, contituidos pelas professoras: Sonia
Kramer, Solange Jobim e Souza e Regina de Assis (1990). Tizuko M. Kishimoto e Lenira Haddad (91-
22), Zilma Moraes de Oliveira (1993-95).

3 Criada em 1978, a ANPEd s6 organizou os Grupos de Trabalho em 1981, na 4° Reunido Anual. Antes
disso realizou suas reunides em torno de temas gerais vinculados especiaimente aos Programas de
Pos-Graduagado.

4 |niciclmente, os GTs eram: Educag¢do do 1o grau, Educagdo do 20 Grau, Educacdo Superior, Educa-
¢ao Popular, Educagdoe Rural, Educagdo e Linguagem e Educagao Pré-escolar. $6 em 1988 decide-
se pela agtual denominagdo do grupo: Educagdo da crianga de 0 a 6 anos, considerada mais
abrangente e mals adequada aos direltos constitucionals que acabavam de ser conquistados.
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uma reunido longa, o que seria impraticavel. Era importante ter um espago para dis-
cussio de pesquisas semelhantes, o que possibilitaria um avango nas dreas de conheci-
mento. (Calazans, 1995, p. 54)

As reunides refletiam em seus debates alguns dos problemas da drea naquele mo-
mento, como pode ser constatado no relatério da entdo coordenadora Profa. Maria Malta
Campos:

A pré-escola € uma drea relativamente desprestigiada dentro de todas as dreas de pes-
quisa em educagio, € uma irea onde existe apenas um acervo pequeno de trabalhos,
sem uma tradi¢io maior. Estes ainda sio imaturos em relagio a formulacio teérica, e
a propria metodologia utilizada pode ser criticada sob virios aspectos. (apnd Haddad e
Kishimoto, s/d, p. 1)

Hid, neste momento, como se pode ver, uma preocupacio com a atuagio do GT
em relagio as finalidades da ANPEd. Mais tarde, em 1986, uma avaliacio dos GTs in-
dicava a necessidade de “discutir politicas ou prioridades de pesquisas; articular meca-
nismos que garantissem um fazer continuo; assegurar novas pritica ¢ posturas que
favorecessem o avango do conhecimento a servigo da democratizagio da sociedade.”
(Calazans, 1995, pp. 54-5)

O comprometimento com a democratizag¢io® ¢ a necessidade de um posicionamento
frente aos movimentos politicos ligados i definigio da nova Constituicio Federal em
1988, e, mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional, envolveram in-
tensamente o grupo na busca da formulagao de propostas que sustentassem a partici-
pagdo da ANPEJ neste processo. As preocupagdes do grupo com a viabilizagio de po-
liticas educacionais que garantissem o direito da crianga a creches e pré-escolas levou a
organiza¢io do “Seminario de Financiamento de Politicas Publicas para a crianca de 0 a
6 anos”, que buscou junto aos especialistas um aprofundamento do tema. (Faria e Cam-
pos, 1989)

A intensificagio da produgio cientifica nos programas de pés-graduagio sobre edu-
cagio infantil, principalmente no final dos anos 80, coincide com a nova sistemética de
apresentagao escrita dos trabalhos e comunicagées para as reunies anuais, tornando mais
claros os contornos da pesquisa na drea. A nova sistematica possibilitou, ja em 1990,
uma ampliagio dos debates teéricos em torno dos trés temas em que se distribuiram os
14 trabalhos selecionados: estudos sobre criangas brasileiras; formagio de profissionais e
trabalho pedagégico; politicas publicas para crianga de 0 a 6 anos — permitindo, inclusi-
ve, a identificagdo de temiticas a serem aprofundadas, tais como: a) concepgio do pro-
cesso de desenvolvimento de criangas; b) formagio de profissionais (basica e em servi-
¢o); ¢) politicas puiblicas; d) concepgdes curriculares; €) e relagdes entre os programas de

5 Desde sua fundagdo, a ANPEd manteve parcerias Institucionais, @ mais fregiiente fol para realiza-
¢@o das Conferéncias Brasileiras de Educagado, realizando inclusive em 1991 uma Reunido conjunta
na USP-5P. Nesta C.B.E. foram apresentados oito trabalhos sobre educagdoe infantil que ndo integra-
ram este estudo, mas que frataram basicamente de relatos de experi@ncias em painéis, mesas e
cursos sobre creches comunitarias e organizagées ndo-governamentais, relagdes com a familia, for-
magao de educadores de creches e pré-escolas,
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creche e pré-escola e o (antigo) 1° grau. Desde esse momento, o GT apresenta uma mu-
danga e passa a representar um espago importante de debate ¢ incentivo a pesquisa
(Haddad e Kishimoto, s/d, p. 4)°.

A consolidagio do grupo como um férum de pesquisas da drea a partir dos anos 90
permitiu indicar a trajetoria e as perspectivas para anilise da pesquisa em educacio infantil
no Brasil, delineadas neste trabalho.

As pesquisas de educagdo infantil na ANPEd.

Nas tendéncias gerais observadas nos trabalhos da ANPEd nos sete anos estudados
(1990-96), observa-se um nimero crescente de pesquisas que se voltam, desta vez, para
estudos que investigam os diferentes aspectos das relagdes travadas nas instituicoes de edu-
cagio infantl.

A prépria ampliagdo do niamero de creches e pré-escolas na maior parte das re-
gioes brasileiras, especialmente em centros urbanos, é um fator mobilizador para os
pesquisadores, que encontram desafios antes ndo colocados com tanta énfase, tais como:
a formagio desses profissionais (agora em muito maior nimero ¢ com diferentes in-
sergoes), as caracteristicas do trabalho educativo com as criangas de 0a 6 anos, com
significativa ampliagdo entre as de 0 a 3 anos em institui¢des de tempo integral, etc.

Quanto a denominagio das institui¢des, os trabalhos analisados revelaram, de uma
forma geral, uma permanéncia no uso do termo “creche” para definir instituicdes de tem-
po integral com faixa etiria de 0 a 6 anos e, em menor nimero, para a faixa etiriade 0 a 3
anos. A pré-escola para criangas de 4 a 6 anos, em tempo parcial, continua sendo a mais
pesquisada (quarenta e dois trabalhos). Estas duas denominagdes vem dando lugar a um
uso genérico do termo “educagio infantil”, usado indistintamente para delimitar o 4mbito
do trabalho sem especificagdo da instituigio ou da faixa etiria. Sio freqiientes também in-
congruéncias na delimitagio dos estudos quanto 4 faixa etiria e 4 instituigdo corresponden-
te. Ex: Creche para criangas de 4 a 5 anos, pré-escolas para as de 2 a 6 anos. Isto nos leva a
concluir que o critério de denominagio entre os pesquisadores tem permanecido o do regi-
me de funcionamento ¢ o da classe social a que se destina, aliado ao crescimento do mode-
lo de tempo integral para criangas de 0 2 6 anos.

Nota-se um breve afastamento, neste periodo, das questdes relacionadas as politi-
cas educacionais, sobre as quais o GT havia se debrucado, sobretudo desde a Assembléia

6 Foi tarnbém a partir desse momento que os trabalhos apresentados passaram a ser seleciona-
dos com base num texfo escrito. Esta sistematica de selegdo ao mesmo tempo em que de-
mocratizou o espago do GT permitindo uma inscrigdo aberta, permitiu a exclusdo de trabalhos
ndo selecionados. Ja em 90, de acordo com o relatério do grupo, por exemplo. foram selecio-
nados quatorze dos dezoito trabalhos inscritos. Entre os critérios expressos pelos coordena-
dores foram a relevancia do tema, a consisténcia tedrica, a discussdo critica, ete, Freglien-
temente os critérios de sele¢do, hoje sob responsabilidade de um comité cientifico, t&m sido
objeto de discussdo na ANPEd e, desde 1995, as regras quanto & formatagao também passa-
ram a ser eliminatdrias, Hoje, com a expressa limitagdo do nimero de frabalhos e pésteres por
GT, essa exclus@o tende a se acentuar e pode pédr em risco a ampliag@o do debate, especial-
mente em areas como a educagdo infantil, onde se busca ampliar as pesquisas e o espectro de
abordagem.
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Constituinte que resultou na Constitui¢ao de 1988, até a LDB’, para uma aproximagio
com estudos que se preocuparam em analisar politicas ou experiéncias regionais ou lo-
cais (Faria, 1990; Haddad e Oliveira, 1990; Palhares, 1990)* fizeram em algum nivel a
avaliagio e indicacio de politicas sociais articuladas (saude, educacio e assisténcia), che-
gando a apresentar proposicées quanto ao atendimento da demanda, qualidade e fot-
mas de gestdo, com uma participacio cada vez maior do conjunto dos pais na defini¢io
destes aspectos. Associam-se aos estudos de politicas educacionais e sociais aqueles que
tiveram como objetivo uma caracterizagio das creches e pré-escolas em nivel local como
forma de subsidiar politicas de expansio, de formagio e contratacio de profissionais,
apresentando indicagbes sobre o trabalho realizado nas instituicées publicas e conveniadas
(Cerisara, et a/.,1993; Cerisara ¢ Rocha, 1994; Delome e Bendetson, 1993).

Os estudos de ambito local restringiram-se a Florianépolis (SC) e a Sao Carlos (inte-
rior de SP), tendo se encontrado um de imbito estadual (Rio Grande do Sul). Todos rea-
firmaram a prevaléncia do acesso as institui¢des de educagio infantil para criangas de 4a 6
anos, em tempo parcial, o que acaba por favorecer criangas de classes socio-econdmicas mé-
dias da populagio (Cerisara, ef /., 1993; Cerisara e Rocha, 1994). Apontaram ainda que a
diversidade das caracteristicas dos profissionais que atuam na creche, quanto a formacio,
forma de contratagio e atuagio, resulta em uma baixa qualidade do trabalho, estando “au-
sente uma proposta pedagdgica centrada na crianca” (Bujes e Hoffmann, 1990).

Um tnico estudo analisa o diferencial social no acesso a educacio pré-escolar, eviden-
ciando um importante aspecto, o que as autoras chamaram de inadequagées idade - grau:
uma que antecipa a escolaridade para criangas de 3 anos e outra, que retém criangas de 72 9
anos na pré-escola (Rosemberg e Pinto, 1995).

Os estudos referentes a outros paises tiveram uma certa influéncia na discussio dos
modelos educativos e contribuiram para a reflexio sobre a realidade nacional: Unido Sovié-
tica (Kishimoto, 1992); Franga (Wajskop, 1994); Itilia (Faria, 1994); Suécia e Grécia
(Kishimoto e Haddad, 1995) e Escandinavia (Haddad, 1996).

Encontrei um relato de experiéncia do Rio de Janeiro (Delome e Bendetson, 1993),
que inclufa um levantamento das pré-escolas municipais e o projeto de intervengio preten-
dido pelo governo ¢ um do municipio de Sio Paulo (Dias, 1994), que se caracterizaram
como relatos de gestdo. Ambos apresentam indicagdes quanto as orientacdes educativas
propostas nos projectos do governo com énfase na construgiao da autonomia e dos siste-
mas de representacio, destacando o papel das diferentes linguagens e da brincadeira na
pré-escola e assumindo que o cariter interdisciplinar das propostas deve também otientar
a formagio de professores.

Na mesma diregdo dos estudos preocupados com uma defini¢io das fungdes pré-
prias da creche ¢ da pré-escola, encontram-se aqueles que buscam recuperar a histéria de
suas origens e do papel social que as institui¢Ses voltadas para as criancas pequenas ocupa-
ram e ocupam nos diferentes momentos e em diferentes contextos sociais brasileiros. Atém-

7 Os aspectos politicos foram mals recentemente (1997/98) retomados pelo GT, tendo em vista a ela-
boragdo de contribuicdes para o Plano Nacional de Educagdo e os Referencias Curriculares Nacio-
nais propostos pelo MEC.,

8 Os trabalhos da ANPEd analisados serdo doravante referenciados no corpo do texto para uma me-
Ihor identificagdo dos autores de cada um dos conteldos tratados.
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se 4 identificagio de aspectos concretos desta sua histéria que tem levado principalmente a
percepgio da existéncia de caracteristicas educacionais ji no inicio do surgimento das insti-
tui¢oes de educagio infantil, ao contririo do freqiiente entendimento, dentre os pesquisa-
dores da drea, de que o carater educativo seria recente e superador do cariter assistencial
existente inicialmente (Kuhlmann Jr, 1991).

Este equivoco foi garantindo a sua perpetuagio quanto mais a historia da educa-
¢do infantil foi sendo tomada como uma sucessio de fatos de uma historia recente’. B
preciso que se diga inclusive que este tipo de “retrospectiva histérica” é praticamente
generalizado nos textos que apresentam repetidas vezes uma sintese mais ou menos
elaborada da histéria da educagio infantil para concluir por uma superagio do passado
por meio da identificagio da creche e da pré-escola com uma fungio “nova” e “reden-
tora’: a fungio educativa ou pedagogica, cuja concepgio de educacio pretendida nem
sempre toma formas bem definidas.

Alias, os trabalhos de carater historico apresentados entre 1990 e 1996 no GT 7 inte-
gram um conjunto de pesquisas sobre a histéria da educacio infantil e mais especificamen-
te sobre a historia das instituigdes constituidas socialmente para educar as criancas peque-
nas (creches, jardins de infancia e escolas maternais) que se relacionam 2 histéria da infancia
(Kishimoto, 1990), da assisténcia e da propria historia da educagio — que tradicionalmente
se detem 4 educagio escolar (Kuhlmann Jr, 1991, 1995). Apresentam estudos tematicos
de longos periodos da historia brasileira, estudos de periodos mais recentes e até mesmo
atuais, de determinadas regides e municipios (Haddad e Oliveira, 1990); ou ainda anilises
pontuais ¢ aprofundadas sobre momentos da histéria (Faria, 1994).

Dois trabalhos buscam a historia das idéias educacionais que orientaram a¢des ligadas
a primeira infincia. Um, partindo da idéia de alguns teéricos (Gohn, 1991) e sua influéncia
na historia da educagio infantil e outro, apenas justificando as a¢oes da igreja metodista no
Brasil (Malusa, 1995).

Destaca-se ainda uma frente de trabalhos voltados para a historia da infancia, tendo
como tema de estudo o jogo, a crianga e as influéncias étnicas no brincar, no contexto do
estado de Sao Paulo (Kishimoto, 1990, 1991; Wajskop, 1991).

Vale dizer que o jogo e a brincadeira sio tematicas freqiientemente problematizadas
em diferentes aspectos e abordagens, relacionadas especialmente i pritica pedagégica. Nos
€asos em que aparecem nas pesquisas aqui analisadas, “o brincar” (ou jogo, brinquedo ou
brincadeira), de forma geral, situa-se como um objeto de estudo relacionado a linguagem
(com excegido daqueles que, conforme ja citei, tém uma abordagem histdrica), a construgio
do conhecimento e aos processos gerais de desenvolvimento da crianga, especialmente do
ponto de vista da Psicologia, numa perspectiva s6cio-historica'” que atribui ao brincar um
importante papel nesse processo.

9 Toma-se freqlentemente a histéria da infancia a partir de Ariés (1979), para apresentar uma sintese
de uma histéria da infancia burguesa e européia.

10 Esta denominagdo foi utilizada para diferenciar a perspectiva interacionista/construtivista, repre-
sentada por Vygotsky, Luria, Leontiev, incluindo Wallon, daquela representada por Piaget. As dife-
rengas destas perspectivas tem sido amplamente debatidas, Nao é objete deste estudo retoma-
las; pretendo apenas identificar os autores em fungdo das referencias tornadas pelos proprios tra-
balhos estudados.
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Este reconhecimento do papel mediador da brincadeira da crianca em sua relacdo
com o mundo acaba por suscitar uma série de estudos, que indicam diretamente o jogo
como eixo da pritica pedagdgica na educagio infantil (Wajskop, 1991, 1994; Gohn, 1991;
Faria, 1990, 1994; Costa e Isaias, 1995; Abramowicz e Wajskop, 1995; Ramalho e Krebs,
1996; Sampaio, 1993; Corso, 1990). Esta predominancia resultou em estudos sobre os
paradigmas empregados por diferentes autores (Piaget, Bruner, Wallon, Vygotsky, Froebel)
¢ suas repercussoes no campo educacional, concluindo por sua origem social e sua rele-
vincia como um dos elementos centrais do “projeto de educacio infantil”. Por esta via
definem-se nas pesquisas os elementos considerados organizadores do projeto educacional
pedagogico (chamados de propostas/curriculos ou programas) e, paralelamente,
aprofundam-se os estudos que analisam, criticam e propem a sua viabilizagio por meio
da pratica pedagégica. Conforme ji identificado no trabalho de Plaisance e Rayna (1997),
essc conjunto de pesquisas permitiu identificar uma certa homogeneidade de pressupos-
tos ¢ propostas de agdo para a educacio das criangas de 0 a 6 anos. Estes indicativos me
levam a supor desde ja o nascimento de um campo de conhecimento proprio que come-
ca a sofrer um adensamento da producio, com novos conhecimentos pautados em pres-
supostos tedricos comuns ou em disputa.

Vejamos alguns destes pontos comuns no que tange 4 orientagio do projeto educacio-
nal-pedagogico. Os dez trabalhos que tratam do curriculo indicam, seja nos pressupostos,
seja nas conclusoes, que alguns eixos norteadores sio apresentados de forma coordenada
em diferentes conjungdes. Sao eles: o conhecimento, o desenvolvimento e a cultura (Cerisara,
1990), a autonomia e a construgio de sistemas de representagio nas diferentes linguagens
(Sampaio, 1993), o jogo, o trabalho e o ensino, as interacdes sociais, a organizagio do espa-
¢o e 0 jogo de papéis (Rossetti - Ferreira, 1991), ou ainda, as chamadas “praticas significati-
vas” (Sampaio, 1994) com o objetivo de construgdo e apropriagio de novos conhecimen-
tos.

Desta forma, aquilo que a principio ¢ apontado genericamente como uma “fungio
pedagdgica” vai aos poucos ganhando forma na tradugio de priticas que partem de pres-
supostos comuns, como pot exemplo, a critica 2 “precoce incorporacio de modelos”
(Cerisara, 1990) e ao modelo escolar (Bujes, 1992; Angotti, 1992; Corso, 1990; etc...); a
critica a formula do “PROEPRE ” de reduzir a pritica pedagdgica a mecanismos cognitivos
(Garms, 1994) e a favor de uma pritica pedagégica que retome a crianca como sujeito soci-
al, suas manifestagoes espontineas, sua identidade social, respeitando seu direito a brinca-
deira (Sampaio, S., 1994; Faria, 1994; Corso, 1990), ao espago, ao cuidado (Wajskop, 1994),
assim como ao conhecimento representado nas pesquisas como o acesso as diferentes lin-
guagens, experiéncias e formas de expressio.

Apesar de terem aparecido trabalhos que dio destaque 4 aprendizagem da escrita e 4s
artes, nenhuma outra drea especifica mereceu destaque nas pesquisas, nem mesmo como
aspectos que viessem a compor o “curriculo” ou as priticas. Apenas a drea da linguagem
(incluindo a escrita) mereceu a atengdo de um grande nimero de trabalhos. A dimensio
estética da crianga ndo se coloca como objeto de estudo, talvez em fungio das restricdes
oriundas de metodologias convencionais.

A linguagem aparece em geral como um tema de estudo relacionado ao processo de
desenvolvimento na crianga ou relacionada 4 leitura e a alfabetizagio (sem chegar a propor
a terminalidade desse processo). O problema mais estudado foi o impacto das interacées
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adulto-crianga na compreensio e na constitui¢io da linguagem pela crianga, concluindo-se
pela importincia do brinquedo e da brincadeira (Alebrant, 1992) para a oralidade e da
interagio verbal e da atividade de leitura (Brandio e Spinillo, 1996; Leal € Guimaries,1996)
com outros sujeitos, sobretudo com o adulto, para os processos cognitivos (Varejao, 1996;
Costa, et al., 1996; Rezende, 1994; Locatelli, 1991). Estes trabalhos se concentram sobretu-
do a partir de 1994 ¢ apresentam uma unidade de referéncias teéricas apoiadas numa pers-
pectiva sGeio-historica, ao afirmarem a natureza social da linguagem e o processo dialogico
envolvido na construgio de significados (Vygotsky e Bakthin). E nesta perspectiva que se
insere ¢ se admite a presenca da linguagem escrita na educacio infantil.

Nesse mesmo periodo, foram localizados pelo menos 3 trabalhos que vinculam a
educacio infantil 2 educagio especial e 4 linguagem. Em alguns casos chegam a ser indicativos
para as praticas pedagogicas em creches e pré-escolas (Nunes, 1994), quando analisam as
interagdes de professores ouvintes e criangas nio-ouvintes em situagdes pedagdgicas e con-
cluem que a baixa expectativa quanto 4 capacidade de resposta da crianga “surda” diminui a
qualidade das interagdes, enquanto que a atuagio de um monitor surdo pode favorecé-las
(Nogueira, 1994, 1996).

De uma forma geral, aliando os pressupostos comuns ji elencados e aqueles referen-
tes aos processos de desenvolvimento, vistos de uma perspectiva social, as pesquisas aca-
bam por apresentar gradativamente um grande conjunto de indicativos para a pritica pe-
dagdgica listados a seguir de forma sucinta: valorizagio do jogo e da exploragio do espago
(Wajskop, 1991; Gohn, 1990; Moraes, 1996; Palhares ¢ Misorelli, 1993; Gongalves, 1993);
favorecimento das interagdes crianga-crianga pela estruturagio e diversificacio de objetos e
do espaco (Hoffmann, 1991; Angotti, 1992; Moraes, 1996; Rocha e Silva, 1996; Tiriba, 1990;
Gohn, 1990; Varejao, 1996); exploracio de situacées significativas, as interaces com os
adultos (Sampaio, C., 1994), a vida em grupo, € a incorporagio do folclore e dos jogos
tradicionais (Faria, 1994), bem como da literatura infantil, associados a um conjunto de
atividades de expressio que possibilitem a representacio, as manifestacées das criancas e de
sua cultura.

Na pesquisa sobre os Parques Infantis de Mario de Andrade, Faria (1993), em sua
tese de doutoramento, identificou uma proposta educativa que, de acordo com a autota,
considera a crianga como um outro, diferente do adulto, “enquanto alguém que cria uma
determinada cultura, a cultura infantil (...) propiciando experiéncias ladicas, através de brin-
cadeiras, dos jogos tradicionais infantis, do folclre (...)” (p. 40).

Apesar desses exemplos, ainda sdo poucas as pesquisas que incluem as determinagdes
socioculturais tais como classe, género, ou raca ¢ etnia, mesmo quando destaca o carater
sociocultural inerente a pritica educativa (Gongalves, 1993; Perez, 1993). Ha no entanto
uma ténue mengao a necessidade de identificagdo dessas diferengas no processo de investi-
gacio (Wajskop, 1994; Ramalho e Krebs, 1996; Porto, 1996).

Um fato curioso é notar que prépria crianga foi sujeito direto de 34 do total de 122
estudos (41,5%). E de se perguntar, entdo: como a crianga aparece, quando ela esteve pre-
sente nos textos de pesquisa?

Lembrando o apelo que Martins (1993) faz para que os pesquisadores definitivamen-
te incluam em seus estudos a crianga, o que ela tem a dizer sobre si mesma e sobre o
mundo em que vive, veremos como cla tem aparecido nos estudos mais atuais no campo
da educacido infantil.
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Do que vimos até aqui, parece que a maior parte dos trabalhos trata de uma crianca
abstrata, referida no singular, sem distingdo das multiplicidades que a determinam e a com-
poem. A crianga real é pouco conhecida. E este nao é um privilégio da irea educacional: na
pesquisa social, antropolégica e historica também tem sido pouco o espago dado para a
voz propria da crianga.

Nas pesquisas analisadas, tanto o sujeito-crianga como o sujeito-professor, princi-
pais atores desses processos, tém sido preteridos nas pesquisas em favor de trabalhos que
enfocam mais os aspectos prescritivos da pratica pedagégica. Nio obstante a crianga, aos
poucos, comece a aparecer num conjunto de estudos, o que prevalece como principal preo-
cupagio sdo os processos educativo-pedagogicos, ou seja, o “como fazer”. Contudo, al-
guns estudos buscam ir além de uma interven¢io calcada em pressupostos tedricos
dissociados de seus sujeitos concretos. Vislumbra-se uma frente de estudos que busca em
primeiro lugar conhecer as criangas, os contextos sociais e institucionais de sua educacio.
Explora-se o lugar social que, entre as camadas populares, as criangas e a primeira infincia
ocupam na familia e na sociedade (Sena, 1991; Gouveia, 1992), os contextos de exclusio e
exploracio da crianca dos diferentes sistemas educacionais (Marafon, 1993), bem como a
influéncia da midia em sua educacio (Assis, 1991). Outros estudos, no entanto, apenas
selecionam sujeitos isolados desses contextos, para analisar aspectos relativos ao desenvol-
vimento da linguagem (Nunes, L., 1994 ¢ Brandio e Spinillo, 1996) e outros aspectos
cognitivos (Nunes, V., 1993; Magalhies, 1996; Leal e Guimaries, 1996; Palhares, 1995).

Ja se busca “ouvir” as criangas. A partir dos contextos educativos da creche ou da pré-
escola, estudam-se as variagoes de sua voz (Bastos, 1995), o seu ponto de vista sobre a
escola (Gongalves, 1993, 1990; Cruz, 1992) e sobre o processo do desenho (Pillar, 1995);
revelam-se suas preferéncias quanto as brincadeiras (Porto, 1996; Ramalho e Krebs, 1996),
em diferentes classes sociais e géneros. Nesses casos, procura-se utilizar metodologias que
respeitem as manifestagdes infantis tais como sua linguagem, o faz-de-conta e as brinca-
deiras de uma forma geral. Nao obstante esta tonica, estas proprias metodologias, especi-
almente as nio-convencionais — que melhor podem adequar-se ao estudo da crianca —, nio
tém sido objeto de discussio entre os pesquisadores.

A conclusio desses estudos mais voltados para “ouvir” a crianca € a de que a crianca
incorpora de forma precoce uma visdo da escola como um lugar de desvalorizagio pessoal,
onde prevalece a autoridade e o controle do professor. E com bae nisso que se aponta a
necessidade de se consolidar praticas que respeitem o “direito i infancia” (Faria, 1994) e as
especificidades infantis, por meio de uma observacio das manifestagdes das criangas, e do
respeito aos seus direitos (Hoffmann, 1991).

Talvez o tema do desenvolvimento infantil merega um destaque especial, uma vez
que os estudos nesta diregiio representam um nimero significativo de trabalhos (vinte e
um trabalhos, ou seja, cerca de 25% do total) e uma relativa unidade de abordagem. Desde
o inicio da década de 90, os estudos do desenvolvimento infantil vém deixando de anali-
sar aspectos isolados (sobretudo os de dominio cognitivo), passando a centrar suas preo-
cupagoes nos processos de desenvolvimento e seus determinantes com base em uma abor-
dagem socio-histérica que privilegia o binémio desenvolvimento-aprendizagem (e nio o
ensino e aprendizagem), a interagio social (a interagdo crianga-crianca e a interagdo adulto-
crianga) € a linguagem e a mediagéo entre sujeitos sociais, baseados especialmente nas teo-
rias de Vygotsky e Wallon. Preocupam-se, entio, com o favorecimento destes processos,
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destacando a importancia do jogo, das interagées e da organizacio do espago, confirmando
a creche como um contexto privilegiado de desenvolvimento.

Considero significativo, na observagio da tendéncia mencionada acima, o fato de ape-
nas dois trabalhos, dentre os 122 apresentados entre 1990 e 1996 (2,44%), se basearem
exclusivamente em uma concepgio piagetiana de desenvolvimento para analisar represen-
tagbes da crianca e seu desenvolvimento moral (Pillar, 1995; Magalhies, 1996).

Um trabalho baseado em Winnicot conclui sobre a importincia da presenca dos obje-
tos transacionais na pré-escola para a socializacio, e outro, ainda em 1996, analisa o desen-
volvimento infantil, embasado na teoria da ecologia do desenvolvimento de Bronfenbrenner
(Ramalho e Krebs, 1996) e a relevancia de materiais e atividades desenvolvidas em mo-
mentos de “recreio” na pré-escola.

Como ji vimos anteriormente, mesmo os estudos que abordam o desenvolvimento
infantil como tema, em sua maior parte, preocupam-se mais em estabelecer diretrizes para
a agio educativa junto i crianga do que propriamente pesquisar sobre as criangas,

Um grande nimero de pesquisas que apresenta indicativos para a pritica pedagdgica
estdo relacionadas ou fazem indicagdes também para a formagio dos professores''; tendo
como base os mesmos pressupostos comuns. Esses estudos referem-se a formagio regu-
lar, especialmente centrada nos cursos superiores de Pedagogia (Amodeo e Xavier, 1992;
Bujes e Hoffman, 1990; Bujes, 1992; Cavichia, 1994) — em fungio da propria origem de
parte de pesquisadores que integram o GT —, e partem principalmente de uma critica ao
“alijamento do professor e da propria crianga do centro do processo educativo” (Bujes e
Krupstaitis, 1992). Prop6em, ainda, articular o processo de formagio a uma reflexio sobre
a pritica pedagdgica, considerando o direito ao brincar (Wajskop, 1994; Silva e Souza, e al.,
1996; Gongalves, 1993), ao espago e ao movimento (Palhares e Misorelli, 1993).

Um nimero significativo de trabalhos relata ou analisa a articulagio entre a formagio
regular nos cursos de Pedagogia ¢ a formacio em servico dos professores, sobretudo os
das redes publicas (diretas ou conveniadas) (Cerisara, 1990, 1992; Ostetto, 1996; Cavichia,
1994; Aduan, 1990; Biancardine e Souza, 1996). Destaca-se a integragio alcangada em algu-
mas instituigdes de ensino superior com as creches e pré-escolas através de projetos de
intervencio em forma de estagio, que congregam uma atuagdo direta na pratica (muitas
vezes resultando em reprogramacdes) e na formaciio em servico dos profissionais de edu-
cagdo infantil. Apesar dessas pesquisas se concentrarem em institui¢oes de ensino superior
que nio sido até agora as responsaveis pela formagio da maior parte dos educadores nesse
nivel, podem, a partir de agora, representar uma referéncia para a formagio que leve em
conta a especificidade da educagio infantil, e para a articulagio teoria-pratica. A questio da
“aplicagdo” pode passar a ser vista como um aspecto que exige pesquisa ¢ conhecimento
sobre a realidade e sobre problemas suscitados no campo de aplicagio, constituindo a rela-

11 Preferi utilizar o termo professor (a) para me referir ao adulto que atua diretfamente com a crian-
ca (independente da denominagdo que recebe: monitor, auxiliar), diferenciando do professor da
escola fundamental ao defini-lo como: Professor(a) de Educag¢ao Infantil. Os demais profissionais
que atuam na creche ou na pré-escola e que ndo tem a fungdo de professor(a) passo a denominar
Profissionais de Educacgao Infantil. Os frabalhos analisados por vezes utilizam o termo educador in-
distintamente para os que ndo tem formagao. Nestes casos, procurel sempre que possivel identifi-
car os sujeitos com base nos critérios acima. Nao foram encontrados trabalhos que tivessem como
sujeitos profissionais como: cozinheiras, lavadeiras, serventes, etc.
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cdo pesquisa-ensino como um eixo fundamental na formagio. Destaca-se, neste caso, o
papel de algumas creches de universidades publicas (USP, FIOCRUZ, UFSC, UFGRS) que
tém sustentado muitas dessas iniciativas, referenciando novas praticas de formagio a partir
de suas proprias experiéncias.

Neste aspecto voltado para a formagio em servigo, existem ainda aqueles estudos que
mais se aproximam de experiéncias de intervencio dos pesquisadores na redefinigio das
praticas ¢ relacoes educativas desenvolvidas, sobretudo nas creches (genericamente deno-
minadas). Esses estudos caracterizam-se por uma menor sistematizagio teérica e por um
cariter de extensdo e formagio em servico, oferecido pelas universidades ou 6rgios execu-
tivos (Vasconcellos, e7 a/., 1991; Aratjo e Vasconcellos, 1996; Bujes e Hoffmann, 1990).

Este conjunto de trabalhos voltados para a formagio seguem aqueles mesmos pres-
supostos comuns ja citados, indicando, contudo, outros, tais como: a auséncia da afetividade
como um aspecto na formagio (Almeida, A. 1995); a necessidade do estabelecimento de
um elo politico ¢ epistemoldgico na construcio curricular da formagio (Amodeo e Xavier,
1992); a necessidade de tratar as dimensées do cuidado e da educacio como indissocidveis
(Cavichia, 1994).

Em relagdo a formagdo de nivel médio, apenas dois trabalhos referem-se aos cursos
de magistério (Nogueira, 1993; Borges e Barroso, 1992) e um ao projeto de criagio do
curso supletivo para professores sem formagao (Vieira, 1995). Destes, apenas um apresen-
ta indicativos para o curriculo ¢ a pratica pedagdgica, propondo oficinas de criagio tendo
em vista uma preocupacio com a expressio da crianga.

No contexto dos 122 trabalhos examinados, tanto o professor como o profissional
de atuagio indirera ndo tém sido muito considerados como sujeitos em seu préprio pro-
cesso de formagdo. Sdo poucos os trabalhos que pde em cena este sujeito “objeto” de for-
magio, de cursos, “capacitacées”, etc,, para buscar tomé-lo como ponto de partida de uma
transformacio pretendida (Biancardine e Souza, 1996; Almeida, T. 1996; Cavichia, 1994),
enquanto aparece de forma mais evidente a apresentacio de projetos ou curriculos que nio
resultam de pesquisas. Sdo analisadas as concepgdes do professor(a) sobre o brincar, a emo-
cio (Almeida, A. 1995), a infincia, as expectativas sobre a crianga, a qualidade de vida, etc.
As relagoes entre adultos (professor-mies ou professores e outros profissionais) s6 se fi-
zeram presentes de forma indireta nos dois esti dos sobre a relagio creche-familia.

Em contraposicio ao grande nimero de trabalhos relativos a formagio do professor
e dos profissionais de uma forma geral, sio poucos os estudos que investigam a identida-
de especifica desses profissionais. A defini¢io de quem sio os professores e os profissio-
nais da educacio infantil é estudada apenas por trés trabalhos (Gentil, 1990; Rocha e Silva,
1996; Dias e Faria Filho, 1991) em duas capitais (Florianépolis e Belo Horizonte) e repre-
sentam uma visdo parcial, se considerarmos a diversidade do contexto nacional numa 4rea
que até ha pouco nio dispunha de normatizagio ou formagio especifica. A propria discre-
pancia encontrada quanto a formagio, salirios e carreira profissional nesses dois locais (um
onde prevalece uma formagio de professores de nivel médio e outro em que atuam basica-
mente professores “leigos”), revelam a necessidade de um maior conhecimento que con-
temple outras regides brasileiras.

Um dltimo aspecto temitico que considero importante analisar refere-se as pesquisas
que se preocupam com os efeitos da pré-escola e sua relagio com as desigualdades sécio-
economicas. Os poucos estudos a este respeito demonstraram ora um ganho para as cri-

65



Pro-Posicoes - Vol. 10 N° 1 (28) margo de 1999

angas pobfes, ora uma indiferen¢a dos resultados positivos em relacio aos niveis sécio-
econdémicos das criangas (Dantas,1984 ¢ Azevedo,1985, apud Campos, 1997). De acordo
com Campos (0p ¢/4), as pesquisas mostram que a pré-escola pode desempenhar um im-
portante papel na democratizacio da educacio no Brasil. Alerta, ainda, para o fato de que
os programas de melhor qualidade apresentam um impacto mais duradouro justamente
para criangas pobres, quem mais se beneficia de um bom atendimento. Considero que
este tipo de investigagao exige uma associagio desta qualidade da educacio infantil com a
qualidade do ensino fundamental.

Em pesquisa que realizei em Florianépolis em 1991 (Rocha, 1992), pude examinar a
pratica docente de duas pré-escolas e quatro primeiras séries com diferentes caracteristicas de
organizagio (com e sem criangas egressas de pré-escola, com e sem pré-escola anexa i escola
bsica, etc.) e conclui que a pratica conservadora das primeiras séries acabava por neutralizar
quaisquer dos progressos que pudessem ser obtidos com a pré-escola. Aspectos tais como
autonomia, iniciativa, bom desempenho oral, criatividade, etc., chegavam mesmo a ser con-
siderados negativos para 0 bom desempenho escolar em escolas que tinham como expectati-
va a passividade para a assimilacio do que chamei de uma versdo escolar do conbecimento, cujo
contetdo limitava-se quase que exclusivamente ao ensino das letras e dos nimeros via a
realizagio de exercicios em séric. Um outro estudo (Cruz, 1992) vem reiterar o papel da esco-
la de ensino fundamental, j2 no momento da alfabetizacio inicial, analisando a incorporagio
do fracasso e da baixa auto-estima pela crianca, confrontando-os com uma expectativa de
sucesso revelada pelas mesmas antes da entrada na escola.

Sobre este tema ainda, embora nio relacionado aos efeitos da pré-escola, um estu-
do (Matafon, 1993) preocupado com criangas ¢ sua exclusio dos bens sociais, indica a
necessidade da construgao de uma “pedagogia alternativa” para criancas em situacio de
desfavorecimento que lhes assegure o acesso aos seus direitos fundamentais. Em que
pese a necessidade de uma melhor explicitagio sobre qual seria esta pedagogia, nio po-
demos desprezar esta contribui¢io em pelo menos duas diregdes: uma que indica a
relativizagao dos estudos sobre os “efeitos” da pré-escola sobre um ensino fundamental
(que também é merecedor de avaliacio), levando-nos a fazer a pergunta no sentido in-
verso: quais os efeitos da educagio escolar ante os ganhos constituidos pela crianca des-
de a pré-escola, ou, poderiamos hoje acrescentar, desde a creche? Outra diregio seria a
que aponta para a necessidade de associar a discussao sobre a qualidade ao problema das
desigualdades sociais. Sabemos que o direito ao ensino fundamental e sua obrigatoriedade
nio tém sido suficientes para que vejamos atendidos os direitos das criangas e é neste
sentido que considero fundamental que tenhamos como perspectiva a consolidagio de
uma pratica pedagogica por intermédio da qual possamos incorporar avancos obtidos
nos diferentes graus de ensino que atuam junto i crianga, independente das fronteiras
institucionais. A crianga e seu contexto sdcio-cultural devem ser objeto de preocupagio de
uma Pedagogia da Infancia.

Tenho a impressio de que a caracteristica mais marcante que emerge da anilise que faco
do conjunto destas investigacdes apresentadas no GT da ANPEd, entre 1990 e 1996, é a
grande diversificagdo dos temas pesquisados. Observei também que grande parte das produ-
¢oes analisadas trata de temas novos que néo tém continuidade nesse perfodo. Por exemplo,
foram identificados cerca de noventa assuntos, dentre os quais vinte e seis apareceram apenas
uma vez e dezessete, apenas duas vezes nos sete anos que fizeram parte da pesquisa.
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Nio se pode negar, contudo, que muitos destes casos esparsos representam a aber-
tura de campos de investigagio novos — retratando, assim, algumas rupturas conceituais
muito atuais na drea —, tais como os direitos das criancas, os cuidados e a alimentagio, o
espaco fisico e a arquitetura, ou ainda, os estudos que contemplam as diferenciacoes raci-
ais, étnicas ¢ de género que abrem as portas para uma perspectiva de pesquisa que definiti-
vamente passe a referenciar-se numa crianga concreta e nos processos educativos que a en-
volvem no contexto da diversidade socio-cultural brasileira. Mas, por outro lado, mantém-
se também a idéia do cariter educativo como superador da assisténcia, ignorando-se, em
muitos casos, a idéia da assisténcia educativa (Kuhlmann Jr, 1991), que veio contribuir para
romper a visio fragmentada das fun¢ées das instituicées responsiveis pela educagio da
crianga de 0 a 6 anos. Ndo € incomum que as introdugées dos trabalhos tragam como
horizonte a visdo educativa vista como redentora em relagiio a assisténcia, entendendo-as
como fungdes excludentes e nio como complementares.

Pode-se dizer também que a aproximagio, e mesmo a familiaridade dos pesqui-
sadores desta drea com as praticas pedagogicas, tem auxiliado estudos, ainda isolados,
sobre praticas especificas relacionadas a arte e 2 musica, a literatura infantil, a0 movi-
mento corporal € a0 desenho infantil; destacando-se um grande nimero de trabalhos
(trinta) que se referem a pratica pedagégica de uma forma geral, na maior parte apre-
sentando uma critica aos diferentes modelos utilizados, ora por seu carater de
escolarizagio, ora por sua total falta de sistematizagio, ou redugiio de praticas a meca-
nismos cognitivos. De toda forma, a pratica pedagogica investigada comega a explicitar
a sua natureza pedagogica como distinta da escolar quando reafirma a educagio ¢ o
cuidado como indissocidveis (Aduan, 1990; Corso, 1990; Bastos, 1995; Kishimoto e
Haddad, 1995; Abramowicz e Wajskop, 1995; Machado, 1996; Haddad, 1996). Contu-
do, a dimensio do cuidado a infincia encontra-se praticamente ausente nos trabalhos
analisados, o que nos leva a langar um alerta para a necessidade de que este aspecto
merega maior atengio e aprofundamento dos pesquisadores da area.

No percurso das pesquisas de Educagao Infantil analisadas, observou-se uma ten-
déncia ao uso de procedimentos metodolégicos que privilegiaram aspectos parciais da
pratica educativa (optando por isto ou aquilo, de forma excludente), acentuando anali-
ses pela via da especializagio disciplinar e resultando em apreensoes fragmentadas, o
que reflete, a meu ver, os estatutos da Ciéncia Moderna, para os quais a anilise do
problema deveria limitar-se ao local e a parte para chegar ao rigor cientifico. Mas, em
contrapartida, muitos estudos buscaram articular diferentes dreas do conhecimento na
abordagem do objeto. Por exemplo, do total de trabalhos apresentados, 62 referiram-
se a pelo menos duas dreas de investigacio, sendo que o cruzamento mais freqiiente
foi: Educagio e Psicologia (26), segnido de Educacio e Historia (9) e Educagio e Lin-
guagem (6). Outros cruzamentos menos freqiientes envolveram a Antropologia, as Ar-
tes, o Servigo Social, as Ciéncias Politicas, a Comunicagio ¢ a Arquitetura, algumas ve-
zes inclusive sem abranger a drea da Educagio (8 trabalhos). Apenas 4 trabalhos apre-
sentaram uma articulacio de trés ou quatro ireas e a maior incidéncia de trabalhos fo-
ram os que se denominaram como sendo da drea da Educagio, sem apresentar qual-
quer outro cruzamento (46 trabalhos).

Estas variagoes equivalem aquele que é um dos problemas de toda pesquisa edu-
cacional e que se reflete igualmente na pesquisa em educagio infantil: refere-se a com-
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preensio da “complexidade das relacdes que se estabelecem de um lado entre a escola e
a sociedade (...), e de outro entre os agentes sociais envolvidos no processo educacio-
nal dentro da instituicio educativa: pais, criang¢as, educadores, profissionais, ete.”
(Cerisara, 1995, p. 65). Olhar os fenomenos educativos requer a contribui¢io de virias
areas do conhecimento no sentido de “dar conta” de seus processos em suas multiplas
facetas e determinagoes.

Vimos que a pesquisa em educagio infantil, que tem como preocupagio essencial a
constitui¢do da infincia em contextos especificos, ndo tem ainda conseguido estabelecer
uma complementaridade de abordagens na andlise de seu objeto, mas ja apresenta um am-
plo leque de estudos e exploragio de metodologias antes ndo identificadas. Crescemos nio
s6 em quantidade e qualidade, mas sobretudo em possibilidades de pesquisa.

Dentre as opgdes que tem sido tomadas, vemos aquelas que dirigem seu olhar me-
nos para os sujeitos-adultos do que para as priticas desenvolvidas, e/ou para os docu-
mentos #orfeadores da acio educativa, num esforgo de olhar profundamente para o proble-
ma, mas reduzindo seu espectro. As pesquisas que conseguem articular em sua anailise as
referéncias ao sujeito-crianga ainda sdo incipientes. Aquelas que por sua vez, tém um recor-
te psicologico e que, por sua natureza, preocupam-se com os individuos, acabam, como
bem indica Rossetti-Ferreira (1988, p. 59), detendo-se em aspectos isolados do desenvolvi-
mento infantil e perdendo por vezes a “dimensio do sujeito-crianga que se constitui ¢
constroi na e pela interacio reciproca com um meio fisico, social, simbdlico em continua
mudanga e transformagio” %

Diferenciam-se desta perspectiva apenas aquelas pesquisas orientadas metodologicamente
pela Psicologia, que, buscando referéncias mais recentemente nas perspectivas socio-
interacionistas, tém se preocupado com o registro e a descrigio sistematica das interagoes en-
tre criangas pequenas, entre criangas e adultos e em investigar como e quando ocorrem estas
interacGes, que fatores as favorecem ou dificultam no contexto educativo da creche.

Neste sentido, a pesquisa em educagiio infantil acompanha a tendéncia da pesquisa
educacional em geral quando passa a utilizar procedimentos de ordem mais qualitativa,
amplamente partilhados no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais. A busca de uma ana-
lise mais critica da pritica social estudada encaminha-se entio para a escolha de formas, tais
como: a2 observacio sistematica, as entrevistas mais ou menos estruturadas ou os depoi-
mentos abertos, a permanéncia mais prolongada — acompanhada ou nio de participagio,
associadas a analise documental. Ha um consenso de que o fator social tem um papel in-
contestdvel e os estudos das interagGes (a etnografia, a abordagem ecologica, os estudos
interculturais), passam a ganhar importincia. A partir dai, de acordo com Lima (1990):

a antropologia passa a ter importancia para compreender o desenvolvimento humano
sob uma perspectiva mais ampla, explorando a cultura de uma forma mais integrada,
enfocando o processo e a dindmica da acio infantil, no seu imaginario e em suas re-
presentagoes” (pp. 11-3).

A Psicologia passa a ter como principio que o que se observa em “criangas brancas
européias” nio pode ser discutido em termos de “crianga humana”, redundando em um

12 Sobre uma critica as abordagens da Psicologia ver ainda Souza, 1996.
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momento metodoldgico em que se observa a especificidade de cada caso enfatizado, como
na abordagem de Bronfrenbrenner, a importancia dos ambientes (meios) nos quais o ser
humano se comporta. Passou-se a falar em contexto de desenvolvimento humano, com uma
preocupagio constante com a cultura neste processo, incluindo nas investigagbes amostras
compostas por virias culturas.

Onde tradicionalmente prevaleciam abordagens individuais, as pesquisas apoiadas na
abordagem histérico-cultural vém buscando compreender os processos psicologicos das
criangas em sua relacdo com seu modo concreto de vida, caracterizando relagoes entre fun-
cionamento mental e interagdes sociais em contextos educacionais especificos.

Metodologicamente, nesta perspectiva de pesquisa tem-se utilizado a analise microgenética
(derivada das proposi¢oes metodologicas de Vygotsky), analisando-se mudangas de qualidade
das agdes dos sujeitos em fungio do jogo de mediagdes presentes e das condi¢oes de produgio.
Esta perspectiva tem recorrido também a principios metodolégicos da etnografia e, embora
essas perspectivas tedrico-metodoldgicas tenham suas especificidades, elas podem ser articula-
das tendo como ponto de ancoragem a abordagem historico-cultural. Tal articulagio se justifica
pelos diversos aspectos de convergéncia: trata-se de abordagens que focalizam préticas sécio-
culturais, levando em conta aspectos pragmaticos e contextuais; centram-se na esfera simbadlica
e consideram a linguagem como a¢ao/interacio; tornam possivel a anilise de eventos, ultrapas-
sando a simples descri¢io e priorizando o estudo de processos; partilham, ainda, de uma con-
cepgio de pesquisa como trabalho histérico e construtivo, em que o pesquisador pode ser tam-
bém protagonista no evento estudado.

Neste sentido, as pesquisas apresentadas vém intensificando alternativas metodoldgicas
coerentes com uma perspectiva critica, considerando, sobretudo como pressuposto da in-
vestigacdo, o lugar social do sujeito e seu contexto histérico, utilizando para isso recursos
nio convencionais ou cruzados, como o registro em video que, por exemplo, passa a se
tornar imprescindivel para o estudo das relagées entre as criancas menotres em espagos co-
letivos.

Considerando a natureza “praxiologica” (no sentido de “o que se pode fazer”) do
campo educacional, ¢ preciso ampliar as discussoes sobre os parimetros metodolégicos
sob os quais a pesquisa em educagio infantil pode se desenvolver de forma articulada com
saberes advindos de dreas, sobretudo das Ciéncias Sociais, que nio tém sido até agora sufi-
cientemente exploradas. Esses indicativos nos colocam frente ao desafio de perspectivar
uma formacio de pesquisadores e de formadores de educagio infantil.

Por fim, resta ainda salientar que diversos trabalhos de outros GTs na ANPEd tém
se referido 4 crianga na escola, mesmo quando a perspectiva nio ¢é da crianga apenas como
aluno, mas como sujeito social no espaco escolar. Esses trabalhos preocupam-se em anali-
sar sob novas dimensdes o contexto escolar e sua determinagio na constitui¢io social das
criangas em idade escolar e por isso se restringem a estudar as relagées no interior da insti-
tuicio escolar.

Apesar de a escola como espaco institucional nio ser objeto deste estudo, considero
que nosso horizonte (como estudiosos e professores) deva ser o da constituicio da infdn-
cia, independente do espago educacional, social ou institucional em que ela se encontra.

Mais do que marcar fronteiras, serd para nés importante avangar limites institucionais,
mesmo porque a educacio contemporanea e o processo de socializagio dos novos sujeitos
tem se dado cada vez mais em maltiplos contextos sociais (que se dio fora dos muros

69



Pro-Posigbes - Vol. 10 N° 1 (28) margo de 1999

institucionais), inclusive com grande influéncia da midia e dos meios de comunicacio. A ne-
cessidade de romper fronteiras ¢ um desafio para uma sociedade que tem mantido o
“confinamento” social, numa ou noutra instituicio, como forma de educar novas geragoes.
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