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As Representacdes da
Avaliagdo Escolar pela Fala dos Alunos’

Alzira Leite Carvalhais Camargo**

Resumo: Pretende-se discutir a aplicagio do estudo das representacdes sociais 4 Educacio,
apresentando-se parte dos resultados de uma pesquisa em que essa referéncia conceitual
foi utilizada para a andlise dos dados. Considerando-se a dimensao sociolégica e interacional
do fenomeno avaliativo, assim como a natureza do material empirico analisado — relatos
escritos de experiéncias escolares — o qual se caracteriza por ser simbdlico e social, a referén-
cia teorica da anilise mostrou-se relevante a investigagdo proposta.

Palavras-chave: avaliagao escolar, representagdes sociais.

Abstract. The purpose of this article is to discuss the application of the study of the
social representations to Education, presenting part of the results of a research in which
this conceptual reference was used for the analysis of data. Considering the sociological
and interactional dimension of the evaluatyngphenomenon, as well as the nature of the
empirical data analysed — written reports of school experiences — characterized for being
symbolical and social, the theoretical reference of the analysis has shown relevant for the
proposed investigation.

Descriptors: educational assessment, social representations,

O estudo das representagdes sociais aplicado a Educagio apresenta-se como um cam-
po promissor para a produ¢io de conhecimento na irea da Didatica.

A recente tendéncia de utilizagdo de procedimentos de pesquisa sobre memoria indivi-
dual' ou coletiva junto aos professores, intenta fazer emergir as representacdes acerca da ativi-
dade docente, a fim de serem redimensionadas em vista da melhoria do ensino (Kenski, 1990).

* Trabalho apresentado na 19a. Reunido Anual da ANPEd, realizada em Caoxambu (MG), set.1996.

** Doutora em Educagdo. Professora da disciplina Avaliagdo e Medidas Educacionais do Curso de Pe-
dagogia da PUC-Campinas.

' Soares (1992) analisa a autobiografia como recurso de pesquisa educacional exemplificando o uso gue
fez dela em sua obra Meta-memdria, memdérias - travessia de uma educadora V, (Sao Paulo:
Cortez) a qual tem se constituido referéncia para esse tipo de procedimento de pesquisa.
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No tocante as ressonancias das experiéncias escolares vividas pelo individuo na quali-
dade de estudante, e recuperadas por exercicios de memoéria, semelhante objetivo pode-
mos propor para o desenvolvimento de estudos cujos esforgos se direcionem i alteracio
qualitativa do trabalho pedagégico.

Esses sdo os interesses que moveram o presente estudo e em vista dos quais encami-
nhamos nossa investigagio: buscamos nos aproximar do universo das representacoes
construidas pelo aluno em torno da experiéncia vivida (e sofrida) em avaliacio escolar, A
pratica da avaliagio escolar na escola brasileira tem sido desafiante, uma vez que se configu-
ra como um fator impeditivo da aprendizagem e contribuinte para a repeténcia e exclusio
escolar e, conseqiientemente, social quando se trata de alunos das camadas populares
(Freitas, 1995; Camargo, 1996; Sordi, 1995; Luckesi, 1986, 1990).

Usada como instrumento de poder (e nio como de acompanhamento da aprendi-
zagem do aluno), a avaliagio escolar vem insistentemente se expressando por meio de
arbitrariedades derivadas do autoritarismo. Sofrem os alunos, sofrem os professores!

O contexto do estudo em questio constituiu-se, segundo nossa ética, em situacao
privilegiada de pesquisa:

* os relatos de experiéncia em avaliagio escolar foram obtidos junto a 390 (trezentos e
noventa) universitarios, nossos alunos, que cursaram a disciplina Avaliacao e Medidas
Educacionais da 4* série de um Curso de Pedagogia nos anos de 1991-92-93-94;

* inicialmente, a coleta desses relatos objetivava dinamizar os estudos na referida dis-
ciplina em vista de se construir coletivamente um referencial de analise critica, escas-
so na literatura disponivel, o que ensejou uma proposta de trabalho pedagégico
definida em conjunto;

* aanilise do conteido dos relatos processou-se no interior dessas aulas juntamente
com os “proprios autores”, possibilitando a produgio e reelaboracio de saberes;

* o conteido da avaliagdo enquanto objeto de conhecimento da disciplina foi trans-
formado em pritica desse mesmo conhecimento, concretizando-se a relagio teoria e
pratica, com marcantes beneficios para essa drea de estudos ¢ para a formagio pro-
fissional dos alunos, futuros pedagogos.

Com base nessa vivéncia na nossa disciplina e na producio de saberes dela decorren-
te, desenvolvemos a investigagio em vista da produgio de conhecimento,’ tomando os
390 relatos como material empirico e analisando-os sob a perspectiva das representacdes
sociais e dos sentidos que nelas se contém.

Referéncia conceitual da andlise

Ao relatar as experiéncias escolares em avaliacio, os alunos — sujeitos da pesquisa —
descreveram/explicaram as situagées vividas. Basearam-se em conhecimentos/saberes que
possuiam, informagdes disponiveis, vivéncias e em modos de pensar que foram forman-

. Apoiamo-nos na distingdo apontada por Foucault entre ciéncia e saber.
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do sob a interferéncia da educagio, da tradigio e dos meios de comunicagio social. Esse
conjunto de fontes forneceu elementos aos sujeitos para verbalizarem sobre a prépria
escolarizagdo e, em particular, sobre o processo avaliatorio por que passaram,

Embora a formulacio de pronunciamentos sobre experiéncias vividas se dé no espago da
subjetividade, ndo sio produzidos posicionamentos isolados, meramente pessoais; este pro-
cesso implica a intersubjetividade, o que gera uma compreensio compartilhada, da realidade,
desde a sua génese. Por isso, € possivel afirmar que os relatos dos sujeitos carregam um conhe-
cimento sobre avaliacio escolar socialmente elaborado, que contém simbolos construidos cole-
tdvamente,

Um conhecimento assim elaborado, de carater social e de carater pratico, porque se presta
ao sujeito para se mover na sua vida cotidiana em vista de se comunicar com os outros e com-
preender o mundo para nele poder atuar, tem sido denominado de representagio social.

O conceito de representagdes, tomado na sua significagio filosofica, ja possui uma histo-
ria de dois séculos: Lefebvre (1980) faz um estudo das contribuigées, nesse periodo, de dife-
rentes fildsofos, confronta/redefine conceitos subjacentes ao de representagio e formula a sua
prépria conceituagio.

Segundo Lefebvre (1980), é no espago das ambigiiidades da relagao social, habitado pelas
representagoes, cujos pequenos mundos se articulam com o saber, os sonhos, as lembrangas e
as ficgdes, que se encontra a chave para a compreensio do homem em sociedade, visto o poder
que a representacio possui de substituir o real, de ser mediagio na construgio de imagens.

A experiéncia humana se constitui do que ¢ vivido e do que ¢ concebido, num movi-
mento dialético que nunca cessa, afirma Lefebvre (1980). As representagées ocupam os
intersticios entre o vivido e o concebido: “Sav fatos de palavras (ou se se prefere de discurso) e de
pratica social” (1980, p. 94), caracterizando-se por serem de natureza social, psiquica e politica
40 Mesmo tempo,

Mediante essa conceituagio de representacio, tornou-se necessario ancorar a analise das
representacdes da avaliacio escolar num campo de conhecimento cuja produgio se situasse no
cruzamento das ciéncias sociais e das ciéncias psicolégicas e cujo objetivo fosse o de responder
pela dialética entre o sujeito individual e a sua sociedade.

A Psicologia Social vem a ser a disciplina cujo objeto de estudo preenchia essas
especificidades. Dentre as suas diferentes vertentes, a do francés Serge Moscovici e seus cola-
boradores vem desenvolvendo um acumulado teérico referendado nos pressupostos
epistemolégicos construtivistas contririos a vertente de bases positivistas.

Para Moscovici ¢ Hewstone (1984) “wma teoria das representagies sociais considera a realidade
como algo produzido, constituido, durante a interagao entre os individnos” (p. 703). Esses autores con-
cordam com a observacio de que dessa produgio pode resultar uma imagem deformada pela
ideologia ou pela selecio/rejei¢ao intencional de informagées. Entretanto, eles realgam aspectos
da realidade que, para serem esclarecidos, é preciso recorrer s representagdes sociais, como aqueles
que estio por detras das palavras; apontam, igualmente, alguns indicadores que se prestam
para imputar um certo grau de realidade aos elementos de uma representagio social.

Essa vertente dos estudos das representagdes sociais toma o sujeito como entida-
de coesa e una e intenta superar a dicotomia no modo de pensar a relagio entre indivi-
duo e sociedade, como ela se constréi e os produtos que dela advém. Busca “um /ugar
para o mundo social e seus imperativos, sem perder de vista a capacidade criativa ¢ transformadora
de sujeitos sociais” (Jovchelovitch, 1994, p. 64).
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Jodelet (1984), principal colaboradora de Moscovici, apSia-se na representagio teatral
e politica para explicar a estrutura da representagio social: pela primeira, um piblico pode
ver atos ¢ ouvir palavras que tornam presente algo invisivel, como o amor ou a morte; o
politico eleito fala/age em nome do eleitorado, representa-o,

A representagio social, 2 semelhanga dessas metiforas possui um cardter significante:
¢ capaz de restituir de modo simbdlico algo ausente, ou substituir o que estd presente; a
representacao social sempre significa algo a alguém e revela algo do “ator”, sua interpreta-
¢ao. Em virtude do seu cardter significante, a representacio social ndo ¢ simples reprodu-
Gio, € produgio que opera com uma margem de autonomia e de criagio individual ou cole-
tiva. Por outro lado, a representacio social tem cariter figurativo que lhe confere a proprie-
dade de poder intercambiar o sensivel e a idéia, a percepgio e o conceito. Ambos: cariter
significante e cariter figurativo sio indissociaveis.

Assim sendo, para Jodelet, as representacdes sociais constituem

uma maneira de interpretar e de pensar nossa realidade, uma forma de
conhecimento social. E correlativamente, a atividade mental empregada por
individuos e grupos a fim de fixar sua posi¢io em relacio a situacdes, acon-
tecimentos, objetos e comunicagbes que lhes dizem respeito (1984, p. 473).

Dessas consideragées, Jodelet conclui que 0 campo de estudos sobre representacoes
sociais encontra-se em permanente tensio entre o pélo psicolégico e o social e se direciona
para a apreensio da representacio social como “o produto e o processo de uma elaboragio psicold-
gica e social do real” (1984, p. 474).

A produgdo das representagdes sociais di-se na interface dos contetidos que circulam
e das forgas/pressoes decorrentes da prépria interagio social, que integra o texto socio-
histérico e o texto-discurso. As representagdes, 20 mesmo tempo que surgem por meio
de processos de mediagio social, tornam-se mediagdes sociais; utilizam-se da linguagem
como principal instrumento de comunicagio e suporte do pensamento, na sua dimensio
discursiva, em que o lingiifstico e o social se relacionam intrinsecamente.

Na pratica, a anilise desenvolvida pretendeu apreender a estrutura discursiva das re-
presentagoes sociais pela busca das unidades de conteddo nucleares e seus respectivos sig-
nificados e relagdes naquilo que foi dito pelos sujeitos. Em outras palavras, tratou-se de
uma apropriagio do que foi selecionado pelo sujeito a respeito do objeto da representagio
— no caso, a avaliagio escolar — e das formas como o mesmo sujeito combinou esses cle-
mentos. Tal procedimento permitiu conhecer os elos entre os elementos priorizados, as-
sim como a sua natureza e a forga e intensidade dessa ligacio.

Configuragao das representagdes e os sentidos que nelas se contém

De acordo com Mollo (1977): “O conhecinrento da organizagio de um discurso pode certa-
miente permilir organizar a observagao ¢ servir de fio condutor ao estudo das praticas utilizadas no acto
educative” (p. 42). Inspirando-nos nas idéias dessa autora, tentamos analisar o discurso emi-
tido pelos alunos naquilo que tais discursos expressam as agdes e interagdes das persona-
gens e produzem uma mensagem, bem como nas formas que a comunicagio narrativa
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toma. Esses elementos definem e compdem uma estrutura discursiva diferenciada confor-
me se trata de relato de experiéncias negativas ou experiéncias positivas.

Os episadios relatados pelos alunos oferecem uma sucessao de situagdes em que di-
versificam os papéis das personagens, suas agoes e o cendrio no qual foram produzidas,
podendo-se imaginar cenas que se caracterizam ora pelas marcas negativas, ora pelas mar-
cas positivas, passando por algumas cenas intermedidrias. Nesse palco imaginério, as cenas
negativas possuem maior intensidade que as positivas e maior brilho que as intermediari-
as, nio s6 devido a quantidade expressivamente superior em relacio ao total dos episédi-
os, como também pelos significados existenciais que marcam e particularizam o seu texto.

Pela leitura das narragoes foi possivel distinguir as cenas que se seguem:

1) Na situagio de prova escrita (a mais encontrada), o professor ocupa o espago fron-
tal da classe, utilizando-se da lousa ou da prépria voz para desencadear os trabalhos. O
aluno acha-se preso a carteira e proibido de comunicar-se com outrem, desenvolvendo mo-
vimentos discretos, controlados e limitados ao ato de escrever e ao uso de materiais esco-
lares permitidos durante a execugio da prova. A atividade intelectual limita-se a reprodu-
¢io de textos decorados.

Uma variagio desse arranjo consiste no deslocamento do aluno da sua carteira até a
lousa, ou levantando-se para ficar em pé no corredor entre as carteiras, para ser argiiido
oralmente, Nessa situacio, o professor desempenha o papel de inquiridor, dando o ritmo
a0 jogo das perguntas e respostas.

Nas duas composi¢des, a cena se passa entre as quatro paredes da sala de aula e o
papel das personagens basicamente nio se altera: o professor pergunta e o aluno, isolada-
mente, responde.

Nesse contexto, registram-se alguns movimentos do aluno de sua carteira até o pro-
fessor a fim de pedir explicagdes sobre critérios utilizados na atribuigio da nota, ou se
queixar de algum procedimento adotado.

2) No desenrolar dessa pega pedagdgica, encontram-se situagoes que ocupam o mesmo
espaco da sala de aula; muda, no entanto, em parte, o papel das personagens. O professor
ja divide a palavra com o aluno, incentivando-o a participar das aulas. O aluno continua
fixo na carteira, mas pode opinar, mostrar-se interessado e esses elementos sio computados
na sua nota. Ao realizar as provas, o aluno também pode emitir pareceres préprios ¢
mostrar-se ativo intelectualmente.

3) As situacdes relatadas que compdem as cenas positivas acontecem em espagos di-
versificados. O aluno comunica-se com os colegas e professores, com funciondrios e dire-
tores da escola, com pessoas de fora do cotidiano escolar, O aluno movimenta-se em sala
de aula para formar grupos, ocupa outros ambientes da escola como anfiteatro, labora-
térios, quadras esportivas; sai da escola em busca de pessoas e instituigoes, de materiais ¢
equipamentos.

O resultado do seu trabalho nio fica circunscrito a uma folha de prova; é registrado
por uma teatralizagio, uma feira expositiva, um seminirio, um jornal escolar e envolve
pais e amigos.

Da parte do professor, ele desencadeia os trabalhos, acompanha as agGes ¢ as necessi-
dades do aluno e conclui as atividades com o aluno, avaliando-as conjuntamente.

Pari passu a essas cenas, o aluno expressa o seu total descontentamento quando € per-
sonagem da primeira cena, passando a enunciar ressalvas quando participa da segunda até
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manifestar-se inteiramente feliz ao ser ator na tltima situagdo mencionada. O percurso cro-
nolégico do aluno pelas séries/graus de ensino nio coincide com o caminho dessa suces-
sdo de cenas, tomado linearmente: as experiéncias caracterizam-se por saltar de um ponto
a outro, em miltiplas diregdes, fazendo arranjos, sofrendo rupturas e descontinuidades.

Nesse vaivém das experiéncias e das emogdes, o aluno atribui particular significado
ao carater interativo da avaliagio, em que concorrem, integradamente, os aspectos cognitivo,
afetivo e axiolégico. Forma-se uma complexa relagio de trocas que marca a auto-imagem
do aluno enquanto pessoa e aprendiz, gratificando-o ou deprimindo-o. Nas situacdes vi-
vidas positivamente, as representagdes reportam-se i liberdade de agio, 4 livre expressio,
a0 carater unitirio do bindmio conhecer-sentir. Opostamente, as experiéncias negativas ca-
racterizam-se pela imposicio de ordens de terceiros, pelo impedimento da propria criagio,
pela falta de adesdo interna e espontinea do aluno as determinagdes do professor, ao pa-
pel coercitivo da emogdo no ato de conhecer, rompendo o seu equilibtio interno.

‘A cena representada, cujo texto focaliza a relagdo interpessoal, apresenta personagens
afaveis, compreensivas, dedicadas e correspondidas nas suas propostas; ou personagens
carrancudas, bravas, agressivas a cujo autoritarismo os que se sentem inferiores, subalter-
nos ou manietados, submetem-se.

No primeiro caso, as evolugdes do relacionamento articulam-se e formam quadros de
multiplas configuragoes, inesperadas ¢ provocativas para que se déem continuidade a elas.
No segundo caso, as personagens opdem-se, fincam-se nos seus lugares, fecham-se uns
para os outros ou pedem contas dos atos alheios; a encenagio nio evolui, aspira-se ao seu
fim. As marcas sdo doloridas: o fingimento ¢ a ironia, de um lado, a suspeita e 2 ameaga,
de outro, sdo estratégias para se tolerarem em cena.

A alternincia das cenas representadas sugere interferéncias que qualificam as experién-
cias. Essas interferéncias sio moduladas pelo desempenho das personagens e pelos proce-
dimentos por elas adotados para fazerem acontecer a avaliagio: quando prevalece o poder
de uns sobre os outros, eliminando o diilogo, as marcas sio negativas ¢ as consequéncias,
desastrosas; as positivas explicam-se pelo esforgo mituo de entendimento acerca de pon-
tos de vista convergentes ou conflituosos, e o investimento conjunto na agio, enquanto as
conseqiiéncias sdo gratificantes,

O texto-discurso interliga as agdes das personagens e o jogo das cenas por meio dos seus
fios simbélicos: sio utilizadas imagens, metiforas e metonimias, € estruturas lingiiisticas pecu-
liares, tendo como fundo o contexto da interagio social ¢ historica. Esses fios sio de cardter
dialégico, pois que tecem o discurso do sujeito em vista do suposto contradiscurso do
interlocutor, assim como de outros discursos que atravessam o seu campo de representagao.

No caso, o discurso escolar sobre a avaliagio mostra-se vigoroso no estilo e na men-
sagem, tanto no relato dos episédios positivos como dos negativos. Pode-se afirmar que
o discurso sobre a avaliagio escolar possui o estilo de uma redacio:

* tem comeco, meio ¢ fim e as idéias se interdependem e se articulam logicamente;

* circunstancializa a a¢do no tempo e/ou espago e delimita as situagées;

* utiliza expressdes e estruturas de frases que intentam o efeito de impacto da men-
sagem ou a marcac¢io de uma cadéncia;

* contém adjetivos exuberantes e verbos de agdo que conferem colorido s imagens
criadas;
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* apresenta palavras destacadas por aspas para marcar o peso do proprio sentido ou
os duplos sentidos;
* expressa julgamentos de valor, reflexdes e comentirios sobre o significado dos fatos.

O contetdo da mensagem contida no discurso sobre a avaliagio escolar traz marcas dis-
tintas, quando trata de episodios negativos ou positivos, mantendo, no entanto, igual vigor.

A narragdo dos episédios negativos é marcada por uma cadéncia dura em que predo-
mina o compasso sobre a harmonia, e pelo uso de expressées que deixam entrever que,
para o aluno, se trata de algo absurdo, inacreditivel, impossivel de acontecer. Mas, como
esse algo realmente aconteceu, o aluno registra a sua indigragds, marcando o discurso pela
distingdo entre o que julga ser ruim e o que julga ser “ainda pior”.

A indignagido do aluno vai tingindo o relato da sua histéria de vida escolar com as
cores da desesperanga, da desilusio, do sentimento de injustiga na medida em que a pratica
da avaliagdo interfere no seu projeto de estudos e na prépria condigdo de sujeito cognoscente,

Quando alguém se matricula numa escola, o faz em busca de conhecimentos, para satisfa-
zer necessidades pessoais e de formagio profissional, embora se reconhega a existéncia de dife-
rentes niveis de aspiragao. Uma vez frustrados os seus intentos, o aluno direciona a sua indig-
nacio ao processo avaliatério que modulou o ensino e as suas relagdes interpessoais, a ponto
de privi-lo de um convivio sadio e de um bem cultural a que julgava ter direito pela escolarizagio.

O aluno direciona, também, a sua indignagio contra a pritica de avaliagio que o disci-
plina para dominar e o priva do exercicio do pensamento. Para sobreviver escolarmente, o
aluno entra no esquema, submete-se. Porém, o processo de sujeigao ¢ vitorioso apenas na
aparéncia: junto com o sentimento de indigna¢io surge o imeonformismo — a postura de
quem “nio estd conforme alguma coisa”, que nio aderiu a “essa coisa” nem a interiotizou.
Embora se registrem graus diferenciados de rejeicio, trata-se de uma submissio nao-consentida.

A pritica da avaliagdo classificatoria e opressora, que esti no centro das experiéncias
negativas dos alunos, faz supor a existéncia de uma relagao de forgas assimétrica, O estar
conforme s regras do jogo da avaliagio por parte do aluno — o elemento mais fraco na
cena pedagdgica — constitui-se num processo para superar uma situag¢io problemitica,
um modo de resolugio de compromissos e de fazer valer os seus direitos de estudante.
O acerto entre as partes é embalado pelo movimento de aproximagio e distanciamento,
de aceitagio e de repudio que, contraditoriamente, marca as histérias de vida escolar so-
bre a avaliacio.

Assim sendo, 20 mesmo tempo que o aluno registra o seu nio-conformismo, isto ¢,
a nio-adesdo as normas pedagégicas ¢ as de conformidade psicolégica referentes a
normatizagao da pratica da avaliagio escolar, ele mostra que se conforma is regras do jogo
da avaliagio para, em ultima anilise, negociar a sua aprovagio escolar. E a submissio nao-
consentida e negociada.

Com base nessas consideragdes, podemos concluir que a indignagio e o inconformismo
dos alunos, caracteristicas que distinguem o seu discurso sobre a avaliagio, referem-se ao
papel que a pritica da avaliagio escolar vem exercendo: — o da NORMAILIZACAO da condu-
ta do aluno e do seu processo de conhecimento.

Considerando-se procedente essa assertiva, visto que se encontra amparada empirica-
mente, a normalizacdo vem a ser o eixo organizador das representagdes da avaliagio es-
colar que insistentemente veio mostrando os seus contornos pelo jogo da disciplinagio.
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O ecixo organizador representa o sentido primordial atribuido pelos sujeitos a avaliacio
escolar que, no movimento do real, desdobra-se e manifesta-se, formando ntcleos de
sentido, que podem ser assim enunciados:

* imposicio externa de normas e ordens por parte do professor e auséncia de adesio
interna por parte do aluno;

* tolhimento 4 construgio da identidade intelectual do aluno;

* comunicagdo pedagdgica “com ruidos”.

Em se tratando dos episédios positivos relatados sobre a avaliagdo escolar, a respectiva
narra¢ao apresenta uma linguagem fluente cujo pensamento nio se encerra abruptamente com
o ponto final; ao contrério, deixa em aberto a argumentagio como se permitisse acréscimos.

Assim sendo, a narracio dos episddios ¢ marcada por uma cadéncia que evolui dese-
nhando, com as palavras, movimentos harmoniosos que traduzem sentimentos positivos
de satisfagdo e gratidao do aluno pela realizagio do seu projeto escolar, Revela, igualmente,
a postura receptiva do aluno diante do processo de ensino-aprendizagem e de conheci-
mento, postura essa sempre relacionada aos reflexos positivos para a sua vida, que € tipica
de quem vive uma relagio pedagogica participativa,

A estrutura lingiiistica caracteriza-se pela contraposigio de idéias formulada com o re-
curso do conectivo “mas”, tanto no sentido refutativo como argumentativo, ou pelo uso
das expressoes “Nio... (isso) ... e sim (aquilo)...”. O enunciado parte de uma negativa que
contém a idéia a ser refutada/argumentada em confronto com a idéia positiva que vem
logo a seguit.

A contraposi¢do entre as idéias aparece, também, pela nega¢do da prépria lembranga
de como se processava a avaliagio: a auséncia de registro memorizado significa pata o alu-
no auséncia de marcas doloridas, de onde ele deduz que tal experiéncia foi positiva. O
processo deixaria marcas apenas se tivesse sido negativo.

O discurso sobre a avaliagio escolar quando se refere aos episédios positivos é marca-
do pela insisténcia do aluno em repudiar a pratica negativa como meio para expressar a sua
gratiddo e euforia por estar vivendo uma situagio positiva de avaliagio. Nesta, o papel es-
sencial da avaliagio escolar € o de mediar o processo de conhecimento do aluno, viabilizado
pela interacio com o professor e colegas e pelo estimulo A criatividade, a participacio e ao
uso das habilidades intelectuais complexas.

Nesse contexto, o eixo organizador das representagdes da avaliagio positiva configu-
ra-se como: QUALIFICACAOQ do aluno enquanto sujeito cognoscente e interativo.

Vivida positivamente, a avaliagdo escolar vai qualificar os alunos de modo que eles se
desenvolvam adquirindo identidade individual e social. E um movimento que coincide
com o proprio desenvolvimento do homem, e que vem especificar a sua natureza de acor-
do com os elementos naturais e culturais de seu viver. Esse processo nio é passivel de
mensuracio como ndo o € a aprendizagem que dele decorre.

O repudio a pratica negativa da avaliagio presente na fala dos alunos vem, no nosso
entender, validar ¢ corroborar a anilise dos episédios negativos em que evidenciamos a
postura de indignagio e inconformismo que eles tomam ao se referirem a experiéncia de
avaliagao vivenciada. Igualmente, os niicleos de sentido no discurso referentes aos episé-
dios positivos vém contrapor-se aos episodios negativos, nos termos que se seguem:

16



Pro-Posigdes - Vol, @ N° 3 (27) Novembro de 1998

* niio ha imposigio externa, ha entendimento prévio e decisdo conjunta sobre a agio
a desencadear;

* nao ha tolhimento a identidade intelectual, ha incentivos a autonomia intelectual;

* nio ha ruidos na comunicacio, ha diilogo e transparéncia.

Algumas consideragdes para finalizar

O estudo da avaliacio escolar, desenvolvido com o intuito de configurar as suas re-
presentagdes construidas socialmente, mostrou-se pertinente no sentido de atender as
especificidades do fendmeno avaliatério que supde a interse¢do da dimensio social ¢ psi-
coldgica (tomada na perspectiva da interagio).

A avaliagio escolar, segundo Perrenoud (1984), nio existe sem relagio social e sem
comunicagio interpessoal. Insere-se no sistema de ensino como um mecanismo que con-
verte as diferencas culturais em desigualdades escolares. Por outro lado, a analise do seu
processo mostra que “ndo exisiem medidas antomadticas, avaliagies sem avaliador nem avaliado; nem
se pode redugir um ao estado de instrumento ¢ o ontro ao de objeto” (p. 18).

Dessa forma, o estudo das representagoes da avaliagio escolar vem somar-se aos es-
tudos sociolégicos do fenémeno (Bordieu e Passeron, 1970; Ludke, 1987; Ludke e Media-
no, 1992, Freitas, 1995, Broadfoot, 1979), acrescentando a dimensfo interacional da pratica
avaliativa, pela qual se tentou explicar os lagos criados entre professores/alunos e alunos/
alunos e que se inserem numa rede de relagbes interpessoais no espago pedagégico.

As tramas das interagdes interpessoais sio tecidas pelas imagens que as pessoas fa-
zem dos proprios papéis na comunicacio ¢ os de seus interlocutores. Por meio do jogo
dessas imagens, os alunos revelaram as suas representagoes da avaliacio escolar.
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