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O Significado da Avaliagdo da Aprendizagem
na Organizacdo do Ensino em Ciclos
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Resumo: Em decorréncia da implantagio de ciclos como alternativa de organizagio do en-
sino fundamental, institui-se o regime de progressio continuada, que impde um
redirecionamento nas concepgdes e praticas de avaliagio dominantes na escola. Discute-se,
no artigo, perspectivas para uma ressignificagio da avaliagio escolar, observando-se que o
horizonte da transformagio proposta é a constru¢io de uma concepgao do processo de
aquisicio ¢ produgio do conhecimento, remetendo a anilise da finalidade e da dinimica da
educacio escolar. E também indicado no texto como as Leis de Diretrizes ¢ Bases da Edu-
cacio Nacional tratam da otganizagio nao-seriada do ensino.

Palavras-chave: avaliagio da aprendizagem; organizagio do ensino em ciclos, LDB.

Abstract: Due to the consequence of cycles implantation as an organization alternative
for fundamental teaching, it was established the continued progression regime, that
determines a redirection on the conceptions and practices of appraisal dominants in
school. It is debated in the article, perspectives for a new meaning of school appraisal,
considering that the horizon of the proposed transformation is the construction of a
conception of the process of acquisition and production of knowledge, remitting to
the analysis of the purpose and the dynamical of school education, It is also indicated
in the text as the Laws of Directives and Basis of National Education deal with the
no graded organization of teaching,

Descriptors: appraisal for apprenticeship; organization of teaching in cycles, LDB.

A ruptura com a otganiza¢io seriada do ensino, que teve inicio nos anos 80, a partir
da implantagio de ciclos nas séries iniciais do ensino fundamental, esti se colocando como
uma tendéncia irreversivel nos anos 90 para todo o ensino fundamental, particularmente
ap6s a aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
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Em decorréncia da implantacao de ciclos, institui-se o regime de progressio continua-
da, o qual impée uma ressignificagio a0 processo de avaliagio escolar, particularmente a
avaliagio da aprendizagem dos alunos, constituindo-se, provavelmente, em uma medida
capaz de reverter a légica da organizagio do trabalho escolar em sua totalidade.

Embora o propésito deste texto seja explorar algumas implicagdes da organizacio do
ensino em ciclos em relacio as concepgdes e praticas de avaliacio até entdo dominantes nas
instituigGes escolares, é necessirio observar que, em realidade, o horizonte da transforma-
40 proposta € a construcdo de uma nova concepgao do processo de aquisigio e produgio
do conhecimento, remetendo 4 anilise da finalidade e da dinimica da educacio escolar.

Ou seja, a implantagio dos ciclos, ao prever a progressio continuada, supoe tratar
o conhecimento como processo e, portanto, como uma vivéncia que nio se coaduna
com a idéia de interrupgido mas sim de constru¢io, em que o aluno é situado como
sujeito da agdo, que estd continuamente sendo formado, ou melhor se formando, cons-
truindo significados, a partir de relagées dos homens com o mundo e entre si. A na-
tureza dinamica, relativa e plural do conhecimento ganha centralidade, opondo-se
nogio de conhecimento como algo estitico, que se traduz em um rol de contetidos e
habilidades a serem dominados pelos alunos, em um dado tempo, de modo cumula-
tivo, desconsiderando-se as diferengas individuais e socioculturais dos alunos, o que
tem resultado, historicamente em nosso sistema de ensino, na exclusio e seletividade
de parcela significativa dos que nele ingressam.

O que estd em questio ¢ a constituicio de uma escola que se paute pelo compromis-
so com a inclusio escolar e social de todos, rompendo-se com a nogio, tradicionalmente
assimilada, de que a sua finalidade ¢é transmitir um dado conjunto de informagées que
devem ser assimiladas por todos os alunos mas que, “jd se sabe”, nem todos tém condi-
¢6es de domind-las, nos tempos e nas condigdes preestabelecidas, convivendo-se, assim,
com os altos e persistentes indices de fracasso escolar.

Sem duvida, a avaliacio, tal como concebida e vivenciada na maioria das escolas brasi-
leiras, tem se constituido no principal mecanismo de sustentagio da légica de organizagio
do trabalho escolar e portanto legitimador do fracasso, ocupando mesmo o papel central
nas relages que estatelecem entre si os profissionais da educagio, alunos e pais. Tal fato
explica a tendéncia de ndo-aceitagdo por parte de educadotes da implantagao de ciclos, sob
a alegagio de que esta forma de organizagio do ensino resulta na “eliminacio da avalia-
¢do”, pilar que hoje sustenta, em um equilibrio instivel, a escola que ai est4, e no conse-
qliente descompromisso dos alunos com o trabalho escolar.

Dai a importincia de retomarmos que pressupostos tém embasado a sistematica de
avaliagdo tal como usualmente praticada em nossas escolas, entendendo que uma das con-
diges para a sua ressignificagio é a compreensio de seus desservigos para a construcio de
uma escola de qualidade para todos.

Tendéncias presentes na pratica escolar

Contamos hoje com estudos e pesquisas que nos possibilitam a compreensio dos
principios e finalidades que tém norteado a vivéncia da avaliacio no contexto escolar, reve-
lando a sua natureza essencialmente classificatéria, seletiva e autoritiria.
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Acreditando que estas analises ja tenham sido bastante divulgadas aos educadores,
retomo-as aqui de modo sucinto, pois entendo que constituem-se em ponto de partida
para quaisquer encaminhamentos que visem sua transformagio, na medida em que reve-
lam o “para que” e “para quem” esta servindo a avaliagio, possibilitando que se mostre o
real projeto educacional em curso.

Confundindo-se com o procedimento de atribuigio de notas, de selegdo dos alunos
com condigdes de serem promovidos para séries subseqiientes, a aprovagio ou reprovagio
do aluno constitui o foco central do processo de avaliagio e, na finalidade do préprio pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Os alunos nio discutem o que estdo aprendendo, se es-
tio aprendendo, o sentido do que estio aprendendo mas, que nota tiraram, em que disci-
plina estio com ou sem “média”. Ainda, a avaliagdo se caracteriza como instrumento de
controle e adaptacio de condutas educacionais e sociais dos alunos. Trabalha-se com os
alunos em direcio a adequacgio e submissdo a padroes e expectativas definidas pela escola,
os quais, no entanto, ndo levam em conta suas caracteristicas enquanto grupo social. O
saber escolar é transmitido de forma desvinculada da cultura de origem dos alunos e a
avaliagdo visa verificar o dominio desse saber, que nio é o dos setores populares da socie-
dade, convertendo-se desigualdades sociais em fracasso escolar, sob um discurso de que a
todos sdo dadas iguais oportunidades educacionais mas sio os alunos que se comportam
de maneira diversa (Sousa, 1986).

Estas revelagdes possibilitam evidenciar que o projeto educacional dominante em nos-
sas escolas € o de reproducio cultural e econdmica das relagdes de classe de nossa socieda-
de. Tomar conhecimento destas revelagdes € um passo inicial mas nio suficiente para nos
impulsionar a busca de novas respostas, e isto se evidencia quando constatamos que em-
bora ja tenham sido bastante divulgadas pouco impacto tém tido no sentido de provocar
transformagées no contexto escolar. .

O que estd em jogo, em ultima instancia, ¢ o projeto educacional e social com o qual,
de fato, estamos comprometidos, portanto temos que nos defrontar com os valores que
estdo pautando nossas decisdes e agdes. A aceitagio de uma organizagio escolar que orien-
ta o seu trabalho pelo individualismo e competigio, com vistas a classificagio e selegio,
incorporando, conseqiientemente, como inerente aos seus resultados, a exclusido, é incom-
pativel com a realizagio do direito de todos a educagio escolar.

Tal compreensio € que me leva a afirmar que nio basta ter acesso aos estudos tedricos
sobre avaliagdo que tém sido produzidos ou as criticas que sdo feitas as praticas vigentes, em-
bora sejam elementos importantes para subsidiar as iniciativas em dire¢do a transformagio do
significado da avaliagdo escolar, como dimensio intrinseca do processo educacional. E preciso
construir a partir destes subsidios a prépria anilise e reflexio, individual e coletivamente, na
escola; o que se desencadeard quando existir um compromisso com uma pritica capaz de pro-
mover permanéncia, terminalidade e ensino de qualidade para todos (Sousa, 1997).

Colocam-se assim como indagagGes iniciais com as quais temos que nos defrontrar:
queremos a democratizagio da escola?; acreditamos que a escola deve servir a todos e que
todos tém direito a0 acesso?, acreditamos na condigio de educabilidade do ser humano,
ou seja, na possibilidade de todos desenvolverem-se, respeitando-se a singularidade de
cada um e as caracteristicas socioculturais?

Sendo nossa resposta afirmativa a estas indagagoes faz sentido a anilise das agées
e interagoes que se estabelecem no interior da organizacio escolar, incluindo-se af as
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atividades avaliativas, no sentido de refletirmos se sio possibilitadoras ou nio do de-
senvolvimento de todos os que a integram.

Tendencialmente, em nossas escolas o que se observa é a diferenga confundida com
desigualdade e assim tratada como algo a ser superado. Portanto, ao invés de caminharmos
em diregdo a minimizar ou superar a desigualdade, exercemos a discriminacio, “separando”
aqueles alunos que “fogem” ao que é definido como padrio esperado de desempenho esco-
lar.

Conjuntamente com a necessidade de nos defrontarmos com os principios que tém
norteado nossas concepgdes e praticas escolares onde se situa a avaliagio e explicitarmos o
nosso desejo de mudanca é necessério que analisemos as condi¢ées de nosso sistema de
ensino quanto ao seu potencial viabilizador de mudangas.

Consideracoes sobre a legislagdo e as condigdes para a implantacdo
do sistema de progressdo continuada

Tendo como referéncia a legislagio que normatiza o ensino institucionalizado, nota-
se que a possibilidade de organizagio nio-seriada do ensino esta posta desde a Lei de Di-
retrizes e Bases n® 4.024, de 1961, que em seu artigo 104 prevé a permissdo para “organiza-
¢do de cursos ou escolas experimentais, com curriculos, métodos e periodos escolares pro-
prios”. Se na Lei n® 4.024 tal possibilidade é posta com o cariter experimental, na Lei n®
5.692 de 1971 € explicitada como uma alternativa, onde se 1é no artigo 14, paragrafo 4°,
que: “verificadas as necessirias condigdes, os sistemas de ensino poderio admitir a adogio
de critérios que permitam avancos progressivos dos alunos pela conjugagio dos elementos
de idade e aproveitamento”.

De acordo com Parecer do Conselho Federal de Educacio,’ o sistema de avancos pro-
gressivos implica na adequacio dos

objetivos educacionais as potencialidades de cada aluno, agrupando por ida-
de e avaliando o aproveitamento do educando em fungio de suas capacida-
des. (...) Nio existe reprovagio. A escolaridade do aluno é vista num senti-
do de crescimento horizontal; o aproveitamento, numa linha de crescimen-
to vertical. Pelo regime de avangos progressivos, o aproveitamento escolar
independe da escolaridade, ou seja, do nimero de anos que a crianca fre-
quenta a escola.

A adogio do sistema de avangos progressivos, possibilidade dada pela legislagio, no
qual o aluno caminha de acordo com sua “capacidade”, resulta na extin¢io da seriagio e,
em decorréncia, da fungio classificatéria da avaliagio.

Vale mencionar que no texto legal s3o indicadas virias condigdes a serem observadas
para que tal sistema seja implantado com éxito: agrupamento dos alunos segundo o crité-

' Parecer n° 360/74, C.E, 1° e 2° graus, Item | - Relatério.
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rio conjugado de idade cronolégica e nivel de progresso (aproveitamento escolar); avalia-
¢io continua dos alunos pelo professor e aplicagio de diferentes meios de verificagao da
aprendizagem; existéncia de programas diferenciados de acordo com os grupos de alunos
— programas graduados que promovam a diversificagdo do ensino; capacidade de adapta-
¢do da escola ao nivel de desenvolvimento de seus alunos.

Diante das condigoes citadas é possivel verificar que o sistema de avangos progressi-
vos, para ser implementado, exige a disponibilidade de uma série de recursos, entre cles:
infra-estrutura da escola que permita a formagio de diversos agrupamentos de alunos, con-
siderando-se os diferentes niveis de aproveitamento escolar apresentados; profissionais da
educagio com condigdes de elaborar instrumentos de avaliagdo para diagnosticar as condi-
¢bes do aluno, com vista a propiciar-lhe a convivéncia com um grupo adequado ao seu
nivel de desenvolvimento; disponibilidade de tempo do professor para elaborar progra-
mas de ensino adequados a cada grupo com que trabalha; manutengio de um registro sis-
tematico do desenvolvimento que cada aluno vem apresentando para ter condi¢es de emitir
um julgamento quanto a desejabilidade de tal desempenho, tendo em vista a programagio
e reprogramacao do trabalho.

Além destes, em uma analise mais detalhada, muitos outros recursos poderiam ser
apontados como necessirios para a viabiliza¢do do sistema de avangos progressivos. Se
por um lado, é importante notar que a legislagio abriu a possibilidade de uma organizagio
do sistema escolar, em regime nido-seriado, no qual a avaliagio nio desempenharia uma
fungio preponderantemente classificatéria, por outro registra-se que algumas das condi-
¢oes que a propria legislacio expods para sua implantagio indicam quio distantes estavam
das existentes na rede escolar, o que pode explicar as poucas iniciativas ocorridas com vista
a sua implantagio, além da resisténcia dos profissionais da educagio em reconceber a logica
dominante na pratica escolar.

A perspectiva de uma organizagio do ensino em moldes que impulsione a ruptura
com uma pratica classificatéria de avaliagio é recolocada de modo mais claro na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagio Nacional n® 9.394, em vigor desde 20 de dezembro de 1996,
quando sdo indicadas diferentes alternativas de organizagio do ensino, assim expressas em
seu artigo 23:

A educacio bisica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nio seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizagio, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim
o recomendar.

Como se vé sio clencadas alternativas 4 organizacio anual em séries que apontam,
em seu conjunto, para a implantacio de formas de atendimento escolar que venham a res-
ponder de modo mais adequado ao processo de desenvolvimento do aluno, prevendo,
mesmo para 0s casos em que se mantém a organizagio seriada, mecanismos de reclassificagio
dos alunos e de progressio parcial, o que é expresso no parigrafo primeiro do artigo 23 e
nos incisos IT e IIT do parigrafo 24.

Entendendo que sdo pertinentes para apreciagiao da viabilidade das alternativas de or-
ganizagio propostas, onde se inclui a organizagio em ciclos, a observancia das condigoes
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elencadas quando comentamos o sistema de avangos progressivos, cabe verificar que inicia-
tivas estio sendo tomadas no dmbito dos executivos estadual e municipal que sejam
viabilizadoras de mudangas. Como diz Perrenoud (1991)

¢ inutil insistir na avaliacio formativa onde nio existe nenhum espago de mano-
bra para os professores, onde a diferenciagio nio passa de um sonho nunca
realizado, porque as condigdes de trabalho, o nimero de alunos nas turmas, a
sobrecarga dos programas, a rigidez dos hordrios ou qualquer outra imposi-
cdo fazem do ensino expositivo uma fatalidade ou quase.

No caso dos ciclos, para além de decretar a sua implantagio € necessirio que sejam
criadas circunstincias de trabalho que favoregam aos profissionais da escola, alunos ¢ pais
uma reflexdo coletiva e a construcio de novas propostas e respostas capazes de garantir
que uma medida potencialmente tio valiosa para garantir a democratizagio do ensino nio
se traduza em descompromisso com o processo de aprendizagem escolar. Neste sentido, €
imprescindivel que se articule ao debate sobre a reorganizagio do ensino uma anilise do
papel e fungio que vém sendo desempenhados pelas instancias governamentais em dire-
¢do a reconstrucio da escola publica.

A centralidade da avaliagdo

Certamente, dentre todas as praticas e rotinas escolares aquela que mais diretamente ¢
“abalada” com a implantagio dos ciclos ¢ a avaliagio, sendo sua ressignificagio na pratica
escolar necessaria para tornar realidade a reorganizagio do processo educativo, Em decor-
réncia ¢ em relagido a avaliagdo que incidem a maior parte dos questionamentos que vém
sendo feitos por professores, alunos e pais quando da implantagio de ciclos, na medida
em que resulta na introdugio da progressio continuada.

Mesmo que nio de modo exaustivo, vou procurar explorar alguns aspectos que tém
sido problematizados com maior énfase, discutindo possiveis mudangas de concepgoes e
priticas que precisam ser “construidas”, com a participagio dos diversos agentes escolares.

Definindo avaliagdo

Usualmente o termo avaliagio tem sido empregado para referir-se a: medida de de-
sempenho escolar, procedimento de atribui¢io de nota/conceito ou aplicagio de um ins-
trumento de testagem do aproveitamento escolar — “prova”. Assim, julgo oportuno revi-
sar o significado de alguns termos que muitas vezes séo utilizados indevidamente como
sinénimos de avaliacio, para nos aproximarmos de sua definigdo.

Na literatura que trata de avaliagio encontramos uma clara diferenciagio entre medida e
avaliagio, caracterizando-se a medida como um procedimento mais restrito que a avaliagio,
que fornece dados quantitativos, como ilustram as seguintes citagdes:

Avaliagdo é um termo mais incisivo do que medida. Esta restringe-se aos
aspectos quantitativos da educagio, ao passo que aquela inclui tanto os as-
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pectos quantitativos quanto os qualitativos. Além disso, a avaliagio envolve
o uso que se faz de dados obtidos através da medida (Ragan, 1973).

Avaliagdo ¢ um termo bem mais abrangente do que medida. Avaliagio inclui
descricbes qualitativas e/ou quantitativas do comportamento do aluno e mais
julgamento de valor quanto a desejabilidade do comportamento. Medida ¢é li-
mitada a descrigdes quantitativas do comportamento do aluno (Gronlund, 1974).

Avaliagdo ndo visa apenas mensuragio, ou seja, apreciacio do statusatual de
um fendémeno de um modo preciso, mas também um julgamento, uma de-
terminagio de valor (Popham, 1977).

No caso dos resultados da aprendizagem, os professores utilizam como
padrio de medida o “acerto” de questio. E a medida di-se como conta-
gem dos acertos do educando sobre um conteddo, dentro de um certo
limite de possibilidades, equivalente a quantidade de questées que possui
o teste, prova ou trabalho dissertativo. (...) O conceito de “avaliagio” é for-
mulado a partir das determinagdes da conduta de “atribuir um valor ou
qualidade a alguma coisa, ato ou curso de agio...”, que, por si, implica um
posicionamento positivo ou negativo em relagio ao objeto, ato ou curso
de agdo avaliado (...), com uma conseqiiente decisio de agio (Luckesi, 1990).

As consideragdes dos autores esclarecem a relagio entre a avaliacio e medida, mas alertam
para a nao-redugio do conceito de avaliagio ao procedimento de constatagio e quantificacio
de “acertos” ou “erros” dos alunos, com o qual tem sido confundido e, portanto denomi-
nado avaliagdo, atividade esta que envolve julgamento do objeto de avaliacio e tomada de
decisdo a partir do julgamento.

Para proceder a0 julgamento, o avaliador recorre a procedimentos que lhe permitam a
obtengdo das evidéncias que lhe interessam, tendo em conta seus objetivos. Gronlund (1971)
classifica os procedimentos utilizados para avaliagao da aprendizagem dos alunos em proce-
dimentos de:

festagem — conjunto de tarefas usadas para colher amostras do comportamento do indi-
viduo em uma determinada situagio e em um determinado tempo;

anto-relato—situagio em que o individuo fornece informacdes sobre si mesmo;

observagdo— aqueles procedimentos que permitem a apreensio direta do fenémeno que vai
ser avaliado.

A indicagdo desta classificagdo permite esclarecer que “prova” é um instrumento de testagem
a0 qual podemos recorrer, ndo necessariamente de modo exclusivo, para realizar uma avalia-
¢do, nio se confundindo, no entanto, com ela. A “prova” pode ser um instrumento valioso
dependendo do que se pretende avaliar, sendo, no entanto, fundamental estarmos atentos
para o uso que serd feito de seus resultados, que conseqiiéncias sio por eles geradas: a mera
constatacdo de acertos e erros e classificagio dos alunos ou o encaminhamento do processo
de trabalho com eventuais redirecionamentos a pattir do julgamento dos resultados?

Tem-se, entdo, que a avaliagdo ndo se caracteriza apenas por um procedimento de
mensuragio, ou seja, dimensionamento de modo preciso (numérico) do desempenho do
aluno, mas sim por uma atribuigio de valor quanto ao grau de desejabilidade do desempe-
nho apresentado, que ap6ia a¢des subseqiientes, cujas evidéncias podem ser obtidas por di-
ferentes procedimentos.
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Neste sentido a #0ta ou o conceito sio representagoes de quao desejivel foi o desempe-
nho do aluno nas experiéncias de aprendizagem, considerando-se os objetivos visados. A
utilizagio de simbolos pode ser entendida como um recurso administrativo que serve para
representar, de forma sintética, as condigdes que o aluno apresenta perante padroes previa-
mente estabelecidos.

A implantagio da progressio continuada no ensino fundamental, ao contririo do que
muitas vezes ouvimos, nio “climina a avaliagio” mas, ao invés disso, traz o desafio de
vivencia-la em seu sentido constitutivo, remetendo 4 necessidade de uma conceituagao pre-
cisa quanto as fungdes que deve desempenhar no processo de escolarizagio.

Sobre as fungdes da avaliagdo

Ressiginificar o processo avaliativo impée novas respostas ao “para que’e
“por quem” as informagdes serio produzidas e utilizadas (...) O desafio &
buscar a superagio de uma concepgio de avaliagdo que se traduz na classifi-
cagdo dos alunos e no controle de seus comportamentos, por meio de re-
lagdes predominantemente punitivas, que se confunde com “provas” e atri-
buigio de notas ou conceitos pelo professor, em diregio a uma avaliagio
que tem como finalidade contribuir para o processo de apropriacio e cons-
tru¢io de conhecimento pelo aluno, em que se reconhecem, como sujeitos,
todos os integrantes da organizagio escolar, constituindo-se em um pro-
cesso abrangente e continuo, que integra o planejamento escolar em uma
dimensio educativa (Sousa, 1997).

A avaliacido entendida como um processo inerente a agao educacional é uma atividade
continua, atendendo a diferentes fungdes, No sistema de progressdao continuada, a fungio
classificatoria perde importancia, impulsionando a que se busque o cumprimento de fun-
¢bes nucleares da avaliagio, capazes de promover sentido ao processo de ensino e de apren-
dizagem. Tém sido enfatizadas como fungées da avaliagdo, na literatura da irea, o diagnos-
tico, a retroinformagio ¢ o favorecimento do desenvolvimento dos alunos, caracterizando-
se essencialmente como uma pritica que tem por fim apoiar e orientar os processos de
planejamento e de mudanga,

Importante lembrarmos que a vivéncia da avaliagido pautada por estas fungées nio se
limita 2 uma questao meramente técnica, mas sim politica, que remete a explicitagdo, pelos
integrantes da escola, do projeto educacional e social que se tem por norte, tendo em conta
0 compromisso com o processo de desenvolvimento de todos os alunos. O envolvimento
dos alunos e pais na construgio deste novo significado da avaliagdo na pratica escolar é
determinante para o processo de mudanga.

Beneficios da mudanga?

Na Deliberacio do Conselho Estadual de Educagio de Sdo Paulo 9/97, que institui,
no sistema de ensino do estado de Sdo Paulo o regime de progressiao continuada, encon-
tramos o seguinte registro:

1



Pro-Posigdes - Vol. 9 N° 3 (27) Novemnbro de 1998

Uma mudanga dessa natureza deve trazer, sem divida alguma, benefi-
cios tanto do ponto de vista pedagdgico como econémico. Por um lado,
o sistema escolar deixara de contribuir para o rebaixamento da auto-esti-
ma de elevado contingente de alunos reprovados. Reprovagées muitas
vezes reincidentes na mesma crianga ou jovem, com graves conseqiiénci-
as para a formagdo da pessoa, do trabalhador ¢ do cidadio. Por outro
lado, a eliminagdo da retengdo escolar e decorrente redugio da evasio deve
representar uma sensivel otimizagao dos recursos para um maior e me-
lhor atendimento de toda a populagio. A repeténcia constitui um perni-
cioso “ralo” por onde sido desperdigados preciosos recursos financeiros
da educagio. O custo correspondente a um ano de escolaridade de um
aluno reprovado é simplesmente um dinheiro perdido. Desperdicio fi-
nanceiro que, sem duavida, afeta os investimentos em educacio, seja na
base fisica (prédios, salas de aula e equipamentos), seja, principalmente,
nos saldrios dos trabalhadores do ensino. Sem falar do custo material e
psicologico por parte do préprio aluno e de sua familia.

Se por um lado a economia de recursos por parte do poder piblico é obtida com a
normatizagio da progressio continuada, por outro, a extingdo da repeténcia, em si, nio
garante que seja reduzido o custo individual e social da reprovagio, caso nio sejam ga-
rantidas condigbes para a aprendizagem escolar. ,

Condigbes estas que implicam, entre outros fatores, no acompanhamento e avali-
acdo dos alunos, individual e coletivamente pelos educadores, para o que se fazem ne-
cessarios recursos de trabalho compativeis. A consistente avaliagio é imprescindivel para
que se sustente esta nova logica de organizagio do trabalho escolar que estd posta com
a implantagio dos ciclos. O valor desta forma de organizagio do ensino estd dado pelo
desejo e possibilidade de direcionar o trabalho escolar para o desenvolvimento de to-
dos os alunos.
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