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A producdo do sucesso escolar:
familia, escola e classes populares

Diva Otero Pavan®

Resumo: O objetivo deste trabalho foi estudar as relagdes sociais que se dao nos campos
familiar e escolar como um instrumento para compreender o "sucesso" escolar. Tal estudo
foi realizado em uma Escola Publica, de um bairro periférico do municipio de Jundiai, com
11 (onze) alunos que durante o periodo de 1984 a 1991 cursaram o primeiro grau e ndo
enfrentaram nenhuma reprovacio, com suas mies e com os doze (12) professores mais
apontados por eles.

Palavras-chave: 1) sucesso escolar; 2) relagio familia-escola; 3) trajetorias e estratégias
escolares e familiares.

Abstract: As an instrument to understand school "attainment", this work was conducted in
order to study the social relations which take place in the family and at school. The research
was carried at a public school in the outskirts of the city of Jundiai (SP). The subjects
included eleven students who from 1984 to 1991 attended High School Junior, and who did
not face any failure, with their mothers, and the rwelve teachers whose names had been
mentioned most often during the other interviews.

Descriptors: 1) school "attainment"; 2) family-school relationship; 3) Schooling and family
trajectories and strategies.

O afunilamento existente no Ensino Fundamental, documentado pelo numero de
alunos que sao matriculados na primeira série ¢ o numero de alunos que consegue conclui-
lo, sem reprovacoes, € um problema presente na Escola Publica e esta é a questio analisada
neste artigo. Trata-se de uma reflexdo sobre os elementos que contribuem para que tdo
poucos alunos consigam terminar o ensino fundamental, sem reprovacio, constiuindo o

que se tem chamado de “sucesso escolar”.

O artigo foi elaborado considerando-se, de um lado, dados estatisticos oficiais

produzidos pelos 6rgios governamentais, preocupados tanto em apontar os altos indices de

* Doutoranda na Faculdade de Educacdo - UNICAMP.
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reprovacoes quanto os custos por estes causados aos cofres publicos. Estes dados foram
comparados a realidade de duas escolas da cidade de Campinas'. De outro a questio da
aprovacao/retencao € aqui discutida, também a partir das relaces entre familia e escola,
estudadas em um contexto de pobreza: um bairro periférico da adade de Jundiai, no estado
de Sio Paulo? E no cruzamento destas duas perspectivas — o dado estatistico e as relagoes
intrinsecas entre familia e escola — que se pretende compreender o tipo de conhecimento

que a escola exige para que se alcance o chamado “sucesso escolar”.

Os dados estatisticos e sua realidade

A movimentacio e o rendimento escolar dos alunos sio tomados por exigéncia dos
orgios centrais, ano a ano, a partir dos dados obtidos através das listagens e fichas
individuais dos mesmos matriculados em cada periodo letivo. Para o ano de 1991, os

resultados da Escola pesquisada foram os seguintes:

Quadro 1
Quadro |
Movimentacdo de Alunos e rendimento escolar - 1991
; Matri Trcnsf.l Transf. . N7, de Prca%r%o
SERIES cula |Expedi | Rece Evasao Alunos Retidos | Promov. “
Inicial | da bida Existentes e
C | 1e 170 12 15 1 172 — 172 100
B | 2 297 15 16 25 273 g9 184 67,40
3° 198 3 13 3 205 9 196 95,61
4° 157 8 8 12 145 5 140 96,55
&° 248 31 31 40 208 34 174 83.65
6° 113 12 13 16 98 9 89 90.82
12 53 [¢) 6 b 47 5 42 89,36
g° 36 3 3 3 33 1 32 96.97
TOTAL 1272 90 105 106 1181 152 1029 87.13

Fonte: Plano Diretor da E.E.P.G. do Jardim Esperanca- ano de 1992

Os dados mostram o numero de matriculas recebidas e expedidas, de evasdo, de
promogio e retencio. No entanto, o que chama a atengio ¢ a forma como se chega a
porcentagem de promogio. Como os dados recaem somente sobre aqueles alunos que
permanecem na escola até o final do ano e desconsideram aqueles que se perdem no
caminho, ou seja, os retidos ou evadidos, percebe-se que os dados nido retratam com

exatidio a realidade do grupo total de alunos.

' UHLE, Agueda B.- “Avaliagdo e Planejamentfo na Escola”. in Cadernos Cedes, n. 28, 1996,
2 PAVAN, Diva Otero - “Cerimonial de Formatura: Representacdo Simbélica do Sucesso
Escolar™- Dissertac@o de Mestrado, 1996 - Faculdade de Educagdo - UNICAMP. A pesquisa
centrou-se em uma escola publica periférica de 1726 alunos - EEPG do Jardim Esperanca.
Os instrumentos da pesquisa foram constituidos por fotos, documentos oficiais,
questiondarios e entrevistas com alunos, suas mdes e com os professores. Escola e pessoas
receberam nomes ficticios para assegurar o anonimato dos sujeitos pesquisados.
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Neste sentido, um cuidado hi que ser tomado na leitura dos mesmos. A principio,
pelo modo de andlise, os indices de promogio foram considerados positivos. Esta
positividade, entretanto, desaparece quando os evadidos nio sao considerados para se obter
a porcentagem de promocio, deixando de fazer parte do corpo escolar, como se pode ver
no quadro I. O numero s6 se presta aos que ficaram e, neste sentido, os dados estatisticos
excluem aqueles que sairam da escola por algum motivo. Melhor dizendo, nio se
preocupam com a vida do aluno. J4 que, transformado em numero, o mesmo aluno € um

corpo abstrato.

Em trabalho realizado na Faculdade de Educacio da UNICAMP, Agueda B. Uhle,
dispés este quadro de outra forma. Ela se utilizou da metodologia  distorcao idade/série”,
diferente da praticada pelo Ministério da Educacio, quanto a evasio escolar, para, a partir
dai, realizar uma anilise mais profunda sobre as coletas de dados realizadas nas escolas
publicas. Ela demonstrou que os protocolos dessas coletas induzem a inclusdo de alunos

transferidos para outras escolas no grupo dos evadidos no final de cada ano escolar? .

A partir do trabalho de Uhle produz-se um outro conjunto de dados com resultados
bem diferentes: muitos alunos se matriculam na escola, mas poucos conseguem tetminar o

ensino fundamental, como mostra a proxima tabela.

Quadro 2
Quadro Il
Demonstrativo dos Resultados do Rendimento Escolar no Periodo de 1980 a 1994
Matricula | Mat. | Transf. [Transf. | Aban- | Reti Prorno- (%) (€3] (%)
Adicional Jnicial | Rec. | Exp. | dono | do vido Aband | Reten | Prom.
1980 - 1987 251 519 45 57 73 424 22 14,1 81,7 4,2
1981 - 1988 102 472 49 106 79 375 18 16,7 79,5 3,8

1982 - 1989 147 441 65 92 86 | 339 16 19,6 769 | 3.6
1983 - 1990 309 638 | 80 95 139 [ 467 32 21,8 73,2 5
1984 - 1991 379 676 | 68 115 | 281 | 363 32 41,5 | 537 | A8
1985 - 1992 498 676 | 111 92 191 | 438 47 282 | 648 7
1986 - 1993 483 692 | 117 | 114 | 275 | 352 65 39,7 50,9 | 9.4
1987 - 1994 490 721 | 152 | 139 | 287 | 337 97 39.8 46,7 | 13,5

Fonte: EEEP.G. do Jardim Esperanca

Pode-se observar que, diferentemente do anterior, o quadro acima, retrata com
exatiddo a quantidade pequena de alunos, que num periodo de oito anos, conseguem
concluir o ensino fundamental. O quadro mostra sempre que o numero de alunos
promovidos, ao final de oito anos, € muito pequeno, decorrendo dai uma baixa
porcentagem de promogio. Tais dados foram obtidos considerando-se a matricula adicional
correspondente aos retidos e evadidos, aos quais se somaram 0s alunos promovidos do ano

anterior, o que nio era considerado no quadro 1, de cariter oficial.

3 UHLE, Agueda B.- op. cit.
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Este quadro também vem confirmar os dados fornecidos pelo Laboratério Nacional
de Computagio Cientifica do CNPq (1988) , conforme se vé abaixo:

Grdafico 1

Gratico. 1 - Voriagdo (%) da retengdo dos alunos nos séries de
Primeira Grau

A y § S P
L2345 6 78

Fonte: Revista Nova Escola - Abril 1995

O estudo do CNPq demonstra que, tal como aqui apresentado, apenas 44% dos
alunos terminam as oito séries no Brasil; 11,4 anos é a média para conclui-las; 65% dos
alunos terminam s6 a 5" série, e apenas 3% concluem a 8’ série sem repeténcia. Em Jundiai,
na escola publica que tomei como objeto de estudo, os indices referentes a conclusio do
ensino fundamental sio ainda piores que estes de cardter nacional fornecidos pelo CNPg,
problema que se agrava na medida em que se trata de uma unidade escolar localizada no

maior aglomerado de sub-moradias do municipio.

No que se refere a escola em questdo, uma andlise mais minuciosa, feita a partr do
modelo elaborado por Agueda Uhle, mostra que o numero de alunos que concluiram as oito
séries com ‘“‘sucesso” sempre fol muito pequeno, pois poucos conseguiram concluir, no

prazo previsto de oito anos, o ensino fundamental.

Quadro 3
Quadro Il
Demonstrativo dos alunos gue concluiram ¢ primeiro grau com "sucesso”™-
Periodo de 1987 a 1994,
Matricula Inicial Promovidos Promovidos ¢/ "SUCESSO” (%) Promov. c/"SUCESSO"
1987 519 22 10 1.9
1988 472 18 G 1.9
1989 441 16 3 0.7
1990 638 32 11 1.7
1991 676 32 12 1.8
1992 676 47 10 1.5
1993 692 65 18 2.6
1994 721 Q7 26 3.6

Fonte: E.E.P.G. do Jardim Esperanca
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Para estudar mais de perto este problema foi feito um levantamento da
movimentac¢io e do rendimento dos alunos na escola desde a entrada, até a saida destes
alunos na escola, no periodo entre 1984 e 1991+

O quadro abaixo traz o resultado dessa pesquisa.

Quadro 4
Suadro |l
Levantamento do Rendimento Escolar - (1984 a 1991)

Matricula | Mat, | Transf. |Transf, | Aban- | Retido | Promio- %) (%) (56)

Adicional |linicial Rec. Exp. dono vido Aband. | Reten. | Prom.
1984 — 344 27 39 25 — 307 7.5 == @25
CB
1985 150 457 13 25 53 205 187 11,9 46,1 42
CB
1986 21 208 10 8 27 73 110 12,8 34,8 | 52,4
3° Série
1987 39 149 13 6 30 27 99 19.2 17,3 | 63,5
4° Serie
1988 103 202 — 25 74 45 58 41.8 254 | 328
57 Série
1989 36 Q4 2 6 47 10 33 52,2 11,1 36,7
&7 Série
1990 25 58 —— 3 22 2 31 40 3.6 56,4
7° Série
1991 5 3 | 3 3 3 1 32 83 | 28 | 889
8° Serie
Resulf. 379 676 | 68 | 1156 | 281 363 32 415 |5637 | 48
B anos

Fonte: E.E.P.G. do Jardim Esperanca

Na anilise do quadro IV, tomou-se como base uma comparacio ano a ano, com o
objetivo de se apurar o numero total de estudantes que passaram pela escola, neste periodo
delimitado. Desta forma, foi possivel acompanhar a trajetoria de todas as criangas que se
juntaram ao grupo de alunos que ingressou na primeira sére. Observando o quadro IV,
verifica-se que, dos 344 ingressantes na primeira série em 1984, 39 sairam da escola por
transferéncia; 27 foram recebidos também por transferéncia; 25 abandonaram a escola e 307

4 Este periodo foi escolhido porque ao iniciar a coleta de dados, em 1994, estes alunos, se
fivessem continuado os estudos deveriam estar terminando o segundo grau.
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foram promowvidos. Nao houve retencdao, pols a promocdo era automadtica para todos os
alunos que freqiientavam esta fase do Ciclo Basico.

Contudo, em 1985, 457 alunos foram matriculados na segunda série, ou seja, um
numero superior tanto aos 307 promovidos quanto aos 344 ingressantes da primeira série.
Para evitar o mesmo erro do quadro I, feito para a Delegacia de Ensino, criou-se uma
coluna a mais no quadro, registrando-se anualmente o nimero de alunos que foi se unindo
ao grupo inicial. Esses alunos poderiam ter sido matriculados através de transferéncia de
outras escolas ou repetentes do ano anterior. O resultado, quando somados os indices,
totaliza 379 alunos que se juntaram aos 344 ingressantes de 1984, mais os 68 recebidos por
transferéncia, dos quais 115 sairam pela mesma razio. Resultando em um universo total de
676 alunos.

Frente ao levantamento dos dados, tornou-se possivel analisar o que se passou com
o referido grupo nos oito anos de escolaridade obrigatoria. Dos 676 alunos que deveriam
seguir cursando o segundo grau em 1992 tem-se apenas 32 promovidos na oitava série, 363
retidos em alguma das oito séries e 281 que abandonaram a escola®.

Dos 32 alunos promovidos somente 12 concluiram a oitava série sem retengio em
suas ftrajetorias escolares. Esses 12 foram os alunos inicialmente selecionados para
participarem desta pesquisa. Tal como aconteceu na analise dos quadros, um desses 12
alunos se perdeu: uma das meninas se mudou para “endereco ignorado™.

A vista de dados tio cruéis, algumas questoes se impéem: Por que tio poucos
conseguem ser aprovados? O que leva o aluno a ser “bem sucedido™ na escola? Que
estratégias sio utilizadas por pais e professores para que o aluno nio seja reprovado? Para
que o “sucesso” ocorra, quais as relagdes intrinsecas entre pais/filhos e professores/alunos?
Compreender o conteudo de tais perguntas implica conhecer melhor quem sdo esses alunos

transformados em numeros.

Alunos e seus pais: quem sdo eles?

Todos os onze alunos que responderam positivamente as exigéncias escolares
moram no mesmo bairro da escola e foram investigados na casa da familia por meio de
entrevistas, nas quais foram incluidas suas mies. A figura do pai nio foi sempre
determinante. Apenas 4 alunos tinham pais que viviam juntos, um deles casado pela
segunda vez. As mies, na maior parte dos casos, eram “chefes de familia”. Trabalhavam
como babds ou faxineiras. Desta forma, sio elas que contribuem para a constituigio do
modelo de familia classe média urbana imposto hoje pela midia — com pais e mies bens
sucedidos profissionalmente e com seus filhos sendo cuidados por uma empregada
domeéstica. Elas proprias nio desenham esse modelo, pois nio podem cuidar de suas

¢ Para andlise desses dados tomou-se como referéncia o estudo de Uhle, op.cit.
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proprias casas e de seus filhos. No bairro pesquisado, onde se localiza a Escola, assim como
em muitos outros, enquanto as mies saem para o trabalho, os filhos muitas vezes saem para

as ruas ou, na melhor das possibilidades, ficam encarregados de todas as tarefas domeésticas.

Dos alunos pesquisados, nove pertencem a familias de migrantes, com tempo de
moradia no bairro entre 10 e 20 anos. Somente 2, entre os 11, possuem 4 anos de moradia

no bairro.

Os dados confirmam os ja obtidos por PATTO (1991, p. 162) em uma pesquisa
realizada em um bairro periférico de Sao Paulo. Na referida pesquisa, o nimero de familias
que veio de outros estados e intercalou a residéncia nesta cidade com voltas temporarias ao
local de ongem ¢ msignificante: 2,3% encontram-se ha menos de 1 ano ¢ cerca de 9% entre
1 e 5 anos; a maioria — cerca de 70% - reside em Sdo Paulo num intervalo de tempo que vai
de 6 até mais de 15 anos. Este ¢ um dado que contraria as afirmagoes dos educadores na
escola, segundo os quais um dos principais determinantes das reprovacoes e evasoes € a
grande mobilidade geografica das familias. Isto reflete, na verdade, os preconceitos dos
proprios professores, incapazes de perceberem, muitas vezes, que a condicio provisora de
imigrante foi substituida pela condicio definitiva de morador.

As entrevistas feitas com as mies evidenciaram uma baixa escolarizacio: apenas dois
pais cursaram o primeiro grau completo. Estes pais nao tiveram influéncia na educacao dos
filhos, uma vez que o convivio famihar fo1 curto. Apesar dos demais possuirem pouca ou
nenhuma escolaridade, todas as mies davam muita importancia a escola, salientando a falta
que ela representa em suas vidas, considerando-a o canal para a obtencdo de um emprego e

melhoria nas condicoes de vida.

Sonhos e esperanca das familias

O fato das familias pesquisadas viverem com muitas dificuldades nio as impede,
porém de sonhar. Sonham, principalmente, com um local melhor para viverem com os
filhos formados, com um diploma que lhes permita um trabalho diferente dos seus. Por esta
razdo, passam a eles uma visdo positiva da escola e procuram diversos meios de ajuda para
possibilitar-lhes a permanéncia nos cursos. Em todos os depoimentos de mides foi constante
a referéncia a falta de estudos em suas vidas e a escola foi identificada como o instrumento
essencial de adaptacdo a vida urbana. Impossivel nio lembrar aqui da pergunta instigante
feita por BENTO PRADO JR.(1980, p.11) : “a escola, essa instituicio contingente e de
nascimento tio recente, poderia suportar o peso desse compromisso, firmado hd tantos

séculos™?

Embora o esfor¢o para que o filho freqiientasse a escola fosse geral, em todas as
familias observou-se que, raramente, mais de um dos filhos manteve-se na escola até a

obtengio do diploma. Constatou-se que o esforco para a escolarizacio concentrou-se, em
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geral, em um dos filhos. Em trés das familias esse dado recaiu sobre o cacula e em cinco,

sobre o primogeénito.

Nenhum jovem trabalhou durante o periodo escolar. Todos afirmaram que o
trabalho atrapalhana o estudo. Neste sentido, reconstréi-se a funcao da escolarizagio na
vida dessas pessoas. Mies e pais depositam em seus filhos a esperanca e o sonho de
conseguirem bens materiais que possam amenizar suas vidas. Reproduzem também a velha
segregacao entre trabalho e estudo e entre trabalho manual e intelectual, preconceitos tio
antigos quanto arraigados.

Esta perspectiva da escola e da educacio faz com que tais pessoas imponham uma
disciplina rigida aos filhos, observada durante as entrevista realizadas com maes e alunos.

E neste sentido que existe uma cumplicidade da familia com a escola, a primeira
inculcando nos seus a idéia de que, através dos estudos, poderio ter condicoes de vida

melhores do as atuais que possuem, rompendo, assim, com a tradi¢do de pobreza dos pais.

Logo abaixo, estio relatadas historias de alunos em confronto com as expectativas e
sonhos de suas familias e os seus proprios. Sio pequenas biografias construidas no processo
de pesquisa, na tentativa de compreender as trajetorias escolares e as estratégias utilizadas

para obterem éxito na escola e serem considerados “bem sucedidos”.

Onze Jovens, Onze Historias
Adriano

Adrano é um jovem considerado na escola, bonito. E alto, sempre muito sortidente
e visto como um pouco timido. Muito educado e amigo de todos os que o cercam. Ele ¢ um
dos raros casos de um filho “do meio” de um casal que muito tem lutado para se estabilizar
na vida. A mie € empregada doméstica e o pai, operador de mdquina. Em todos os contatos
tive a impressdo de uma familia harmoniosa. A mator preocupacio dos pais ¢ com o estudo
dos filhos. A mie sente-se muito triste com o abandono escolar do filho mais velho e se
orgulha de Adrano ter sido bom aluno e ter conseguido um certificado, o que para ela,
significa poder trabalhar num bom emprego. Apesar da vida dificil, os pais nio permitiram
que Adnano trabalhasse durante o primeiro grau, para que nada atrapalhasse seus estudos.
Da escola, Adriano possui boas recordagées, apesar de se considerar um aluno razoavel.
Estudava s6 quando tinha “provas” para tirar um “regular”, o que o faria niio repetir de ano.
O diploma para ele € importante, e procurou ressaltar o incentivo e ajuda dos pais apesar da
pouca escolaridade que possuem. Essa ajuda deu-se nos primeiros anos e para ele seus pais
representavam um segundo professor. Considerava também suficiente os oito anos do
primeiro grau para conseguir um “bom emprego”. Tentou fazer o segundo grau, mas nio
terminou nem o primeiro ano, justificando que, naquele momento, sentia-se cansado e a

oitava série lhe bastava. Ao procurar emprego, deparou-se com as exigéncias de mercado e a
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dificuldade em competir com pouco estudo. Neste momento encontra-se arrependido por
nio ter dado continuidade aos seus estudos. Ao mesmo tempo, manifesta a vontade de
retornar a escola, mas nio acredita que seu desejo seja realizado, visto que os horirios de
seu servigo sio alternados. Foi no tltimo contato que tivemos que ele me informou de seu
novo emprego numa induastria siderirgica como operador de maquina. Mostrou-se muito
confente porgue passou a ter registro em carfeira, 0 que ndo ocortia N0s empregos

anteriores: empacotador, feirante e carregador de caminhées.
Alex

Jovem de origem rural, visto pelos colegas da escola e pelos professores como muito
timido, de poucas palavras, com todas as caracteristicas fisicas consideradas tipicas em um
adolescente: “desengongado”, alto, com muitas espinhas no rosto. Muito diferente do
garoto que havia concluido a oitava série ha trés anos. Alex é o cacula de uma familia
numerosa € o UNICo que possul o primeiro grau completo. Inicion seus estudos na zona
rural e apenas cursou a oitava séric nesta escola. Ressaltou que nio recebeu ajuda dos pais
quanto aos deveres escolares. Falar com ele foi muito dificil o que reforgou a imagem que
os professores tinham dele quando estudava: aluno sempre isolado, nio rebelde, mas de
dificil relacionamento tanto com colegas quanto com professores. As recordacées da escola
para ele nio sio significativas, sem grandes pormenores. Importava-lhe tirar notas e passar
de ano. Hoje encontra-se trabalhando como vendedor auténomo e nio tem intengio de

retornar a escola.

Bruno

Falar em Bruno implica em boas recordacoes. Aluno sempre envolvido com as
atividades culturais da escola. Amigo de todos, divertido e de facil relacionamento. Apesar
de suas experiéncias conflitantes vivenciadas em familia, sua passagem pela escola deu-se
sem grandes conflitos. Fez questio de registrar que os eventuais problemas que teve com os
professores eram decorrentes de sua vida pessoal. Nio se relacionava bem com sua mae,
que o abandonou quando pequeno, mas morava no mesmo bairro, e tinha pelo pai grande
admiragio, afeicdo e o apolo que necessitava, mas ndo em suas tarefas escolares. Destacou
que se tornou amigo dos professores por ter encontrado neles compreensio e amizade. Por
ser um aluno extrovertido, simpdtico e com boa oralidade era sempre o destaque nos
eventos festivos da escola. Foi mestre de cerimodnia na inauguragio da biblioteca, participava
do coral, de pegas teatrais e foi também o escolhido para orador de sua turma de
formandos. Causou-me surpresa o fato de nio ter concluido os estudos, pois, seus sonhos
eram grandes em relacio a eles. Bruno é o espelho da realidade vivida por jovem de classe
pobre: muitos sonhos, mas as dificuldades financeiras o levaram a optar pelo trabalho para
ajudar no sustento da familia. Mora com a avd, que necessita de seu auxilio. Em seus planos
hd um casamento em breve e, quanto aos estudos, nio vé possibilidades de retoma-los no

momento.
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Geraldo

Filho cacula de uma familia com seis filhos, Geraldo foi sempre considerado tanto
pela familia como pelos professores um bom aluno, de comportamento exemplar, com
facilidade de aprendizagem. Ele considerava-se um aluno esforcado, nio gostava de bagunca
e afirmava com orgulho que vinha a escola para estudar e aprender. Fot o tnico dos filhos a
obter o diploma e, para isso, nio trabalhou durante os oito anos. Destacou-se na escola
através de sua facilidade em aprender matematica, o que o levou a ser indicado pelos
professores, como o melhor aluno da escola, para concorrer a uma bolsa de estudos numa
escola publica de Sao José dos Campos. Apesar dos poucos recursos financeiros da familia
houve empenho e incentivo para sua participacio. Recebeu ajuda de custo da Delegacia de
Ensino, mas, infelizmente nio conseguiu, pois as vagas eram limitadas (apenas 20 para 4000
candidatos). Ele reconhece a importincia dos estudos para que se possa conseguir um “bom
emprego”, lamentando que as condi¢ées financeiras da familia o tenham obrigado a desistir
da escola e acrescenta ainda que poderi retoma-los caso haja segundo grau na escola do
bairro. Durante a entrevista escondeu o fato de estar trabalhando atualmente, como

ajudante de pedreiro, junto com seu pai. Essa informacio foi dada pela mie.
Aline

Jovem, cacula de uma familia numerosa cujo pai ao casar-se pela segunda vez assume
também a responsabilidade dos filhos de seu primeiro casamento. Traz como lembranga da
infancia a idéia da escola como diversio. Logo percebeu que nio era so isso. Durante a
entrevista externou um medo muito grande de ser advertida por professores e direcio e,
consequentemente, repreendida pela mie. A todo momento ressaltava que se considerava
uma aluna razoavel, muito timida e com pouca participagio nas aulas devido a vergonha de
expor-se. Pouco falou da familia, s6 citando a mie quando se referia aos incentivos
recebidos e aos casos de repreensio. Iniciou o segundo grau no curso de Publicidade, mas o
abandonou no segundo ano, em conseqiiéncia de uma gravidez precoce (15 anos). Mora
atualmente com o pai de sua filha e acredita que com o crescimento dela possa retornar aos
estudos.

Madalena

Aluna que deixou para o pessoal da escola profundas recordagées. Sempre
chorando, reclamando e brigando. Como ela mesma diz: muito nervosinha. Entretanto,
durante sua entrevista pode-se compreendé-la melhor. Ela colocou que, quando pequena,
via nos adultos a presenca dominadora da mie. Todos causavam-lhe pavor. Esse sentimento
refletia-se na sala de aula e nos professores que temia. Apesar do seu rendimento
satisfatorio, nio era a melhor aluna, mas se esforcava para sempre se superar ¢, dessa forma,
agradar a mie. Para ela o estudo seria o caminho para uma vida melhor, com possibilidades
de acesso a bens matenais. Casada desde os 16 anos, vive hoje em uma modesta casa e deixa

transparecer inconformismo com sua situacio. Sente-se em decadéncia, presa aos afazeres
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domeésticos, lamenta-se com a pouca escolaridade e a dificuldade em guardar dinheiro para

estudar inglés e computacio. Pretende também freqiientar o supletivo para ganhar tempo.
Rute

O que mais marcou em Rute foram os seus primeiros anos vividos no orfanato.
Como ela mesmo diz: “machuca lembrar”. Devido a separagio dos pais e a falta de recursos
da mie, houve a necessidade de internato que durou até seus oito anos. Ela demonstra uma
caréncia afetiva muito grande e muitos sonhos para o futuro. Para ela, estudar significava a
possibilidade de poder um dia trabalhar num escritério, mas que até o momento nao foi
possivel pois aos 16 anos deu a luz a uma menina. Quanto aos estudos, era uma aluna
regular, estudava com dificuldade para nio tirar notas vermelhas, pois seu castigo seria nio
brincar e sim estudar. Apds concluir a oitava série, tenfou iniciar o segundo grau, mas nio
conseguiu concilid-lo com seu emprego como operaria numa fibrica. Hoje estd
desempregada cuidando da filha. Pretende retornar aos estudos assim que suas condicoes

financeiras melhorarem.
Sénia

E a filha mais velha de um casal que se separou quando ela estava no ultimo ano do
primeiro grau. Lembra-se, portanto, de que apesar da pouca escolaridade dos pais, esses a
ajudavam como podiam nas primeiras séries. Posteriormente, ndo recebeu mais ajuda, pois
os pais nao tinham condi¢des para ensina-la. Apos a separacio do casal, sua mie foi
trabalhar como doméstica e mesmo necessitando de auxilio financeiro ndo permitiu que sua
filha trabalhasse, considerando o estudo mais importante. Sénia tem boas recordacées da
escola, foi sempre uma boa aluna, pois nunca apresentou grandes dificuldades. Seu
relacionamento com os colegas e professores foi bom e ela considerou-se uma aluna
disciplinada. Apés terminar a oitava sére ndo ingressou no segundo grau para poder
trabalhar e ajudar no orcamento familiar. Desde entido, trabalha como balconista, casou-se
em 1995 e espera seu primeiro filho para breve. Quanto aos estudos, nio vé possibilidade

de retoma-los neste momento.

Margarete

Aluna, considerada por todos os professores, brilhante, aplicada, interessada.
Considerava-se e era uma das melhores alunas da turma. Pertence 2 uma familia numerosa,
com razoaveis condigoes de vida. Os irmios mais velhos nio concluiram o primeiro grau,
mas trabalhavam para colaborarem no orgamento familiar. Continuou os estudos e foi uma
das poucas que conseguiu concluir o segundo grau, Durante os trés ultimos anos, vem
trabalhando como secretiria em uma distribuidora de bebidas e, apesar de nio estar
estudando este ano, pretende prestar vestibular para o curso de Administragio de Empresa.

Acredita que o “bom emprego” € resultado do nivel de escolaridade adquirida.
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Renata

Renata ¢ o exemplo de aluna que sempre gostou de estudar. Na entrevista, colocou
que fregiientou a escola, como ouvinte, antes mesmo de completar os 7 anos, visto que 1o
bairro nio havia pré-escola. Destacou que era uma aluna disaplinada, com bom
relacionamento com os professores e acrescentou ainda, que, sob seu ponto de vista, os
professores afastavam-se dos alunos rebeldes. Rotulou-se disciplinada por fazer todas as
atividades que os professores pediam, ficava quieta quando era para ficar e conversava na
hora que era para conversar. Em sua visdo, avaliagio na escola é dada de forma errada. Para
ela o professor nio deveria cobrar somente o que passa na lousa, deveria, sim, avaliar todo o
desempenho em sala de aula. Seu desempenho sempre foi brilhante e ela se orgulha disso,
pois, ressaltou que, como seus pais eram separados e sua mie precisava trabalhar, nunca
recebia ajuda na resolucio das atividades escolares, o que também acontece com sua unica
irmi. Prosseguiu os estudos devendo concluir o curso de magistério no final de 1995
Posteriormente, pretende cursar a Faculdade de Psicologia. Atualmente esta trabalhando

como vendedora em uma casa de movels.
Rosa

Jovem que aparentemente vive em condi¢oes um pouco melhores que as de seus
colegas. Sua casa fica no lado mais novo do bairro, onde as habitacdes, apesar de muito
simples, possuem condicoes minimas de infra-estrutura. Essa condigdo a faz discriminar os
colegas e isso foi observado quando se referiu ao péssimo relacionamento que teve com
eles, alegando que eram de uma “classe baixa” e s6 pensavam em brigas. Por essa razio diz
nio possuir boas recordacoes da escola e que s6 estudava nela por imposicio de seus pats, ja
que a escola faz divisa com o quintal de sua casa. Quanto aos estudos ndo se julga boa
aluna, pois tirava notas suficientes para sua aprovacio e alegou nao ser uma estudante que
“devorasse livros”. Comparou-se a seu irmdo mais velho elegendo-o 6timo aluno, aplicado,
estudioso, que neste ano concorre a uma vaga a faculdade. Em seu depoimento disse que
estudava por medo do pai, que nio batia, mas ameagava caso tirasse notas baixas. O recelo
de apanhar a fazia estudar. Para ela esse mecanismo utilizado pelo pai foi importante, pois
ela acredita que sem ele, talvez, ndo tivesse estudado. Apesar do pouco “gosto” pelos
estudos, terminou o segundo grau em 1994, sem reprovacio e, neste ano, prepara-se para
prestar vestibular para o curso de Matematica.

Os pontos importantes levantados a partir da andlise da historia social e escolar dos

alunos permitiram trazer alguns itens para discussdo.

Na maioria das familias, ha o empenho da mie ou dos pais em manter somente o
filho primogénito estudando. Em outras, o mais velho ¢ impedido de estudar. A preferéncia
é dada ao cacula. Percebeu-se, ai, a colaboracio dos outros irmios no orgamento familiar,

dando 20 cagula o privilégio de nio trabalhar, mas impedindo os mais velhos de estudarem.
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Todos esses 11 alunos eram considerados, pelos professores e suas familias, bem
comportados e com bom relacionamento na escola. No unico caso onde se relatou um
pequeno atrito com uma professora, o aluno assumiu a culpa, colocando como causa seus
problemas pessoats. Esse dado foi confrontado com as fichas individuais, que fazem parte
dos seus prontudrios e com os registros escolares (livro de adverténcias e suspensoes), que
nio assinalaram incidentes disciplinares. Iistes mesmos prontudrios registram uma grande

quantidade de penalidades para os alunos que fracassaram na escola.

Em relacio aos deveres escolares constatou-se que os pais semi-analfabetos ndo
tiveram condigbes de acompanhar as tarefas de seus filhos. Sobre este dado, as biografias
dos alunos mostram que mesmo com dificuldades e pouca escolaridade alguns pais
procuravam ajudar seus filhos nas atividades escolares, o que naturalmente se restringia as
primeiras séries, como narrado por Adriano e Sénia. Outros alunos como: Renata, Alex e

Bruno deixam claro que nio receberam nenhuma ajuda em seus lares.

Todos os alunos mencionaram o incentivo recebido dos pais em relaciao ao estudo,
mesmo nos casos em que se percebeu que o aluno estudava sob ameaga ou o fazia por

medo®

Ja os meninos nido possuem projetos futuros em relagio a escola: uns lamentam
terem parado de estudar e sentem a necessidade de um nivel mais alto de escolaridade para
conseguirem um “bom emprego”, mas sem perspectiva de continuidade. Alex afirma nesse
momento que nio pretende continuar e que o que estudou ji lhe basta. As meninas,
entretanto, possuem projetos futuros. Das sete entrevistadas, trés pretendem prestar
vestibular, uma para o curso de Psicologia, outra para o curso de Administracio de
Empresas, € a outra para o curso de Matematica; as demais pretendem continuar estudando
apesar das dificuldades do momento, pois estio com filhos ou casadas e possuem

responsabilidades domésticas que ocupam muito de seu tempo.

O dado mais interessante das biografias é o que se refere a correlagio sucesso escolar
— sexo: o numero de meninas ¢é maior em relacio aos meninos que obtiveram sucesso; oito
meninas para quatro meninos. Tal dado levou-nos a busca de mais informagoes a respeito
desse aspecto. Em geral, o fato se repete em todos os anos com um numero maior de
meninas que concluiram as oito séries sem reprovas. O mesmo dado ¢ observavel no

grifico abaixo que trabalha também com os indices da escola.

¢ Esses dados confirmam os & levantados por Daniel Berfaux em seu livio "Os Desfinos
Pessodis e a Estrutura de Classe”, R.J., Zahar, 1979. O autor chama a aten¢do para o fato
de que o filho de funciondrio plblico fem mais fempo para estudar e de receber gjuda do
pai em seus deveres escolares, enguanto que o filho de padeiro estuda mais sob ameaga
e o pai ndo tem tempo nem capital cultural para acompanhar seus deveres.
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Grdfico 2

srifico 2 — Variagio (%) da profissio dos pais
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Como se vé, dos oito anos em que a escola apresentou alunos concluindo a oitava
série, somente em 87 e 92 o nimero de meninos foi superior ao das meninas. Nos outros
seis anos o numero de meninas sempre excedeu a0 dos meninos, apresentando em 94 uma
diferenca ainda mais significativa.

Por isso o sexo, nesta pesquisa, foi considerado como uma categoria de analise tanto
para os “bem sucedidos” na escola quanto para os projetos futuros em relacio a
continuidade dos estudos.

Na Franca, Baudelot e Establet ao estudarem indicadores de andlise sobre o sucesso
escolar encontraram como fio condutor a correlagio entre sucesso escolar e origem social®.
Eles também verificaram que a origem social, como um indicador de analise para sucesso
escolar, nio explica tudo. A orgem sé fornece o quadro necessario da investigacio sobre
outra varidvel, ou seja, o sexo’. As biografias construidas acima confirmam as pesquisas
desses autores. Além do mais, deve-se levar em conta as adversidades preliminares ocorridas
na educacio informal que se di na familia, como por exemplo, o fato do jovem estudante
ser o filho cacula, o primogénito ou o do meio, que estuda enquanto que os demais irmdos €
os pais trabalham em seu beneficio. Pode-se também considerar o fator sexo: exige-se
menos das meninas em relacio ao trabalho remunerado, elas tém mais responsabilidades
domésticas e, por isso, sio mais disciplinadas e melhor preparadas para enfrentar o “jogo

escolar’”.

E por esta razio que, para medir o sucesso escolar, o crescimento quantitativo dos
diplomas por si s6 nio é suficiente para anilise, como observou Baudelot e Establet. Faz-se
necessario, também, definir os efeitos do sexo, Ora, € na escola que meninos e meninas
aprendem a situar-se em relagio aos outros, a decifrar suas expectativas, e interiorizar as

regras escritas ou nio que presidem as interacoes. Neste jogo, para aprender o que quer que

¢ Qutros autores como Bourdieu e Passeron, em 1994, in Les Héritiers, assinalaram como
hipétese central da sociclogia da Educagdo o papel muito decisivo da origem social,

7 Sobre o sexo como indicador do sucesso escolar ver; BAUDELOT, C.; ESTABLET,R. - "Sexe et
origine sociale: deux régimes distinctis d'inégalité”, in Allez les filles!, Paris, Seuil, 1992.
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seja, € necessario, primeiramente, aprender as atitudes que sdo esperadas pela escola, tanto
da crianca, como do aluno.

As meninas, desde muito pequenas, sao incitadas a tomar parte e a ajudar na gestio
do espaco doméstico, enquanto os meninos possuem uma liberdade maior para freqiientar a
rua. As meninas sio educadas para a atengio do outro, a antecipagao das reacoes afetivas e
as regras mais frequentes nio formuladas que regem as interacoes sociais. O menino, por
sua vez, nio ¢ incitado para primar nessas situacoes; ele deve desenvolver seu ego no
fantasma heroico, no afrontamento com seus pares, na luta contra a natureza e com os
outros®. Suas brincadeiras consistem em: correr, jogar bola, subir em arvores, etc. e se
espelham fortemente em desenhos transmitidos pela televisio, em que sempre ha lutas,
onde vence o heroi

Nio se trata de modelos arcaicos, mas de inculcagées sociais perfeitamente ativas, a
partir das quais se pode identificar a eficicia na observagao dos comportamentos escolares
cotidianos. Essa inculcagio € percebida no proprio comportamento dos professores que,
respondendo as entrevistas da presente pesquisa, encaram como normal o minimo de
barulho e de bagunca que faz parte do comportamento quase obrigatorio das meninas,
enquanto que dos meninos esperam brincadeiras onde o comportamento é baseado num

maximo de parceiros, num maximo de espago, com um minimo de regras.

Cabe aqui, portanto, voltar o olhar para os professores, sua pritica, suas expectativas

e representacoes individuais do cargo que ocupam.

O sucesso escolar sob o olhar dos professores

A escolha dos professores pesquisados foi feita por indicagio dos alunos, ainda que,
indiretamente. O procedimento foi selecionar os professores mais citados no questionirio

dos alunos. Doze foram os entrevistados.

O primeiro resultado das entrevistas permitiu a construgio dos quadros abaixo.

8 ib. ibid.

59



Pro-Posicoes - Vol. 9 N° 1 (25) Marco de 1998

Quadro 5
Quadro V - Caracterizacdo dos Professores - Dados Pessoais
= Grau de
Nome e Sexo | Local Nasc. Es*‘?“.jO Frofissig Escolaridade
de Civil - = ; =
Pai Mae Pai Mae
Jundiaf o 4° Série
Clara 33 F S0 Paulo Solteria | Ferrovidrio | Do lar SENAI Incomp.
Jundiai Profes - .
Dalva 3 F $56 PaUIG Casada | Contador o 2°.Grau | 2°.Grau
4 Rinopalis . Costur | 4°Série | 4°.5érie
Elizabeth | 32 F e Prai Casada | Agricultor oira Incomp. | Incomp.
Jundiai o Industri | 4°.5érie 29 Série
Isabel 37 F sa0 Paulo Casada | Ferrovidrio Biics Incomp. | Incomp.
Itatiba = 3% Serie 2°5érie
Moema | 35 F S&o Paulo Caosada | Auténomao | Do lar Incomp.
Jundiai . 4°.5érie o
Marcos | 26 M S50 Paulo Solteiro | Motorista | Do lar Incomp. 29 Série
Salto Ger, de 4°Série | 4°Série
— g F Sdo Paulo S Ceramica o lar Incomp. | Incomp.
Jundiai Divorci s 4% Série | Analfab
Rebeca | 42 F S&o Paulo ey Ferroviario | Do lar Incomp. &t
s Lins ] Industri I A—
Miriam | 33 F &0 Paulo Soiteira | Comerc. aria &% Série | 4°.Série
Jundiai : Z 4° Série 3°Série
Sara 29 F 8Gio Pould Solteira Pedreiro | Do lar Incomp. | Incomp.
Jundiai ) 4°5érie | 4°Série
Sofia 38 F $&o Paulo Casada | Industrial | Dolar Incomp. | Incomp.
Jundiaf 5 4° Série 2° Série
Telma 38 F $a&0 Paulo Casada | Carroceiro | Do lar Incomp.
Quadro 6
Quadro VI - Caracterizacdo dos Professores - Dados Profissionais
Per. em Traba
Situa Grau Trab. que p lho
K Tempo | ag de Cuso | entida | na [trabah | NIMe | anten | Ordem
ome no F ; TR Freque d d ro de entre os
Magist Hhen =3C0 niado e e ang irmaos oo irmaos
nal ridade priv, ascola Magisté
pesq. rio
13 . a Cién Priva N 1985 - Secre | Primog
Clarg anos Estavel Grau cias da Nao 95 ! taria
; . | Cacu
3 Priva : 1991- Banca
Dalva | 5anos | Serv, Gro Letras a5 Sim 05 2 i la
Domeés
tica/ Cacu
Eliza 3% Peda Priva = 1991- Aux,
beth 4anos:| Send Grau | gogia da Nao 95 g de la
Escritd
ro
- . ; Cagu
S Cién Priva g 1088 - Escritu
Isabel | 5anos | Serv. Grau dias da Nao 05 1 vty la
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1984-
Moe 1 . 32 Ed. Priva - 86 Segun
ma anos Efetiva | orau | Feica da NGO | og0. 8 o da
95
- . Cacgu
Mar 32 Cién Priva - 1990 - Ban
cos RGOS | SR Grau cias da Neo 95 7 cario a
15 : 3, Priva = 1986 - Ban | Primog
Laura Ghes Efetiva Sl Letras e Nao 95 1 oy
. : Segun
Rebe 17 3°, Priva . 1988 - Escritu
ca anos S Grau Lefras da i 95 4 raria da
- 10 . 3°, Priva A 1987 - Escritu | Primog
Miriam ahes Estavel G Letras oo Nao 95 3 ity
5 2% Magis | Publi - 1992 - Escritu | Sétima
Sara | 9 anos | Efefiva Grau tério ot Nao 95 q i
19 2 32 Cién Pabli = 1987 - tnica
Sofia | nos | EEVO | Grau cias ca hige 95 o o
39, ;
Peda - Baba
Teima (13 anos | Efetiva | &9 | go ng“ Nao | 07| 6 | Escitu | Quinta
pleto gia raria

Como se pode obsetvar, as profissdes dos pais dos professores nao exigiram um
aivel elevado de escolaridade. Pelos depoimentos foi possivel analisar que a maioria recebia

baixa remuneracio.

Em vista de tais fatores, mais da metade dos professores pesquisados precisou
trabalhar para ajudar no orgamento familiar, Observou-se, também, que antes de
ingressarem no magistério, esses professores exerceram diversas atividades, como babas ou
empregadas domésticas. A grande maiora socializou-se na irea de servigos terciirios como:
escriturrios, bancarios, telefonistas. Estas atividades os ajudaram a desenvolver

potencialidades plenas de particulanidades de suas histérias sociais.

Do resultado das entrevistas foi possivel construir biografias dos 12 professores e
para este artigo foram selecionadas seis biografias: duas de professoras que, além de serem
apontadas pelos alunos como as mais “especiais” e queridas, também, tanto quanto as
outras quatro sio modelares das falas dos demais.

Clara

Clara é a primogénita de um casal com duas filhas. Seu pai foi ferroviirio, hoje
aposentado e sua mae cuidou do lar e das filhas. A preocupacio maior dos pais sempre fol
em relacio aos estudos, sendo que as duas filhas possuem nivel universitario. Clara fez
questio de registrar o esforco e incentivo de seus pais para que elas obtivessem um diploma.
Fez o primeiro e segundo graus, concluindo o segundo, no curso de desenho. Precisou
trabalhar durante os anos em que cursou o ensino médio. Seu primeiro emprego foi em uma
clinica de fisioterapia, como secretina e também como atendente de fisioterapia. Seu sonho

era cursar a Faculdade de Psicologia ou Fisioterapia, mas como em sua cidade nido havia tais
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cursos, optou pelo curso de Ciéncias Fisicas e Biologicas tendo como meta realizar seu
sonho apos este curso. No entanto, antes do término da faculdade comecou a lecionar e
acabou envolvendo-se com a Educagio e buscou outros cursos na mesma drea:
Administracio Escolar e Supervisio Escolar. Considerou-se uma aluna esforcada que
sempre procurou fazer o melhor. Nunca foi reprovagda. Acha-se extremamente timida e essa
razdo a teria impedido de ir em busca de orlentacées sobre os cursos que pretendia.
Enquanto cursava Faculdade, assumiu as primeiras aulas lecionando Ciéncias, Estudos
Sociais e Histona. Lecionava sempre em mais de uma escola e, em um s6 ano, trabalhou em
sete escolas para poder completar sua carga horiria. Em 1985 comecou a atuar nessa escola
na disciplina de Matematica. Neste ano ainda trabalhava em mais trés escolas. Somente em
1987 € que consegue todas as aulas nesta escola e, de 1a para ci, tem trabalhado somente ai.
Atualmente exerce a fungio de vice-diretora de escola. Considera que, ao longo desses dez
anos vivenciou muitos momentos alegres, tristes, marcantes e aprendeu muito com todos.
Acredita que o que mais a tenha marcado fo1 a miséria dos alunos e se sentia revoltada por
nada poder fazer. Sempre procurou respeiti-los, incentiva-los, nio rotulando-os como
“cottadinhos” ou “incapazes”. Sua relagio com os alunos deu-se sempre de forma
harmoniosa. Tinha como preocupagio passar o conteudo aos alunos seguindo sempre seu
planejamento. Confessa que, ao término do ano letivo, sentia-se frustrada por nio ter
conseguido passar todo o conteudo, pois na tentativa de atingir a todos alguns topicos nio
eram dados. Frustrava-se mais ainda quando ao corrigir as provas encontrava notas baixas.
Culpava-se pelo fracasso dos alunos. Hoje reconhece que era muito rigorosa com eles ¢ que
suas avaliagbes eram extensas. Para ela, o aluno fracassa nio s6 por problemas sociais, mas
também porque o professor estd preso a certos conceitos e valores que tornaram parte
integrante do dia-a-dia da escola. As regras incomodam mas é mais ficil viver com elas.
Mirian

Para poder estudar e conseguir seu objetivo, que era ter um curso superior, precisou
passar por muitas privacdes. E a mais velha das quatro filhas do casal, e como ela, mais duas
das suas irmds possuem um curso superior. Uma tem somente o magistério, pois nao quis
continuar estudando. Relatou em seu depoimento que durante seus primeiros anos escolares
sua familia era muito pobre. Para ela seus pais foram trabalhadores, sofreram e lutaram. O
pal como empregado em um mercado e a mie como operdria para sustentar e estudar as
quatro filhas. No entanto, nunca se sentiu discriminada por ser pobre. Em seu depoimento
falou com orgulho dos pais, do incentivo, do apoio e da ajuda que recebeu deles. Morou
sempre em um sitio e, para que pudesse freqiientar o colegial e a faculdade, no periodo
noturno, contou com a ajuda de seu pai que a acompanhava e a esperava na saida das aulas.
Precisou trabalhar muito cedo, primeiramente ajudando seu pai (em um mercado) e,
posteniormente, em alguns escritérios. No ano seguinte de sua formatura, no curso de
Letras, da inicio a sua tdo almejada profissio: Professora de Portugués e Inglés. Lecionou
em varias escolas, inclusive em outras cidades e acrescentou que sempre foi querida pelos
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alunos, colegas e diretores. Sou testemunha da amizade que os alunos lhe dedicam e, em
todas as entrevistas realizadas com os alunos, ela foi apontada como uma das professoras
mais elogiadas pelo seu carinho e amizade. Sempre soube tratar os alunos com respeito e em
vanas formaturas fo1 escolhida para paraninfa. Iniciou seu trabalho nesta escola em 1987 ¢,
acredita que, em boa parte, o sucesso ou fracasso do aluno depende do professor e do
respaldo da familia. Para ela o professor é quem “comanda” a classe e tem de ter dominio
sobre ela. Acredita que, para trabalhar com alunos de periferia, o didlogo seja essencial,
principalmente por sentir neles muita “revolta”™ . Acrescenta ainda, que esse trabalho é
demorado mas que a “semente” deve ser plantada e, no seu ponto de vista, vé na formatura

o resultado daquela “semente” que germinou e que ainda dara frutos.
Elizabete

Elizabeth é uma professora que até 1990 morava em uma cidade muito pequena do
interior. Estudou com muita dificuldade, pois perdeu sua mie quando estava na sétima
série. A partir dai, precisou trabalhar como doméstica, como auxiliar de escritorio e depois
como funcionina publica municipal. Para fazer o Curso de Pedagogia, precisou viajar para
uma cidade maior que a sua, pois essa s6 oferecia até o segundo grau, incluindo o
Magistério. Ea cacula de uma familia numerosa e a Ginica a ter um curso superior. Para tal,
sempre recebeu incentivo dos irmios mais velhos. Deixou a cidade natal para vir para
Jundiai a convite de uma amiga. Em 1991, lecionou para alunos de quinta a oitava série, pois
a escola estava sem professor de Educacio Artistica e, apesar de nio ser habilitada, aceitou
as aulas. Nos anos seguintes, foram-lhe atribuidas classes de Ciclo Basico e atnalmente
trabalha com uma classe de repetentes com muitas dificuldades de aprendizagem. Acha
dificil o relacionamento com alunos de periferia, enfatizando muito a falta de respeito e a
pouca participa¢io da familia na vida escolar dos alunos. Para ela , o sucesso do aluno

depende de “forga de vontade” e é preciso que os professores e os pais o incentivem.
Laura

Laura ¢ a primogénita de um casal que possui duas filhas. Seu pai, desde sua infancia,
trabalha como gerente de uma ceramica. Sua mie dedicou-se ao lar. Contou-nos, durante os
contatos que tivemos, que seus pais puderam estudar as duas filhas sem grandes sacrificios.
Seu pai sempre teve um bom salirio, o que pode proporcionar a familia algum conforto:
casa propma, carro, outros imoveis, e, sobretudo, poupou a ela e a sua 1rma de trabalharem
até obterem um diploma. Seus pais sempre deram muito valor a escola e acreditavam ser
este 0o mator bem que podertam lhes deixar. Freqiientou o Primeiro Grau e o curso de
Magistério em escola publica e posteriormente a Faculdade de Letras e Pedagogia em
escolas privadas. Optou pelo magistério por nio ter conseguido passar no vestibular para o
curso de Medicina. Exerce o cargo de Professor I na rede publica, como opcio, uma vez
que a0 ser aprovada para o cargo de Professor [11 em Portugués deu preferéncia ao trabalho
com criangas menores. No inicio de sua carreira, ha 15 anos, atuou na zona rural em outras
cidades e fez questao de registrar que, apesar de todas as dificuldades enfrentadas, estranhou
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muito ao ser removida, em 1986,para esta escola. Achava ruim o entrosamento entre os
professores, e, muito diferente, o relacionamento professor - aluno. Para ela estas
dificuldades decorriam das caracteristicas particulares que diferenciam este bairro dos outros
que conheceu: o constante processo migratério, os diferentes costumes e valores. Aos
poucos foi percebendo a relagio que os alunos estabeleciam com a escola e de que forma
podernia contribuir para o crescimento individual deles. Com os professores foi possivel criar
um ambiente de trabalho bom, em que houvesse trocas de experiéncias ¢ questionamento
sobre os problemas enfrentados por todos. Envolveu-se com os projetos da escola e
continua em busca de formas diferenciadas de trabalho que possam contribuir para
modificar o quadro de aproveitamento. Sua visio sobre os alunos desta escola foi assim
colocada: “Nunca os vi como diferentes de outras criancas a nio ser pelas caréncias que
muitos apresentam. Nesse caso vejo-os como reflexo da violéncia que sofrem, violéncia esta
muito mais psicologica e emocional do que fisica. Vejo-os como muito fortes e inteligentes,
pois conseguem sobreviver onde muitos de nds nao conseguiriamos ¢, mesmo assim,
sorriem e brincam”. Considera, ainda, que ndo se pode cair na inocéncia de achar que todos
os fatores que levam ao fracasso sio exteriores a escola. Ao contrario, acredita que os
fatores internos levam ao fracasso: o aluno nio se adapta ao sistema de normas e leis; €
discriminado pelo professor; ha preocupacio excessiva por parte dos professores em “dar”
todo o conteido; nio se parte exatamente do conhecimento que o aluno ja assimilou; a
austeridade da sala de aula ndo permite que o aluno se sinta a vontade para perguntar; o
tratamento impessoal dos professores em relagio aos alunos. Sobre o relacionamento
professor - aluno, considera que este deva ser de respeito, carinho e amizade, sem perder de
vista o principio de autoridade. Vé como desgastante o preenchimento de tantos papéis; no
entanto, acha necessario arquivar dados, documentos, notas, etc., desde que isso fosse feito
de uma forma racional, proporcionando aos membros da escola a utilizagio de maior tempo

com acoes que realmente levassem a melhona do ensino.
Marcos

Professor que pertence a uma familia muito numerosa. I o cagula dos sete filhos do
casal e foi o unico que conseguiu um diploma do curso Superior. Seu pai, quando vivo,
trabalhou como motorista em uma industria e sua mie dedicou-se aos afazeres domeésticos.
Seus irmdos mais velhos pouco estudaram para ajudar no or¢amento familiar. Quanto a sua
escolaridade, foi um aluno aplicado, ndo tendo reprovado em nenhum ano. Comegou a
trabalhar quando estava na sétima série, exercendo as atividades de balconista numa
panificadora. Apés alguns anos, consegue emprego em um Banco como caixa. Al
permanece por 3 anos e pode com seu trabalho custear seus estudos. Iniciou sua trajetdria
como professor contratado nesta escola, em 1990, Portanto, sempre trabalhou com alunos
de periferia. Acha que seu trabalho fol intenso e continuo. Para ele a diferenca entre os
alunos em relacdo a idade e contendo é muito grande. Ha aqueles atentos que captam com
facilidade o contetudo e outros muito dispersos, o que dificulta seu trabalho e o faz buscar
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novas maneiras de ensinar para que eles aprendam. Mesmo assim, nem sempre eles
conseguem o sucesso escolat. Segundo o professor, o aluno fracassa por nio ter meios de
informacées ou base de apoio em casa como jornais, revistas e o apoio dos pais. Para ele, a
promocio do aluno deve acontecer quando este tiver o conhecimento de um minimo
necessario para acompanhar a série seguinte. Vé a burocratizagio como uma seguranca para
seu trabalho e, as leis, como favorecendo sempre os alunos. Quanto ao relacionamento
professor - aluno, acredita que este deva ser de companheirismo e amizade. Acha que a
formatura é um momento importante para os alunos ¢ seus pais, pois através de muitas

lutas, conseguiram vencer vérias barreiras.

Rebeca

Rebeca vem de uma familia onde o estudo sempre foi muito valorizado, uma vez
que seus pais nio tiveram oportunidade de estudar. Seu pai trabalhava como ferroviario e
sua mae, como faxineira. Ela cuidava da casa e dos irmios. Estudou em escola publica até o
segundo ano do Colegial e, como nesta época ji trabalhava, foi fazer o terceiro e quarto
Magistério em escola particular, bem como o Curso de Letras. Optou pelo Magistério por
ser seu objetivo desde a infancia. Leciona na rede estadual desde 1978, tendo acumulado, no
infcio da carreira, os cargos de PI e PIII. Posteriormente, exonerou-se do cargo de Pl e
optou por continuar lecionando Portugués e Inglés. Atualmente encontra-se na funcio de
vice-diretor, mas conviveu com os alunos pesquisados por alguns anos. Estd nesta escola hd
oito anos, ¢ em seu depoimento colocou que sempre preferiu trabalhar com a periferia por
acreditar que eles precisem muito dela e, também, por ser um desafio. Acrescentou, ainda,
que sua trajetoria de vida se identifica em muito com a do aluno de periferia, uma vez que
este necessita trabalhar muito cedo e, por isso, o considera um batalhador. O que lamenta €
que o aluno nio saiba valorizar o estudo; no entanto, quando estava na sala de aula
procurava incentiva-los e, acima de tudo, passar para os alunos que o estudo permite o
crescimento pessoal e também o acesso a muitas coisas que, sem o estudo, ele nio teria.
Entretanto, acha que a escola atualmente nio é um lugar interessante para o aluno; que o
mundo evoluiu e a escola permaneceu arcaica. Tem consciéncia de que a escola precisa
mudar e atrair os alunos; mas, nio sabe como. Considera que os alunos fracassam
justamente por ndo se encontrarem em sintonia com a escola. Ao mesmo tempo, coloca
que, se o aluno tver um objetivo, vencera. Para ela o relacionamento professor-aluno deve

ser baseado na amizade, sem perder de vista sua autoridade.

Sara

Sara perfence a uma familia numerosa. Seus pais tiveram nove filhos e ela é a terceira
deles. Seu pai fregiientou até a quarta séric e sua mae, até a terceira do primeiro grau.
Enquanto vivo, seu pai exerceu a profissio de pedreiro, o que possibilitou que os quatro
prmeiros filhos estudassem até o Colegial; e dos outros cinco, dois freqiientaram até a
quarta série, e 0s Outros trés terminaram o primeiro grau. Sua mie dedicava-se aos afazeres
domésticos. Em seu depoimento ela relata que, apesar das dificuldades da familia, nao
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trabalhou até completar o segundo grau. Salienta, rambém, que a melhor fase de sua vida
compreendeu o periodo que seu pai ainda vivia. Posterior a sua morte, as dificuldades
aumentaram e seus irmios foram obrigados a trabalhar para ajudar no sustento da familia.
Sua trajetonia escolar foi realizada em escola publica; nao soube mformar porque escolheu
cursar o Magistério. Relata em sua entrevista que no inicio nio se identificava com o curso,
e que 6 se adaptou a profissdo apos alguns anos. Considerava-se incapaz para dar aulas. No
entanto, ao lecionar em uma escola onde havia um bom enfrosamento entre os professores
e trocas de experiéncias, comecou a se dedicar com mais entusiasmo. Atualmente encontra-
se satisfeita em ser professora pois, apos questionamentos, percebeu que deveria assumir
uma postura mais ampla do que simplesmente ensinar a ler e escrever. Lecionou em outra
escolas de periferia; no enfanto, € nesta escola que permanece por mais tempo e pode
avaliar seu trabalho e seu relacionamento com as criancas das classes populares. Para ela,
trabalhar com essas criangas nio € nada ficil; implica em mudangas e busca de solugbes para
problemas de aprendizagem, mas nio se julga capaz de resolve-los. E um trabalho que exige
muita dedicacio e forca de vontade. Acrescenta, ainda, que esses alunos, mesmo sendo
carentes, tém condigbes ¢ direitos como qualquer pessoa. Precisam acreditar em seu
potencial. Vé os registros escolares com muita naturalidade e, sobre o relacionamento

professor - aluno, acha que a relagao deve ser alicergada pelo respeito mituo.
Telma

Em sen depoimento pode-se constatar que Telma sempre foi uma pessoa
batalhadora. Seus pais tiveram seis filhos, dos quais ela € a quinta. Relatou que seu pai
trabalhou como carroceiro, sapateiro e, atualmente, vende doces e sorvetes em sua casa. Sua
mie sempre cuidou do lar ¢ dos filhos. Seus irmios, assim como ela, estudaram, apesar das
dificuldades financeiras. Mas, somente um tem curso superior: é médico, e pode estudar
gracas ao empenho de todos os outros membros da familia, que trabalhavam para engrossat
o orcamento familiar. Telma trabalhou e estudou desde os 13 anos, considerando estes,
anos dificeis e de grande aprendizado. Apesar do cansago ¢ de muitos “tropecos”, sentia-se
importante, pois para seus pats era um orgulho ver sua filha freqiientando a escola normal.
Terminado o Magistério, seu sonho era freqiientar o Curso de Servico Social, mas nao o
conseguiu por questio financeira. O curso da PUC é caro. Depois de casada retornou aos
estudos para fazer especializagio em pré-escola e, no momento, cursa a Faculdade de
Pedagogia por sentir necessidade de saber mais. Iniciou seu trabalho nesta escola hi 9 anos,
e procurou direciond-lo sempre para a aprendizagem. Seus alunos tém de adquirir
conhecimentos, possuir uma boa bagagem e pré-requisitos para o ano scguinte. Procura,
também, ensinar os alunos a respeitarem, cuidarem, agradecerem e amarem a escola, os
amigos e os professores. A visio que tem dos alunos de periferia é de que eles procuram a
escola como um caminho para superar as poucas condigoes materais de vida a que estio
submetidos. Para ela “cabe a0 educador ajuda-los a observar e compreender os valores e

ilusées por eles proprios crados; ajudi-los a se tornarem conscios das influéncias que os
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cercam e, a compreenderem a si proprios em relacao a todas as cotsas”. Constdera, ainda,
que a relacio professor-aluno deva ser construida a partir do respeito e amor. O professor

deve olhar nos olhos de seus alunos e enxergar neles um filho seu.

Como se pode observar a partir das biografias acima, as aspiragoes dos professores
pesquisados nem sempre foram concretizadas. A propria escolha do curso de magistério foi
determinada por duas situagdes concretas: possibilidade de contar com uma profissio que
permitisse um rapido acesso ao mercado de trabalho ¢ o custeio de estudos posteriores;
impossibilidade de se manterem em cursos de custos elevados, como medicina, servico

social, psicologia, conforme fatos mencionados pelas professoras Clara, Laura e Telma.

Entretanto o que chama a atencdo mais fortemente € a representacio familiar da
escolarizacio, mediatizada pelos livros escolares. Para as familias da classe popular, os livros
escolares foram considerados como objetos de progressos social, Os entrevistados ndo
mencionaram qualquer outro meio de acesso ao conhecimento como de freqii€éncia a
cinemas, teatros, 4 mMuseus, ou viagens, nem Ampouco, um conhecimento de musica. O
saber escolarizado, principalmente aquele contido nos livios escolares, foi o tnico

mencionado durante as entrevistas.

O outro tema marcante a que se referiram os professores, quando comentaram
sobre suas praticas, foi o da disciplina: ou melhor, indisciplina, uma vez que para eles a
disciplina é um termo genérico e, quando se referem a escola, sio levados a reduzi-la a
indisciplina do aluno e a punicao deste no sentido de conté-lo para torni-lo obediente,
passivo. A disciplina, assim, toma o significado da manutencao da ordem estabelecida e,
como tal, segue no mesmo sentido da preocupacio dos alunos “bem sucedidos” com a
“ordem” e a obediéncia, ou seja, hora para falar, hora para se calar, etc.. Os alunos sentiam

o afastamento dos professores em relacio aos “rebeldes” e “indisciplinados”.

Os professores demonstraram apego ao preenchimento de papéis burocraticos. A
pritica docente € orientada e realizada no cotidiano de forma a atender as exigéncias de um
sistema organizado por muitas normas e leis. Percebeu-se, na maioria dos depoimentos, que
os docentes efetuam seu trabalho sem questionamentos; sentem que, 20 terem em maos os
registros do aproveitamento (provas), das auséncias (expressas no didrio de classe), do
comportamento (penalidades), estio em condices de dar o veredicto escolar. Faz parte da
pritica do professor e da relacio que estabelece com o aluno o apego aos registros,
principalmente, por nio encontrarem sustentagdo social que os ampare caso os rejeitem.
Estes registros, eles os conhecem e cumprem bem, de acordo com todas as normas

burocriticas exigidas pela legislagio escolar.

A trajetéria social das familias dos professores permite observar, como se di o
processo de inculcagio da crenga na escola como fator de “sucesso futuro”. Vivida na

socializacio familiar, é transmitida na pratica desenvolvida em sala de aula.
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As historias contadas evidenciaram um esforco familiar muito grande para a
obten¢io do diploma. O projeto dos pais de verem seus filhos ultrapassando-os foi
concretizado, uma vez que fodos os professores entrevistados possuem um grau de

escolaridade superior a de seus pais.

Entretanto, essa escolanidade foi recebida, exclusivamente nos cursos de formacao
para o magistério, conforme expressa a professora Elizabeth: “...estudel sempre com muita
dificuldade, meus pais sempre se sacrificaram para eu comprar meus livros e por isso nio

sobrava dinheiro para passear ou fazer outros cursos... ”

O “sucesso” nesta escola, ¢ entendido portanto através da experiéncia pedagogica
que se endereca a um publico especifico: pobre. I o que contribui para o papel reprodutor
da escola, uma vez que o nivel social, economico e escolar dos professores difere muito
pouco do da populacio do bairro, como as biografias comprovam. Portanto, o “sucesso”
dos alunos desra escola é diferente do “sucesso” de uma escola central, de elite, ou mesmo
de uma escola publica localizada em um bairro com melhores condicoes. Numa escola de
elite as exigéncias para a contratagio de professores sio colocadas ao nivel das expectativas
das familias que possuem um volume de capital cultural, econémico e social bem superior

ao da escola aqui pesquisada.

A formacio dos professores pesquisados, em nivel de terceiro grau, se deu em
mstituicoes privadas. Em suas entrevistas, os professores afirmaram a grande dificuldade
que sentiram ao atuar junto a alunos de periferia, alegando que estas instituicbes nio os

preparam para a realidade da escola aqui em questio.

No entanto, é visivel a preocupacio que todos demonstraram para com seus alunos,
buscando na pratica pedagogica, através de projetos e de um trabalho coletivo desenvolvido

na unidade escolar, formas de suprir as dificuldades que encontraram.

Assim, ao analisar as atitudes dos professores nas salas de aula pode-se concluir que
elas sio decorrentes de uma trajetona social e escolar especificas. A crenca na instituicao
escolar e a necessidade de se sujeitar as regras e as normas advém desse fato. Isto pode ser
confirmado pelas dificuldades que os professores tiveram ao longo da construcio de sua
trajetoria profissional, j4 que muitos eram bancirios e escrituririos antes de abracarem o

magistério.

Consideragoes finais

Este estudo abriu caminho para compreender que, por tras dos nimeros apregoados
pelos 6rgios estatais sobre o sucesso ou o fracasso, estdo presentes acoes e relagbes que
cotidianamente fazem parte do mundo de pessoas que possuem uma histona social e escolar

especificas, imprescindiveis para o entendimento do processo de aprendizagem.
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Sob esta otica pode-se perceber que os alunos considerados “bem sucedidos” na
escola pelas politicas sociats da educacio, ou seja, aqueles que nio foram reprovados
durante sua frajetoria escolar de oito anos do ensino fundamental, s6 podem ser assim
considerados dentro do mundo fechado da escola e dos agregados dos nimeros das
estatisticas. A histona soaal e escolar destes alunos permitem ver, nos dados dos estudos
das politicas sobre sucesso/fracasso, a auséncia das relacdes que se estabelecem na familia e
no interior da escola, principalmente na sala de aula, para que tio poucos permane¢am na
escola e obtenham éxito. Mostram também que o sucesso no ensino fundamental nio ¢

garantia de sucesso na vida.

Esta reflexio foi emergindo, primeiramente, das falas e depoimentos plenos de
sonhos, fantasias amparadas pelas estruturas de poder representadas pelo Estado ao instituir
o individuo pelo diploma. Em segundo lugar, a partir do estudo da casa da familia, dos
alunos, da vida na escola (principalmente das relagdes professor-aluno na sala de aula) e do

estudo do professor.

Tracada a trajetona social e escolar dos alunos considerados “bem sucedidos”, pode-
se observar que s6 obtiveram éxito escolar aqueles que souberam participar do “jogo”
escolar e familiar: foram bem comportados, tiveram bom relacionamento com professores e
colegas, fizeram todas as atividades escolares para que seus aproveitamento atendesse as

exigéncias escolares e tiveram amor, carinho e respeito pela escola.

Contribuindo para este upo especifico de “sucesso” escolar estio as relacoes nas
salas ga aula e as atitudes dos professores decorrentes de uma trajetoria escolar e familiar

também especifica.

Os depoimentos dos proprios professores ajudaram a mostrar que suas acoes
encontram uma razdo de ser na logica do sistema, marcas registradas do ensino publico
elementar: relacoes hierarquicas de poder, segmentacio e burocratizagio do trabalho
pedagogico. Suas biografias registram passagens por trabalhos de escriturarios e bancaros.

Quando nio fizeram essa passagem, o pai a fez.

Nesse sentido, deve-se pensar se os mecanismos da rotina escolar nido estariam
fortalecendo o fracasso. Os registros das penalidades dos alunos poderiam muito bem ser
observados aqui. Na analise dos “bem sucedidos” nio foi encontrado nenhum aluno com
problemas disciphinares e, portanto, nio tiveram registrada nenhuma penalidade que os
afastasse das anvidades escolares, nem tampouco houve a necessidade da presenca das mdes
para tratarem de problemas de indisciplina. Pensado dessa forma, o devido registro das
penalidades que ¢ solicitado pelos professores pode se tornar uma forca impulsionadora do

“sucesso” escolar, mas, para alguns, inibe a audacia, a cratividade e a vontade de aprender.

O estudo aponta ainda para a possibilidade de existéncia de uma identificacdo, entre
as condigoes matenais, sociais e culturais reveladas pelos professores e aquelas expressas
pelos alunos. Tal identificacio leva o professor a exigir mais do aluno em termos de
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conteudo, comportamento e disciplina, bem como a incentivia-lo a estudar para superat o
tipo de vida que ele tem. Ele parece reconhecer naquele aluno o aluno que ele foi, o que
indica que algumas atitudes por ele tomadas podem estar direcionadas para fazer o aluno

superar a sua condi¢do. E um jogo de desafio para ele.

Ligado ao aspecto anterior, enconfram-se nas mesmas falas atitudes de respeito,
carinho e amizade e um grande otimismo do professor ao enxergar esse aluno como alguém

que pode superar os entraves pata o “sucesso” escolar.

Um outro jogo de for¢a no cotidiano escolar esta representado pela formagao
cultural e social dos professores. A trajetoria escolar formal nio os prepara para lidar com
alunos de bairros periféricos e reconhecem que é na prépria escola que esta formagio
acontece. Portanto, nio se esti diante de falhas proprias dos professores, mas sim de um
sistema organizado segundo principios que os fazem detentores de uma autoridade que

legitima uma forma especifica de veredicto escolar.

Acredita-se, assim, que o comportamento dos docentes € um elemento importante
na construgio da representagio da escola para os alunos “bem sucedidos”, contribuindo
significativamente para a estruturacio de atitudes de acordo com a idéia que se faz da escola

institucionalizada.

A questio do “sucesso” escolar, portanto, sé pode ser compreendida a partir das
relacées entre o mundo da escola e o mundo social e familiar. Relaciona-se com o modo
como o jovem inferpreta suas experiéncias dentro dos limites dos contextos que o rodeiam
e, dessa forma, procura construir e reconstruir sua trajetoria escolar. O “sucesso” escolar,
assim, constitui uma realidade ambigua e paradoxal; por um lado temos aqueles
considerados “bem sucedidos” pelas politicas sociais da educacio fora de posigoes sociais
consideradas bem sucedidas e fora do mercado de trabalho, isto é, sem condices de dar
continuidade a essa idéia de sucesso; por outro lado, jovens que repetiram de ano e fizeram
o primeiro grau em mais de oito anos, sendo assim considerados “mal sucedidos™ na escola,

mas que estio conseguindo alcangar algum tipo de realizagio social.

E este o aspecto importante que a anilise sobre o “sucesso” escolar permite
ressaltar: o poder simbélico da escola capaz de criar sistemas de disposi¢oes tais que levam a
fazer crer como naturais e evidentes situagdes dramaticas de experiéncias sociais. A analise
do “sucesso” escolar proporcionou ai a evidéncia da produgio da ilusio, da legitimidade de
que se reveste o sistema escolar. Mais do que tudo, permitiu compreender o sofrimento, a
decepcio, a alegria, todos os sentimentos associados aos 1deais de vida de um grupo social
que associa a0 “sucesso” escolar seus anseios, expectativas, identidades e demais
sinaliza¢bes pertinentes a afirmacao social. A analise da escola, portanto, precisa superat o
frio registro burocritico e os seus proprios muros. E neste sentido que "sucesso” e
“fracasso” escolar nio podem ser “medidos” apenas por dados de evasio, repeténcia e

aprovacio, alids tdo passiveis de generalizacdes e equivocos. O “sucesso” e o “fracasso”
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estio ligados as expectativas pessoais e dos grupos sociats; ligam-se 2 um objetivo de vida e
ndo 2 um indice. Fazer emergir dos dados frios, pessoas reais com desejos e frustracoes reais
foi o objetivo deste texto. Esperamos que o leitor possa também refletir sobre sua propna
trajetoria.
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