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A RELEVANCIA DA INICIACAO A PESQUISA CIENTIFICA NA
UNIVERSIDADE

Newton Aquiles von Zuben*

Resumo A Universidade reconhece como tarefa a criagdo de novos conhecimentos, o estudo e a transmissio
do conjunto de conhecimentos estabelecidos na histdria e a prestacio de servigos 4 comunidade. E nela, entfio,
que o par “teoria-pratica” devera manifestar-se de modo pleno. O conhecimento sera, entdio, a pedra angular na
construgio da Universidade, O presente trabalho visa analisar e destacar a relevincia do projeto de iniciagdio 3
pesquisa cientifica, no dmbito da Universidade, como fonte geradora na formagio do aluno. Tal projeto podera
introduzir a uma reavaliagio da atividade de ensino e aprendizagem e das relagdes professor-aluno. Assim podera
langar as bases para uma transformacio que se impde: de uma simples universidade informativa-produtiva de
alunos passivos-ouvintes - para uma Universidade criativa na qual a criatividade e a autonomia de pensamento
recuperem seu devido lugar.

Palavras-chaves: Iniciagio cientifica; pesquisa cientifica; universidade; iniciagdo a pesquisa cientifica; pesquisa
na universidade.

Abstract The university recognizes as its task the creation of new knowledge, the study and transmission of
the established stock of knowledge and service to the community. It is there, then, that the pair “theory-pratice”
should manifest itself in a complete way. Knowledge will be the cornerstone in the construction of the university.
The present paper has the purpose of analyzing and emphasizing the relevance of the project of initiation to
scientific research at the university as a generative source of student education. Such a project can introduce a
reevalution of the teaching-learning activity and of teacher-student relations. Thus it can lay the foundations for
a required transformation: To move from a simple informative-productive university of passive-listener students
to a creative university in which creativity and thinking autonomy recuperate their due place.

Descriptors: Scientific initiation; scientific research; university; initiation to scientific research; research at the
university.

Qualquer iniciativa visando pensar a
Universidade, afim de reconstrui-la como
lugar eminente de ensino, de cria¢do de
conhecimentos e de servigos a comunidade,
deve estar atenta ao sentido da pesquisa,
tanto emn seu sentido lato como busca de
conhecimentos, quanto em seu significado
estrito como criagao de novos conhecimen-
tos a luz do acervo cultural estabelecido pela
tradicdo. E razodvel pensar-se numa relagdo
dialética entre as duas idéias: a de pesquisa
e a de Universidade. Ndo s3o separaveis, ao
contrdrio, articulam-se € sdo co-determi-
nantes. A Universidade engloba no seu seio
as mais diversas manifestagdes da cultura
humana, nas ciéncias, nas artes, na literatu-
ra, na filosofia. E o espago eminente onde se

organizam todas as criagbes do “espirito”
humano. Do mesmo modo deve-se atentar
para as modalidades e as especificidades
destas criagdes. O fato da “busca”, da “pes-
quisa” &, se assim posso me expressar,
universal. Veremos mais adiante como, ja
desde Aristoteles, os homens reconhecem
como “natural” o desejo de conhecer. Mas
a maneira pela qual cada um desenvolve
esta “busca”, esta “pesquisa”, ndo é a mes-
ma. Deve-se distinguir, em outros termos, o
sentido mesmo da pesquisa nas diversas
areas do saber.
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A importéncia o projeto pedagdgico de
iniciagdo a pesquisa parece ja estar estabele-
cido de modo consensual, uma vez que ndo
seria facil apresentarem-se argumentos
plausiveis contra tal projeto. Sendo atribui-
da & Universidade a tarefa de busca do saber
em toda a sua extensdo e profundidade,
assim como a transmissdo desse saber do
modo mais racional possivel, parece im-
por-se a necessidade de uma propedéutica a4
busca do saber. A cria¢do de conhecimentos
novos é tributaria da apropriagdo de conhe-
cimentos ja estabelecidos. Isso & vilido
tanto nas ciéncias como em filosofia ou nas
artes. A apropriacao do repertério de conhe-
cimentos que a humanidade produziu até o
momento se da, de modo critico e sistemnati-
zado, eminentemente na Universidade. Pois
bem, creio que, na medida em que se atenta
ds exigéncias de criticidade, ¢ necessario
ultrapassar-se o nivel, diria, deste
“senso-comum” que acredita que a pesquisa
cientifica seja evidente. Reafirmo, pesquisar
parece-nos algo evidente. Porém, a pesquisa
cientifica deve responder a alguns quesitos
especificos para que sua cientificidade possa
ser aceita. Por outro lado, como se apresenta
uma Universidade que ndo corresponde ao
estatuto da pesquisa nas ciéncias, em filoso-
fia, na literatura, nas artes? Em outros ter-
mos, que sentido tem uma Universidade que
nio erige a pratica da pesquisa como um dos
pilares essenciais em sua instituigdo? Sera
essa uma Universidade criativa ou simples-
mente uma Universidade conservadora,
reprodutora, meramente informativa onde
alguns “falam” - os professores - e muitos
“ouvemn” - 0s alunos.

Afirmar a relevincia da iniciagio a
pesquisa cientifica significaria, entdo, tentar
“compreender” o seu auténtico sentido e,
assim, estabelecer a sua tarefa no seio da
Universidade. Compreender o sentido: ¢is a
tarefa do questionamento €laborado pela

reflexdo filos6fica. Compreender = apreen-
der em conjunto. Sentido como diregdo e
como significado. Apreender a significagao
no seio de um horizonte que lastreia e possi-
bilita sua manifestagdo, sua realizagéo.
Instaurar sua diregéo = apreender o processo
e a finalidade desta manifestagéo no seio do
conjunto. A relevéncia da iniciagéo a pes-
quisa cientifica devera mostrar-se justamen-
te na insercdo deste projeto no seio da Uni-
versidade na sua correlagdo com as diversas
dimensdes da tarefa que a Universidade se
atribui a partir de sua “idéia instituinte”.

Tais sio as questdes que desejaria de-
senvolver neste trabalho com pretensOes
modestas, pois limita-se a langar pistas para
discussdes e nao oferecer respostas decisi-
vas ou definitivas.

Observo, de pronto, que o termo pesqui-
sa apresenta inimeros aspectos: o epistemo-
l6gico, o metodologico, o social e o ético. A
proposito deste altimo, os problemas éticos
langados pelo desenvolvimento das ciéncias
bio-médicas tédm aflorado, na literatura
especializada, no campo da bioética, desde
a década de 80. Nio poderei, dado o limite
deste trabalho, abordar todos estes aspectos.

Esta tematica provoca nossa reflexdo de
modo especial neste final de século, época
em que nossa percepgdo parece captar de
modo mais intenso a celeridade das mais
diversas mudangas. Tais transformagdes sdo
marcantes, diria mesmo radicais, € suas
consequéncias chegam a perturbar o homem
em sua visdo de mundo, em seus valores,
sua cultura e seu modo de ser e de agir.

Proponho, num primeiro momento,
consideragdes sobre a Universidade e sua
inser¢do na sociedade. Em seguida, como se
articula, no projeto da Universidade, a
pratica da iniciagdo & pesquisa cientifica.
Como horizonte filos6fico de sentido, pode-
ria sugerir a idéia basica de uma das mais
notiveis criagdes do pensamento ocidental
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contida no par “teoria - prdtica”. Como
criacdo foi notavel, mas os embaragos por
ela causados sentimos ate hoje.

Preliminares

O horizonte, sem ser dado de modo
explicito e determinado, é o campo dltimo
ou a fonte a partir da qual podemos compre-
ender um objeto ou um fendmeno. O hori-
zonte possibilita o mostrar-se do fendmeno.
Assim, compreender um objeto qualquer
que se manifesta - fendmeno - frente ao qual
nos deparamos interrogativamente, significa
relacioné-lo significativamente com o hori-
zonte que lhe serve de sustenticulo, de
principio - arché - de fundamento.

Pois bem, a idéia mestra presente no par
teoria~pratica ou teoria-técnica, em termos
atuais, pode favorecer a compreensio do
sentido das idéias de Universidade e do seu
aqui estabelecido correlato, a pesquisa
cientifica,

O par teoria-pratica € uma criagdo grega,
Uma das caracteristicas dessa criagdo foi a
manifesta valorizagao do primeiro termo em
detrimento do segundo. De fato, os gregos
distinguiam claramente trés tipos de vida: a
vida de agdo, a vida prética (bios politikés);
a vida de contemplagio ou teorética (bios
theoretikés), e finalmente, a vida do prazer.
O mais alto bem concedido ao homem era a
vida de contemplagdo e a vida pratica era
mesnosprezada. (Veja-se Platdo, nas Leis
VIII e Aristételes, Politica 1II). O projeto do
saber equivalia ao projeto tedrico e este
projeto era instalado pelo logos como dis-
curso racional. O saber era, ento, essencial-
mente “logo-tedrico”. E seu objetivo era
falar racionalmete o real. O saber visava
contemplar o real. Vemos que nessa concep-
¢do do saber a “visdo” era erigida como o

sentido eminente gragas ao qual o homem
podia relacionar-se, pela contemplagio, pelo
olhar, (theorein), com o que & o ser
(physis). No entanto, como afirma Gilbert
Hottois (1984) “abandonada a si mesma, a
visdo seria muda, desprovida de sentido, tio
obscura e sem distincia, colada as coisas
como o olfato e o tato. Na realidade, o
homem nao estd no mundo e no tempo
sendo quando fala o seu olhar”. (Le signe et
la téchnique, p. 28). O pensamento designa,
segundo Hottois, a alianga que caracteriza a
esséncia “logo-tedrica” do homem. Fora de
tal alianga ndo ha sentido, “Até certo ponto,
afirma Hannah Arendt (1984), essa preocu-
pagao com o falar ja existia para a filosofia
pré-socratica, a identidade entre fala e pen-
samento que, juntos, constituem o logos,
talvez seja uma das caracteristicas importan-
tes da cultura grega” (4 dignidade da politi-
ca p. 104).

A esse saber logo-tedrico ira contrapor-
se o projeto da ciéncia moderna inaugurada
nos séculos XV - XVII com Bacon, Galileu
¢ Descartes. Estabeleceu-se, desde entio,
uma alteragdo na ordem de importincia dos
polos correlatos “teoria-pratica”. A dimen-
sdo operativa da nova ciéncia tomard a
dianteira sobre o empreendimento
logo-tedrico da contemplagdo e a linguagem
natural da ciéncia e da filosofia gregas dara
lugar 4 linguagem matemitica da nova
ciéncia. Experimentacio, operacionalidade
€ matematizagdo serdo as caracteristicas da
nova ciéncia. E o mundo sera, doravante,
um ambiente de agdo, de operatividade; a
natureza deverd submeter-se 4 dominacgéo e
a transformagdo por parte do homem. Isso
significa que tal empreendimento da ciéncia
moderna instaura uma nova rela¢do com o
mundo. A mediacio entre o homem e o
mundo j4 ndo serd uma mediagdo eminente-
mente simbodlica mas técnica, da ordem da
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acdo, da pratica. O mundo natural, sensivel
cederd o lugar ao cosmos tecno-cientifico.
Quando, para a ciéncia classica, havia um
fosso entre os dois correlatos no par
teoria-pratica, com supremacia do primeiro,
hoje, na tecno-ciéncia, herdeira da ciéncia
moderna, os dois polos presentes na ativida-
de cientifica se entrelacam. E mais, “a cién-
cia pura, afirma J. Salomon (1970), nio
passa de um elemento entre outros no siste-
ma constituido pelas atividades de investiga-
¢éo: ndo possui a superioridade sobre a via
que leva aos enigmas resolvidos do univer-
so. Toda investiga¢do contemporénea é feita
de um vaivém entre o conceito e a aplica-
¢do, entre a teoria e a prética, ou, para utili-
zar a linguagem de Bachelard, entre o ‘espi-
rito trabalhador’ e a ‘matéria trabalhada’.
Nessa relagio, a theoria € a primeira instan-
cia mais no sentido cronologico do que
hierarquico da techné, e sem que as suas
prioridades epistemolégicas sejam constan-
tes em relagio as aquisi¢des que as estabele-
cem: as conquistas da ciéncia passam tam-
bém pelas da tecnologia. (Salomon, 1970,
Science et politique, p. 135.). A distingdo
estabelecida outrora entre uma atividade
cientifica pura, a teoria, e as ciéncias aplica-
das, a pratica, o dominio da técnica dir-se-a
hoje, ndo tem mais lugar, por assim dizer,
no dominio atual das denominadas tecno-
ciéncias. A antiga relagio contemplativa ou
tedrica do real cede o lugar a relagdo de
manipulagdo, de intervengio e de transfor-
magdo deste real, a ponto de situar a repre-
sentagdo tedrica a servigo da atividade
operativa, manipuladora sobre a realidade.
Para os gregos, o correlato do saber lo-
go-tedrico era o objeto a ser conhecido e,
agora, na tecnociéncia o correlato € a plasti-
cidade do objeto a ser manipulado.

Tal horizonte, apresentado de modo
sucinto, poderia servir de fonte para as
interrogagdes sobre o sentido e o carater da

investigagio cientifica na Universidade. Os
paradigmas se sucederam na historia do
ocidente, os projetos da ciéncia evoluiram,
a ciéncia classica cedeu seu lugar a ciéncia
moderna e esta propiciou a entrada em cena
da tecno-ciéncia. Nada se elimina, hé visdes
diferentes e perspectivas diversas. E a rique-
za coletiva & construida justamente pelo
reconhecimento desta diversidade. Lem-
bro-me de uma expressio de Saint-Exupery:
“se difiro de ti, longe de te fazer mal, tor-
no-te maior”.

Embora a ordem da tecno-ciéncia tenha
se instalado de modo irreversivel, permane-
ce ainda em nos o ideal grego da contempla-
¢do, da teoria, do logos. O essencial & estar
atento a nossa condigdo de participante ativo
neste processc e por conseguinte de nossa
responsabilidade no seio deste processo.

A Universidade e o conhecimento

Parece que vivemnos hoje sob o signo do
nihilismo: a sociedade encontra-se, de certo
modo, acabrunhada, sufocada pela crescente
racionalidade dos meios mas incerta quanto
aos seus fins. Mudangas de toda ordem e
nivel ocorrem sem que se tenha a possibili-
dade de assimilar criticamente a génese e 0
sentido destas mudancas e os seus impactos
sobre 0 conjunto da sociedade. Os indivi-
duos sentem-se como que ameagados por
tais alteragdes sociais, culturais, econdmicas
e politicas vendo diminuida sua capacidade
de enfrentar todas as questoes dai provindas.
Anestesiados pelas maravilhas das conquis-
tas tecnoldgicas, tornam-se abulicos abdi-
cando mesmo de sua autonomia. O nihilis-
mo que acomete a sociedade contemporanea
assemelha-se a um tecido cancercso cuja
finalidade é a inexorabilidade de seu proprio
crescimento metastitico. Estamos em meio
a uma revolugéo cultural global.
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O que se denomina crise é o estado permanente
de toda realidade: uma forma estd sempre em
tensdo na diregio de um ideal, em realizagio ou
em destruigio. A ndo-crise é um movimento
extraordinariamente fugaz, uma utopia volatil
entre dois periodos de crise, de reescritura do
texto da histéria do mundo (J. Attali, citado em
“Pasternack, 1993 p. 175).

Em todas as areas do conhecimento
humano paradigmas sdo questionados, As
ciéncias avangam de modo fantastico e
inexorével deixando muitas vezes em des-
compasso o poder de reflexdo sobre as
consequéncias da revolugio tecno-cientifica
sobre a cultura, a ética e sobre a propria
organizagdo social da coletividade humana.
Novos paradigmas epistemologicos surgem
reorientando as visdes de mundo. Questio-
nam-se formas de comportamento, atitudes,
ideologias. Aspira-se por novos valores
éticos que orientem a conduta nas diversas
atividades humanas,

Nessa situacio, o estado de crise & nor-
mal, segundo Attali. Porém os individuos
ndo deixam de ter a sensagdo de estarem
tomados por uma “angistia de labirinto”.
Como em um labirinto, ha maltiplos percur-
sos possiveis no espago cultural e ideologi-
co; advém a angistia quando nenhum destes
percursos mais do que qualquer outro pare-
ce efetivamente levar a algum lugar. E a
sensagdo que se tem quando se esta perdido,
sem baliza, sem horizonte ou quando as
referéncias estruturam-se de acordo com um
coédigo que nos ¢ inacessivel por ndo pos-
suirmos a chave da interpretagdo. A busca
de um apoio, de uma baliza: eis a urgéncia
da questio.

Em meio a esse turbilhio todo encon-
tra-se a Universidade. Todas as transforma-
¢oes ocorridas na sociedade como um todo
sdo necessariamente refletidas na institui¢do
Universidade. Como centro de pesquisa, é
responsavel por bom nimero de investiga-
¢Oes avangadas no dmbito da tecno-ciéncia,

da filosofia, das artes, da literatura, das
ciéncias humanas. No que diz respeito ao
ensino, as questdes ndo s3o menocs urgentes.
A transmissdo dos conhecimentos elabora-
dos encontra-se frente ao dilema do “que” e
de “como” transmitir, tendo em vista o
crescimento vertiginoso do acervo de novos
conhecimentos, novas técnicas, novas teo-
rias, enfim um volume cada vez mais fantas-
tico de informagdes. Sem davida a didatica
estad constantemente em questdo frente a
desafios cada vez mais sérios. Nesse dmbito
situa-se a meu ver o projeto de “inciagao a
pesquisa cientifica”.

Ha consenso em se admitir que a Uni-
versidade se insere na organizagdo da socie-
dade que lhe da suporte. Colocada & mar-
gem, a Universidade perdera seu sentido,
selara seu fim por anacronismo e asfixia. O
que nos sugere a idéia de Universidade?
Creio plausivel pensar-se nela como um
todo organizado & maneira de uma estrutura.
Porém nio como mera soma de partes que
se justapdem ndo importa por quais parime-
tros, mas sim como um todo que esta pre-
sente em cada uma de suas partes. Dificil-
mente poder-se-ia sustentar uma concepgio
segundo a qual a Universidade seria um
conjunto de prédios abrigando reparti¢des,
laboratérios, bibliotecas, ou mesmo um
numero significativo de individuos agrupa-
dos por fungdes técnicas, admnistrativas ou
docentes em setores denominados departa-
mentos, Institutos ou Faculdades. Embora
tudo isso possa existir objetivamente numa
Universidade, o seu sentido manifesta-se de
outro modo.

Uma Universidade comporta no seu
principio - arché - na sua génese, no seu
fundamento, uma inten¢do instituinte, vale
dizer, uma lei - nomos dos gregos - fundante
que se concretiza nos individuos reunidos
em concerto. A instauragdo dos dois aspec-
tos - o concreto {0 material) e o abstrato
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(vontades, desejos, projetos profissionais,
inteligéncias, interesses e ideologias das
pessoas), - assim como as relagbes entre
eles, tudo isso pode denominar-se a
“fundacio”, no sentido de ato fundador e de
fundamento, suporte da instituigago. Como
institui¢éo, isto &, como realidade instituida,
“fundada”, a Universidade deve desenvol-
ver-se e realizar suas potencialidades preser-
vando a fidelidade & intengio originante,
vale dizer, 4 vontade que a fundou. E esta
intengéo originaria o esteio de sua identida-
de. A pluriversidade das manifestagdes - as
varias ciéncias, as visdes de mundo, as
ideclogias, as teorias - mantera uma unida-
de, no todo, sustentada pela “instituicao
originante”,

E razoavel, também, entender a Univer-
sidade como uma coletividade: “um grupo
de individuos que, com suas capacidades,
talentos e interesses dedicam-se a criagdo,
ao avango e propagacdo do saber, visando
os melhores interesses da sociedade”. En-
contra-se assim, a sempre ambigua relagio
entre o individuo e a sociedade. Nessa
situacdo os dois polos se denominam “busca
individual da verdade”, de um lado, e “a
promogéo do bem comum”, de outro lado.
O que se coloca em questio atualmente,
pela correlagio destes dois lados da mesma
questdo, & a tarefa que tradicionalmente vem
sendo atribuida a Universidade, vale dizer,
a busca do saber,

A respeito desta questio, existem hoje
duas posigdes. Uma afirma, como priorida-
de, a investigacio pura, orientada para a
verdade, nos mais diversos ramos do conhe-
cimento humano. Dai decorre o direito da
Universidade em estabelecer, ela propria, o
equilibrio entre os diferentes tipos de pes-
quisa e entre a pesquisa e o ensino. O prin-
cipio que sustenta tal posigdo afirmativa de
autonomia é manifesto na tradicional ex-
pressic “o amor da verdade”, (o amor

veritatis)”. Segundo tal posi¢do, 0 bem
comum decorre, como que por acréscimo,
deste trabalho de pesquisa realizado por
cada individuo na sua 4rea de especializa-
¢do, Tal tese rejeita a idéia, alias qualificada
de totalitaria, de se tratar os individuos que
se dedicam 3 pesquisa e ao ensino como
meios a serem utilizados segundo as neces-
sidades da coletividade. Ao contrario, sus-
tentam que ao coletivo caberia a responsabi-
lidade de propiciar o maximo desenvolvi-
mento dos talentos e das potencialidades de
todos os individuos que pertencem a Uni-
versidade. Dada maior atengéo aos indivi-
duos, os resultados alcangados poderiam,
até, ultrapassar as espectativas.

Outra posicio prioriza o aspecto relacio-
nado aos interesses e necessidades do “bem
comum”™ {0 “amor mundi”). Todas as pes-
quisas na Universidade seriam orientadas
em vista do atendimento do “bem comum”
assim como as condicdes de realizacio
destas pesquisas definidas pela sociedade.
Trata-se, em suma, das articulagdes entre a
denominada pesquisa pura e a pesquisa
aplicada; a busca pessoal da verdade e as
pesquisas que visam atender ds necessidades
ou demandas da coletividade. De fato,
estamos diante de dois valores cuja concilia-
¢do devemos sempre tentar realizar do modo
mais racional possivel. Desse modo pode-se
preservar, no que diz respeito 4 pesquisa, a
“intencdo instituinte” da Universidade.

Houve uma época em que a Universida-
de era animada pela idéia de saber, isto &,
pela idéia de um conhecimento verdadeiro.
A verdade era entdo compreendida segundo
o conceito tradicional de adequagédao entre
o real e sua representagdo intelectual ou
mental. Mesmo em Faculdades que eram
orientadas essencialmente para a formacgéo
profissional (como Medicina e Direito) a
tarefa a ser cumprida era a de estender o
dominio do saber no campo considerado e

10
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fornecer ao alunos a bagagem de conheci-
mentos verdadeiros dos quais tinham neces-
sidade para exercer adequadamente a
profissdo escolhida. Assim ocorria na Uni-
versidade medieval,

Paulatinamente, no entanto, a idéia de
“saber” cedeu o lugar a idéia de investiga-
¢do, de pesquisa, visando a dominagao do
mundo, da natureza. Parece que o ideal da
verdade se transformou, cedendo o lugar ao
saber para modificar, manipular a realidade.
Parece haver continuidade entre ambas: a
extensdo do saber supde pesquisa e esta
deve ser divuldada. Na realidade, porém,
parece que a pesquisa de que se trata hoje se
distancia sem cessar do saber. A finalidade
do “saber” ndo era acumular informagdes
sobre a realidade, nem permitir ao indivi-
duo, como tal, descobrir um novo sentido do
viver nem fornecer uma interpretagio, quer
consoladora, quer justificadora ou emotiva
da existéncia, mas de reconhecer o que
ocorre no real. A relagio 4 verdade concerne
o ser humano naquilo que ele tem de mais
profundo. O conteido do conhecimento
verdadeiro €, se assim podemos dizer, intei-
ramente objetivo, mas o movimento do
espirito em diregao a este conteido engaja
os homens nas suas determinagdes as mais
essenciais e pessoais. E, se assim €, o esfor-
¢o do saber deve ser de atingir uma visio de
totalidade, ndo sob a forma de uma sintese
artificial, mas sob a forma de uma imagem
verdadeira do mundo; talvez se trate de um
horizonte, mas é esse horizonte que consti-
tui o saber em esperanga.

A pesquisa visa o poder sobre as coisas
e em dGltima andlise sobre o proprio ser
humano. Ela tende a se fragmentar ao infini-
to e pode tornar-se uma atividade de rotina
que se articula a uma organizagdc, a um
plano, a uma atividade de conjunto que visa
o aperfeigoamento continuo das condigdes
devida. A epistemologia do “instrumentalis-

mo” exprime muito bem este espirito; as
teorias nio tém verdadeiro valor cognitivo;
830 meros instrumentos formais que permi-
tem a passagem de certas proposigdes empi-
ricas (enunciando resultados de observagio)
a outras proposi¢des empiricas que servem,
desta feita, de guia na investigacéo experi-
mental. O resultado dessa evolugido é que a
Universidade corre o risco de tornar-se
“funcional”, de ser totalmente absorvida nos
mecanismos de produgdo e de vir a ser
inteiramente dominada pelas instancias
controladoras desses mecanismos. Vemos,
no entanto, surgir uma reagio que opde a
esse aspecto funcional uma fungéo critica da
Universidade, ndo meramente no sentido em
que se fala do aspecto critico do saber, mas
no sentido de um questionamento das for-
mas sociais existentes. No entanto, ao nos
situarmos nessa perspectiva, encontramos a
questdo: em nome de qué tal critica se fard?
Admite-se que tal critica ndo pode ser feita
senao na perspectiva de uma ideologia. Ora,
como varias ideologias sdo concebiveis,
chega-se a idéia de que a Universidade deve
ser um lugar de afrontamento das diversas
ideologias. Mais, precisamente, 0 conceito
de ideologia nio tem sentido senio relativa-
mente 4 idéia de uma representagido que
seria verdadeira. Assim, ao se radicalizar a
critica, chega-se dquilo que constituia a
inspiragio do saber, isto €, a nogdo de um
conhecimento verdadeiro. Ha, por tras das
questdes que se colocam, a agdo sempre
eficaz da idéia de saber. O que se encontra
& que uma representagdo nio é um saber; em
outros termos, o esforgo que nos encaminha
para a verdade sO6 pode ser um esforgo
critico, no sentido de um discernimento
rigoroso. A linguagem é volavel e facilmen-
te enganadora. Numa época em que o0s
discursos se multiplicam e em que se chega
até a duvidar da possibilidade de uma
verdade objetiva, importa efetivamente
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estabelecer as condi¢des de um discurso
sério, isto &, de um discurso que saiba exate-
mente o que diz quando se propde. E isso
ndo € uma tarefa facil. Comecamos a perce-
ber que se trata de uma tarefa infinita! No
entanto, talvez seja demasiado forte falar de
tal empreendimento em termos de tarefa,
pois, isso poderia evocar a idéia de uma
obrigacdo constrangedora. Mais do que um
lugar s6 de “pesquisa”, ou de disputas
egoistas e individualistas, a Universidade
poderia ser concebida como o momento
propicio - o kairés dos gregos - no qual
cada um pudesse ser auxiliado a descobrir o
que € a “palavra” auténtica e onde cada um
pudesse encontrar, através do proprio cami-
nhar em diregdo a esta palavra, algo da
alegria que pertence ao coragdo, sem
temores da verdade.

Pudemos perceber que a idéia de saber
ou de conhecimento estd sempre presente.
Nossa historia ocidental reconhece no ho-
mem um desejo de saber, um desejo de
conhecer. Qual & o estatuto deste desejo?
Aristoteles o reconhece explicitamente, no
inicio de sua Metafisica, ao afirmar que
“todos os homens tém, por natureza, o
desejo de conhecer”. (Metafisica, 950 a.)
Fala-se hoje, em “direito de conhecer” e
“dever de conhecer”. Outros aproximam o
conhecimento de um instinto chegando a
comparar a necessidade de conhecer com a
necessidade de comer ou de reproduzir.
Porém, nido sendo este instinto vinculado
simplesmente a sobrevivéncia da espécie ou
do individuo, afirma-se que se trata antes de
um prolongamento do instinto exploratério
que € um fator de evolugdo. “Natural, a
curiosidade humana é vivida de modo ambi-
valente, com excitagio e culpa. O “ “demo-
nio” da curiosidade nos inspira e nos leva
além de n6és mesmos, a0 mesmo tempo que
ele nos impele a transgredir as barreiras
invisiveis, a violar a intimidade do objeto:

curiosidade agressiva, talvez letal” (Fagot-
Largeault, 1987.)

A luz das reflexdes de Aristoteles,
pode-se admitir que a tendéncia natural do
homem de conhecer poderia apresentar-se
como um imperativo - “deve-se procurar
conhecer”. Seria um imperativo moral?
Aristoteles distinguia, no livro I de sua Etica
a Nicomaco, retomando a idéia corrente
entre os discipulos de Platio na Academia,
trés tipos de vida. Na sua obra Etica a Eude-
mo, o Filésofo havia deduzido a divisio dos
trés tipos de vida da divisdo dos trés bens: o
prazer, a virtude e a sabedoria. Na Etica a
Niedmaco procede inversamente, e a divisdo
é fato de experiéncia cuja analise revela as
diversas concepgbes de bem. Lemos nessa
obra:

A julgar pela vida que os homens levam, em
geral, a maioria deles, e os homens de tipo mais
vulgar, parecem {ndo sem um certo fundamento)
identificar o bem ou a felicidade com o prazer, e
por isso amam a vida dos gozos. Pode-se dizer,
com efeito, que existem trés tipos principais de
vida: a que acabamos de mencionar, a vida
politica e a vida contemplativa (Metafisica,
1095 14-17).

O imperativo ndo se estende, como se pode
ver, a todos os homens. A vida de contem-
plagdo, ou o conhecimento cientifico é
reservado somente a alguns poucos. Anne
Fagot-Largeault é reticente sobre a tendén-
cia muito comum de se admitir como evi-
dente por si a valorizagdo do conhecimento,
Sua posigdo repousa sobre o pressentimento
de um perigo intrinseco ao conhecer, tanto
para o sujeito que conhece quanto para o
objeto de conhecimento. Suas reflexdes
estdo voltadas, no trabalho citado, 4s
bio-ciéncias. De fato, nesse campo, & sem-
pre plausivel o questionamento sobre a
aquisi¢do de certos conhecimentos, se sio
prejudiciais em si; se ha casos em que é pior
saber do que ignorar.
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Por estas consideragdes pode-se concluir
que realmente o conhecimento nio é uma
idéia clara e distinta, que estamos ainda
longe de conhecer o conhecimento humano!
Ao contrério, ¢ uma idéia profundamente
ambigua, e, por isso impde-se 4 nossa refle-
xdo critica cuidadosa no sé no ambito da
epistemologia mas sobretudo no campo da
€tica.

Este desejo de conhecer nos coloca mais
proximos da idéia de uma Universidade
criativa. A busca e a geracdo de conheci-
mentos - a pesquisa - parece ndo estar nas
preocupagdes de uma Universidade infor-
mativa. Esta disting4o é apresentada em um
interssante artigo de Miguel Escotet (1990),
Na realidade, segundo Escotet, o modelo
socio-econémico vigente enfatiza a forma-
¢ao de profissionais e técnicos para satisfa-
zer as demandas da economia e do mercado
de trabalho. Ouso dizer que muitas Univer-
sidades congregam uma pléiade de alunos
“ouvintes” pretensamente atentos a fala dos
docentes quase exclusivamente a busca de
uma credencial de um diploma, O ideal da
busca do conhecimento, do saber é relegado
a plano inferior ou mesmo até inexistente.
Segundo o citado autor, os dilemas da Uni-
versidade hoje so: a alternativa diploma
versus busca de conhecimento; tradicio
versus mudanca; o generalista e o especia-
lista na formacdo universitdria. A balanga,
infelizmente parece inclinar-se para um dos
lados. Dai, se posso mencionar de passa-
gem, a importincia que se reveste a avalia-
¢do institucional das Universidades.

A “iniciacdo & pesquisa cientifica”

Como se situa este projeto no seio da
Universidade? A sua relevancia revela-se,
creio, sobretudo por seu carater propedéuti-
co. Trata-se, efetivamente, de uma “/nicia-
cdo”. Iniciar & comecar, “dar inicio a”. A

conduta exigida de quem inicia, ou promove
a iniciagdo de alguém em algo ou em algu-
ma atividade, deve ser consciente e met6di-
ca, isto &, seguindo certo caminho - odés -
ou certos procedimentos ja estabelecidos.
No caso, trata-se de levar alguém, o aluno
ingressante na Universidade a, primeiro,
tomar consciéncia da importincia e do
significado do processo de pesquisa na
Universidade; em segundo lugar, de propi-
ciar ao aluno que ele proprio se introduza na
pratica da pesquisa logo no ano de ingresso
na Universidade, Introduzir-se no campo da
investigagdo cientifica implica, para o aluno
em nao se contentar a ser mero receptor de
conhecimentos, sejam eles ja sistematisados
ou esparsos. Assim considerada, “a inicia-
¢d0” nio lograria bom resultado, ao contra-
rio, reforgaria a mentalidade de passividade
muitas vezes imperante nos graus de ensino
anteriores, e até mesmo, em muitas Institui-
goes de ensino superior, Se acordamos que
uma das finalidades da Universidade é
promover a autonomia de pensamento e de
reflexdo critica, nao se pode admitir que a
prética docente venha reforgar a passividade
em vez de despertar a espontaneidade e o
espirito de criatividade do aluno. Se a “ini-
ciagao” é considerada um comego, este deve
induzir a um caminhar dinimico. Se todo
caminhar compreende um caminho ja feito
- a nossa heranga cultural - deveria também
tender para um caminho por fazer. Parte de
algum lugar e deve ter consciéncia da finali-
dade, de certa meta sob pena de se eliminar
como caminhar critico e transforma-se em
um “perambular sem rumo”.

A iniciagao como principio - fundamen-
to - estabelece o “projeto”, é como que a
apropriagdo do quadro epistemolégico (a
arquitetdnica conceitual) que permitird
atingir racionalmente, isto &, de modo siste-
mético e critico, as metas. E uma tese unani-
me afirmar-se que na Universidade
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articulam-se, em essencial correlagédo, tal
como elementos de um sistema, as trés
dimensdes: docéncia, pesquisa e servigos a
comunidade. Estes trés aspectos das ativida-

des académicas determinam-se mutuamente.

em seu sentido. Sabemos também que na
Universidade néo deveria ocorrer simples-
mente a transmissdo do saber constituido - o
cultural e cientifico - da humanidade, mas
que se deve procurar cem cessar a cria¢iio
de novos conhecimentos. Assim avangam as
ciéncias, as letras, a filosofia e as artes. Este
acervo constituido mostrara, assim se espe-
ra, o horizonte de que falei acima para o
desenvolvimento das atividades de investi-
gacio.

Nio importa o campo de conhecimento
escolhido, cada um na Universidade, herdei-
ro do saber acumulado, deve refletir sobre a
atividade de pesquisa - sobre os seus funda-
mentos, os suportes e fatores sociais, as
finalidades culturais que a explicam e deter-
minam. E de suma importancia estar atento
aos problemas de ordem epistemélogica,
metcdolégica e ética suscitados no enfrenta-
mento com o desconhecido no mundo natu-
ral ou no mundo social. Em suma, é urgente
interrogar-se sobre a natureza, os limites ¢
as possibilidades do conhecimento. Tal é
uma das preocupacbes de Edgar Morin
expressas em suas obras “Ciéncia com
consciéncia” e “Sobre o método” (O co-
nhecimento do conhecimento).

Gostaria de indicar sucintamente trés
pontos que me parecem pertinentes para a
questdo da “iniciagdo 4 pesquisa cientifica”.

| - Em primeiro lugar, a integragio da pes-
quisa cientifica no dmbito do conhecimento
humano. Equivoca-se quem pensa poder
isolar a atividade de investigacio da dimen-
sdo mais ampla onde esti inserida e onde
pode estabelecer seu fundamento. Tal di-

mensdo & o proprio conhecimento, o qual
por sua vez deve integrar-se na estrutura
fundamental do existir humano.

A pesquisa cientifica, afirma Viera Pinto (1969),
€ um aspecto, na verdade o momento culminan-
te, de um processo de extrema amplitude e
complexidade pelo qual o homem realiza sua
suprema possibilidade existencial, aquela que da
contetdo A sua esséncia de animal que conquis-
tou a racionalidade: a possibilidade de dominar
a natureza, trasnforma-la, adaptd-la as suas
necesidades. Este processo chama-se conheci-
mento {p. 13).

Discordo de Vieira Pinto somente quando
afirma que a pesquisa cientifica representa
o ponto culminante do conhecimento, pois
tal posicdo pode revelar certo cientificismo
ao erigir o conhecimento cientifico como
modelo para as demais formas de conhecer,
Qualquer indagagdo critica a propdsito da
questdo da pesquisa cientifica - a caracteris-
tica da propedéutica desta atividade, os
problemas epistemologicos e metodologicos
que a envolvern, o contexto social em que se
insere, as responsabilidades sociais e éticas
do investigador - deve pressupor o questio-
namento originario sobre o conhecimento
humano. Vé-se, entdo, como necessario, no
aspecto didatico da questdo da “iniciagdo a
pesquisa” que o aluno disponha de informa-
¢Oes mesmo introdutérias sobre as princi-
pais questdes da epistemologia.

2 - Em segundo lugar, deve-se atentar de
modo especial 4 articulagdo da teoria e da
pratica. Podem-se encontrar a esse respeito
duas posigdes:

De um lado, a de alguns cientistas e, na
sua esteira, a de muitos iniciantes na pes-
quisa que, engolfados nos estreitos limites
de sua area de especializagdo (seja 14 o que
isso possa significar) e preocupados exclusi-
vamente com a eficacia dos resultados
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préticos, tornam-se desatentos a reflexdo
critica de seu préprio trabalho, Carecem da
auto-reflexdo critica (que os alemdes deno-
minam Selbstbesinnung.) Assim parecem
nio ter consciéncia da necessidade de uma
epistemologia, de uma teoria do conheci-
mento que investigue as condicdes de possi-
bilidade da prética cientifica, da propria
ciéncia e do conhecimento humano. E majs,
ndo se preocupam com a problematica
existencial, social e historica da prética
cientifica. Para que possamos libertar-nos
politica e culturalmente de amarras do atra-
s0, € condigdo indispensadvel uma auténtica
apropriagio da ciéncia e da tecnologia. Essa
apropriagdo, creio, ndo poderia restringir-se
ao gosto individual de um cientista. A apro-
priagdo critica pode auxiliar a superar a
etapa de cultura emprestada, imitadora e
alvancar para uma etapa de verdadeira
autonomia. E razoével pensar-se que a
ciéncia pode tornar-se meio de libertagdo se
for sustentada por uma teoria filoséfica que
tente compreender o significado da ativida-
de cientifica como empreendimento de um
ser pensante, criativo, & procura de compre-
ensdo da realidade que o envolve e com a
qual estd interagindo. “A ciéncia, afirma
Vieira Pinto, (1969), produzida pelo homem
se por um [ado € a revelagdo do mundo, por
outro é a revelagio do homem”, (p. 115}
Volto, entdo, a insistir sobre a relevéncia de
uma epistemologia que investigue os diver-
sos aspectos da pesquisa cientifica: seus
métodos, seus principios, seus resultados, a
légica do raciocinio cientifico e também de
uma sociologia do conhecimento,

Trata-se de uma tarefa drdua, sem divi-
da. Arrisco-me, no entanto, a afirmar a
urgéncia de se considerar como pressuposto
na formag#o da consciéncia do investigador,
ja desde a primeira etapa propedéutica, Esta
consciéncia cultural mais ampla é tdo impor-
tarte quanto os conhecimentos especificos

de uma certa especialidade, no &mbito da
qual o pesquisador desenvolve suas ativida-
des investigativas. A posi¢do que privile-
giasse a pratica em detrimento da reflexdo
critica estaria seriamente enfraquecida, pois
a auséncia de um espirito critico leva a
posicdes dogmaticas. E nada mais
anti-cientifico e anti-filos6fico do que qual-
quer dogmatismo.

De outro lado, encontramos aqueles -
filbsofos e logicistas - que, encerrados em
um mundo de abstragdes e de pura especula-
¢éo e sem se incomodar em tomar conheci-
mento mais apropriado e aprofundado de
uma disciplina cientifica e sem nunca terem
entrado em um laboratério, adiantam-se
ousadamente em elaborar tratados sobre a
pesquisa cientifica, seus fundamentos, sua
natureza, seu valor e seus limites. Teriamos,
entdo, a prépria arrogancia personalizada
em pseudo-sabedoria. Na verdade, ignoram
os sdbios ensinamentos de Sécrates.

Temos, assim, duas posigbes igualmente

equivocadas. De um lado, a prética sem
teoria, ou melhor sem reflexdo critica, de
outro, uma teoria prescindindo da pritica,
um imperialismo filoséficol Tanto uma
quanto outra sdo nocivas a auténtica ciéncia
e sdo exemplos a serem evitados na “inicia-
¢do & pesquisa cientifica”,
3 - Finalmente, convém notar que a pratica
da “iniciagdio 4 pesquisa cientifica”, em-
preendimento em que estdio envolvidos
professor e alunos, é uma prética que,
no émbito da vida acad@mica, acarreta
decisivas implicagdes para a propria
docéncia, para a complexa relagdo de
“ensino-aprendizagem”.

Na verdade, esta relagéo é uma das mais
dificeis de ser exercida, Em um interessante
ensaio Paul Ricoeur (1969) afirma: “E,
primeiramente uma relagdo assimétrica, em
que a carga de competéncia e a experién-
cia déo licenga, de parte do docente, ao
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exercicio de um dominio que é muito facil
de se consagrar por meio de instituigdes
hierdrquicas e coercitivas.” (p. 53) O docen-
te, nao raras vezes, parte de um pressuposto,
no minimo equivocado, quando imagina o
aluno como um individuo que nada sabe.
Se, em certo sentido e em parte isso pode
ser verdadeiro, na medida em que este aluno
desconhece o ramo de conhecimento especi-
fico para o qual se candidata como aprendiz,
tendo buscado justamente a Universidade
para obter esses conhecimentos, ndo se pode
esquecer € muito menos negar que esse
aluno traz consigo uma bagagem de conhe-
cimentos, saberes anteriores e paralelos,
obtidos na vida cotidiana. Ha uma espécie
de pré-saber, de uma pré-compreensao que
antecede o conhecimento cientifico. E, além
disso, esse aluno traz seus gostos, aptiddes,
0 seu projeto de realizagdo pessoal e profis-
sional. Assim para a integralizagio desses
projetos é fundamental e indispensével a
aquisi¢do de um corpo de conhecimentos
sistematizados, seja nas ciéncias exatas, seja
nas ciéncias humanas ou nas artes. E mais,
aprender ndo € exatamente passar da igno-
réncia ao saber. Também néo creio plausivel
supor-se que a condi¢do desta passagem ou
do quer que ocorra nessa atividade docente,
esteja unicamente nas mios do docente,
sendo esse considerado um pogo de infor-
magdes sofisticadas ou, em termos mais
atuais, um disquete de computador a ser
usado e manipulado pelos alunos. Nem os
alunos sdo meros receptores de um acervo
de informagdes, nem o professor um arqui-
vo de conhecimentos a disposi¢éo dos alu-
nos, Nessa hipotese, o professor-trasmissor
competiria, hoje, em nitida desvantagem,
com os meios eletrdnicos de comunicagio,

A relagio de ensino-aprendizagem,
mesmo sendo assimétrica, deve ser entendi-
da como uma relagdo de reciprocidade -
dialogo (recorde-se o dialegestai de Socra-

tes) principio de uma “colaboracgio”. Como
afirma Heidegger (1993), “o mestre que
ensina ultrapassa os alunos que aprendem
somente nisso: que ele deve aprender muito
mais do que eles porque deve aprender a
deixar aprender”. {(p. 89.)

Na pratica da “iniciagio a pesquisa
cientifica” os papéis - docente e discente -
serdo doravante entendidos, ndo mais como
“informante - receptor”, mas como “orien-
tador -pesquisador”. Nédo se trata mais de
perguntar o que o professor pretende do
aluno. Nem o que o aluno pretende mostrar
ao professor. Mas o que professor e aluno,
emgajados na descoberta e elaboragio do
conhecimento pretendem desse conhecimen-
to no mundo afim de justificar a trasnforma-
¢ao desse mundo (Almeida Junior, 19....)

Em entrevista recente, o filosofo Michal
Serres, a proposito de suas altimas obras
publicadas aqui no Brasil, com sugestivo
titulo Filosofia Mestica, assim se expressa-
va: “Digo que a finalidade da instrugio é
parar de instruir. Na lingua francesa a pala-
vra fim designa simultaneamente o termo e
a finalidade. Ndo ha nada melhor do que
instruir alguém, transmitir a totalidade de
nossa experiéncia, do nosso saber, mas ao
ter feito isso é preciso parar, deixar que o
outro seja independente e comece a inven-
tar”. {entrevista & Folha de Sdo Paulo
11-4-93). E acrescenta o fildsofo:

a pedagogia, comum i lingua francesa e 4 lingua
portuguesa & feita de paidés {crianga) e agogein
(conduzir} porque o ensino, na verdade, é uma
viagem. Pode ser uma viagem imagindria ou
intelectwal, mas é evidente que a educagac
comega com uma espécie de partida, implica em
abandonar hébitos, mudar de lingua, partir do
lugar onde se nasceu. Ndo existe educacgio se
ndc houver o levanta-te e vai, mais ou menos
com o que se passa entre os passaros. Quando as
asas dos filhotes comegam a aparecer os pais
empurram para que caiam do ninho, abram as
asas e sajam voando (Lerres, 1993).
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Na situacdo de aprendizagem que no
meu entender envolve necessariamente
pesquisa, busca, esforgo pessoal, ao lado da
recepgdo ou melhor, da apropriagdo dos
conhecimentos, instaura-se de modo mar-
cante, com a atividade de investigacio, a
auto-aprendizagem onde as atitudes se
transcorremn numa relagdo de colaboragio
entre, de um lado, o professor que agora é
sobretudo um orientador, papel talvez do
verdadeiro mestre - e nessa qualidade tera
aprendido a “deixar-aprender” - e de outro,
o aluno, embora iniciante, que desempenha
um papel mais ativo na sua formagdo de
pesquisador atento as orientagdes do mestre.
No entanto, os papéis sio dificeis, o cami-
nho & 4rduo e longo. Consola-nos o ditado
chinés: para se percorrer um quilémetro é
necessario percorrer antes um metro. !

Conclusao

Espero ter indicado, de modo sucinto,
alguns pontos que revelam a importincia de
se questionar o sentido da “iniciagio a
pesquisa cientifica” no processo de constru-
¢do do conhecimento e por isso mesmo na
instituicdo constante da Universidade. O
hébito dessa pratica de investigagdo traz a
médio e longo prazos uma crescente cons-
ciéncia do caréter paradoxal do conhecimen-
to humano. Esse carater paradoxal surge,
segundo E. Morin, ji na propria idéia de
progresso do conhecimento ao qual natura-
lemte deve contribuir a pesquisa cientifica
nas mais diversas dreas do saber. Tal idéia
pode parecer 4 primeira vista evidente: de
natureza linear e cumulativa, na medida em
que se passa sempre de um estado ou esta-
gio inferior para um superior, quer em
qualidade ou quantidade. No entanto, numa
observagdo mais atenta, pode-se perceber
que nem sempre as coisas ocorrem desta
maneira. Nem sempre um acréscimo quanti-

tativo representa ou resulta em uma melho-
ria qualitativa. E necessario “fazer progredir
a idéia de progresso”, afirma Morin. De-
ve-se sempre ver nela o seu contrario, isto &,
a regressdo. Isso quer dizer que a idéia de
progresso deve deixar de ser uma nocgéo
univoca, simples, linear, segura, irreversi-
vel e tornar-se complexa e problematica
(cfr. Ciéncia com consciéncia, p. 50).

Retomando a distingio entre a Universi-
dade informativa e a Universidade criativa,
pode-se perceber a relevancia da pesquisa
como alavanca na construgido de uma Uni-
versidade moderna que conseguird enfrentar
os desafios deste final de século. S6 essa
universidade criativa podera “exercitar sua
capacidade reflexiva para antecipar-se aos
acontecimentos, prefigurar os possiveis
cenarios e a viabilidade de suas propostas”
(Escotet, 1990, p. 217).

E mais, a pratica da pesquisa nas diver-
sas areas do conhecimento podera transfor-
mar profundamente o modelo de educagdo,
ou o processo de ensino-aprendizagem na
Universidade. Esta Universidade criativa
deixard de ser encarada como uma etapa
terminal de um processo. Ao contrario, a
educacdo ou a formacio seria permanente.
Esta recuperagdo da idéia de educacio
permanente foi sugerida por Adam Schaff
em sua obra A sociedade informdtica. A
pesquisa bem entendida e articulada com os
outros aspectos das fungdes da Universidade
seria, sem davida, um elemento chave no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que a busca do conhecimento passaria a ter
maior relevdncia. Em outros termos, a insti-
tuigdo de uma Universidade criativa ocorre
na medida em que houver uma consciéncia
critica do sentido e da relevéncia (tanto
dos limites quanto das potencialidades) da
pesquisa cientifica, filosofica e da criagdo
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estética. O caminho & arduo, sem duvida,
E mister, no entanto, que todos tenhamos a
audécia, a ousadia de enfrentar a questio e
os problemas nela envolvidos ndo s6 no
aspecto epistemolégico mas sobretudo e
mais do que nunca no aspecto ético. Deste
modo, creio, pode-se estabelecer o papel da
ciéncia na sociedade atual e a nossa respon-
sabilidade no desenvolvimento do conheci-
mento, €, com este, na transformagio da
realidade social.
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