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O BRINCAR NA PRE-ESCOLA

Renata Sieiro Fernandes*®

WAISKOP, Gisela. O Brincar na Pré-Escola,
3P, Edit. Cortez, 1995, 119 pp.

A autora do liveo “O Brincar na Pré-Escola”
& formada em Ciéncias Sociais pela USP, com
Mestrado em Educagio na PUC-SP e Doutorado
nessa mesma area pela USP. Possui experiéncia

em educacio pré-escolar e também atua na..

formacdo de profissionais de educacio. Em
1992, trabathou como pesquisadora na
Universidade de Paris XII ao lade do Prof. Dr.
Gilles Brougere que desenvolve pesquisas sobre
o brinquedo e as relagdes enfre brincadeiras,
educagio e a pedagogia pré-escolar.

O livro fei, inicialmente, redigido como
dissertagio de Mestrado, em dezembro de 1990,
com ¢ titulo “Tia, Me Deixa Brincar!”

A preocupagio e o objetivo da pesquisa
relatada neste livro & investigar a importincia
dada ao brincar pela professora da pré-escola
selecionada para andlise, além de como as
brincadeiras  aparecem  neste  €spago
educacional.

Partiu-se da observagio e de um referencial
tedrico baseado na finha da psicologia sécio-
histérica, através do estudo de obras de
Vigostsky, Leontiev e Elkonin, que integram a
Escola Russa de Psicologia e Pedagogia, além
do préprio Brougere.

Autores de diferentes dreas também entram
como referdncia bibliogrifica, como Philipe
Ariés, Florestan Fernandes, Johan Huizinga,
Agnes Heller, Tizuko Kishimoto, Monteiro
Lobato, Ana Luiza Smolka, enire outros.

No 12 capitulo, é feita a descrigdo da escola:
localizada em Sao Paulo, em um bairro proximo
a uma esta¢io metrd e a uma estagio ferrovidria,
com seus muros divisando um museu e um
parque. E uma pré-escola piiblica apesar de,
atualmente, ser 0 Municipio o responsavel por
esse tipo de atendimento 4 crianga e ndo mais 0
Estado.

O 2° capiiulo comega com uma
retrospectiva do ato de brincar desde a
antiguidade até os dias atuais, passando por
Platio, Aristételes, Rousseau, Pestalozzi,
Montessori, Decroly até chegar a definigdo de
brincadeira como “uma atividade humana na
qual as criangas sdo introduzidas constituindo-se
em um modo de assimilar e recriar a experiéncia
sécio-cultural (e historica) dos adultos” (p. 25},
da forma como é assumida na perspectiva da
psicologia russa.

Do 3% ao 52 capitule a autora relata as
analises feitas a partir do material coletado
mostrando o descaso para com a pré-escola por
parte da Secretaria de Educagdo, pela falia de
orientagdo técnica e diretrizes que pudessem
encaminhar a prética pedagbgica das professoras
e, desvendando a trama de relagbes que
envolvem a professora, a estrutura mais ampla
da escola e os alunos.

Gisela chama a atengéo para o fato de que o
tempo e o espago foram sempre confrolados
pela professora, com pouca ou nenhuma
participacfio das criangas nisso.

Na leitura do relato fica a sensa¢io da sala
de aula como um espago regrado em demasia,
onde o difloge, a narragio, a imaginagdo, o
contar, o brincar, pouco aparecem. A pré-escola
acaba se tornando um lugar desinteressante,
principalmente para as criangas, quando deveria
provocar o sentimento oposto.

Acredito que é impossivel ser interessante o
tempo todo, & clare, afinal quem proporciona
esses momentos sdo pessoas, na interrelagdo
com outras pessoas, e toda convivéncia é
recheada de conflitos e contradigdes, porém, se
a escola & enfadonha constantemente... hi algo
errado. _

Durante o periodo em que estdo dentro da
sala de aula, & o adulto quem controla o tempo
& 0 espago, & ele quem dita atividades, a maneira
como devem ser feitas, 0 momento de comegé-
las e de termina-las. Os exercicios sdo simples e
40 mesmo tempo repetitivos, ndo provocando
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resumindo-se a meros treinos de coordenagio
motora onde s6 variam os desenhos.

Ne horario de recreio as brincadeiras estfio
muito presentes e elas acontecem diferentemente
em fungdo dos sexos, por exemplo; 0s meninos
gostam mais de brincar de correr, pegar,
esconder, enquanto que as meninas preferem as
hrincadeiras mais calmas, do tipo mamie e
filhinha, jogos ritmados com as mios.,,

A professora, que os observa brincando,
interferia principalmente, nas brincadeiras dos
meninos, no sentido de evitar que corressem,
para que ndo se cansassem nem fizessem
barulho, para nio atrapalhar outras turmas. Na
verdade, procurava incentivar nos meninos
comportamentos semelhantes aos das meninas,
valorizando-c  em  detrimento  daqueles
assumidos por eles,

Conversas com a professora a respeito do
brincar serviram como instrumento para buscar
as representagdes que esta fazia sobre o tema.
Sua fala revelava a importancia do papel da
brincadeira para a crianga como um elemento do
desenvolvimento infantil, porém, suas atitudes
nio jam de encontro a isso.

Apesar de reconhecer a importincia do
papel da brincadeira no desenvolvimento da
crianga, a professora ndo permitia que seus
alunos tomassem contato com criangas mais
velhas da escola, as do 1® grau, por temer brigas
e acidentes, e pedia para que brincassem
sentados e de maneira mais calma, sem tanta
correria.

A autora afirma, de acordo com a
perspectiva sécio-histdrica, que a brincadeira &
uma atividade social e, portato, o contato com
pessoas mais velhas, sejam elas adultas ou
criancas, garante a transmissio de contefidos
para as futuras geracdbes. A base para isso é a
interrelagio pessoal que se faz tdo importante
quanto necessaria, eniretanto, esta nio foi
estimulada. ‘

Através do ato de brincar, a crianga se
aproxima da experiéncia cultural dos adultos, no
momenta em que, representando papéis e
desenvolvendo um enredo a partir de um tema,
assimila e reelabora novos significados que ihe

darédo condigbes de interpretar o mundo i sua
volta.

Quitra contradigdc que ainda se nota ainda
nessa questio, é em relagio ao uso que se faz da
brincadeira na sala de aula. A professora
procura se valer desse aspecto lidico e do
atrativo que este provoca na crianga, para
mascarar 0 verdadeiro objetivo da atividade. E
a didatizacdo do lidico, segundo o conceito
criado por Gisela, onde o objetivo continua
sendo a preparagio para o ensino das letras e
niimeros, a partir do treino motor, Mas este &
“camuflado” (pelo menos & o que se tenta fazer),
procurando desviar a atengdo da crianga, de
modo que ela ndo percebz o que estd fazendo ou
se interesse mais pela atividade. Portanto, a
brincadeira acaba sendo utilizada como recurso
didatico e como instrumento de seducio.

O professor, controlando os temas, os
papéis, o contelido e o desenvolvimento para
que o contetdo diditico seja transmitido,
“utiliza-se (do) interesse da crianga pela
brincadeira para despistd-la em prol de um
objetivo escolar” (p, 25),

Ainda no 5° capitulo, ha uma parte muito
interessante que diz respeito aos “Espagos de
Fuga” (p. 95}, que 530 0s momentos encontrados
pelas criangas para se divertirem, aproveitando
para brincarem.

Quando as brincadeiras aconteciam eram i
margem da professoga ou apesar dela, que nio
as percebia e, portanto, nio as recriminava.
Assim, as criangas foram desenvolvendo
mecanismo de resisténcia, tentando [evar para a
sala de aula um pouco de imaginacio,

divertimento e prazer.

As anilises da autora deixam claro a
dicotomia que vai se estabelecendo, na pré-
escola, entre 0 brincar e o trabalhar; na escola
prevalece o trabatho enquanto o brincar fica
reservado para os horarios de entrada, recreio,
saida da escola ou para os momentos em que a
professora nao estd presente ou estd desatenta,

Apesar disso, a autora frisa que a
responsabilidade por essa situacio nio &
exclusivamente  da  professora, mas,
principalmente, da mé-formagcio profissional a
que estdo sujeitos os alunos de Magistério, no
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2% grau e os de curso de Pedagogia, no 32 grau.
Tais cursos ndo habilitam o profissional para
lidar com essa realidade, e por isso, o que
prevalece é o tradicionalismo, a repetigio de
experiéncias quase sempre mal sucedidas ou
inadequadas,

O ambiente de trabalho também ndo &
deixado de lado nas andlises. A falta de didlogo
entre o corpo docente, a auséncia de um projeto
pedagogico que dé embasamento e oriente O
trabalho educacional, a falta de referencial

tedrico que possibilite analisar, avaliar e -

repensar Os Programas e a pratica, acabam
interferindo fortemente no ritmo da pré-escola e
naquilo que vai sendo incorporado a ela.

No casc da professora pesquisada, fica 4
mostra que ela, além de ndo favorecer a
brincadeira (apesar de esta ndo deixar de
acontecer), a impede de acontecer. Para a
autora, e também na minha opinido, seria muito
melhor, para as criangas, para a professora, no
dia-dia de todos os envolvidos, se a brincadeira
estivesse mais presente e, por consequéncia,
também o prazer. Mas, para que isso ocorra, €
preciso rever os objetivos da pré-escola que tio
fortemente estdo vinculados 4 preparagio das
criangas para as séries iniciais, como se a pré-
escola fosse apenas um apéndice do 1° grau e
nao tivesse objetivos em st mesma,

O Gltimo capitulo tenta responder 4 questio
que a propria autora se coloca: “é€ possivel
brincar?” {p. 108). E & ela mesma quem diz: “a
existéncia do brincar como praxis social infantil
€& absolutamente contraditoria com a fungio que
a escola estabelece para si” (p. 109}. Dentro
dessa  instituigdo, “encontram-se  todos,
professora e criangas, emaranhados na teia
diditica  construida. Ela, vitima da
circunstincias, sinalizando socorro para sair da
soliddo; os alunos, resistindo como podem is
estruturas cotidianas” (p. 114}.

Em razdo desse quadro, ndo posse discordar
da autora:

Pudesse a escola ser diferente!

EDUCACAO FiISICA: RAIZES EURO-
PEIAS E BRASIL

Josimar Daolio¥

SOARES, Carmen. Educacdo Fisica: Raizes
Européias e Brasil, Editora Autores Associados,
8P, 1994, 215 pp.

Carmen Soares nos apresenta um belo
trabalho, em que se propde 2 analisar a
Educacio Fisica desde suas raizes européias no
século XVIII, até ag primeiras décadas de nosso
século no Brasil, passando pelo século XIX,
momento em que se configura como uma pritica
higiénica e eugénica.

Ao tratar do surgimento da Educagiio Fisica
na Europa no século XVIII, a autora resgata-nos
Locke, Rosseau, Leppelletier, Condorcet,
Pestallozzi, mostrando como em seus trabalhos
ja aparecia uma preocupagio com o corpa, que
se constitui no embriio da Educagio Fisica
moderna. A partir dai, temos a sistematizacio
dos principais métodos gindsticos da Europa e
03 seus principais nomes: a escola alemid, com
Basedow, Guts Muths, Jahn e Spiess; a escola
sueca, com Ling; e a francesa, com Amoros,
Demeny, Tissié, Lagrange ¢ Marey. A conclusiio
da autora é que os métodos se apresentam
diferentes quanto i forma, mas se assemelham
quanto ao referencial que os suporta, pautando-
se nas ciéncias naturais.

Um dos méritos da autora & mostrar que o
desenvolvimento dos métodos gindsticos nio
esti descolado do quadro politico, econbmico e
cientifico do século XIX. A partir da Revolugiio
Burguesa, hd a consolidagio de uma nova
relagdo econdmica, e a ahordagem cientifica
predominante na época - natural e mecanicista -
passa a explicar as diferengas entre os homens
nido como resultante das novas relagdes de
producio estabelecidas, mas como provenientes '
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