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AVALIACAO E PESQUISA: UM MESMO ESTATUTO
EPISTEMOLOGICO EM PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Regina Bochniak Pereira *

Resumo O propésito deste texto & o de identificar o mesmo estatuto epistemclégico para a avaliagio & a
pesquisa cientifica. Com base na concepgao da interdisciplinaridade enquanto superacio de toda e qualquer visio
fragmentada efon dicotdmica da realidade, e ndo apenas das barreiras existentes entre as disciplinas, € feita a
identificacio do estatuto epistemoégico comum. Para tal, parte-se da anglise da superagfio do modelo de
racionalidade cientifica que imperou hegemonicamente desde o século XVI, impondo-se das ciéncias fisico-
naturais s humanas e sociais, afirmando-se que a superaglio de seus principios, - da objetividade, neutralidade,
guantificagdio, etc -, a que hoje assistimos, € a mesma por que passam os estudos sobre avaliagbes. E, assim, como
perspectiva para o desenvolvimento destes Gltimos, aponta-se a sua identificagho com os mais recentes estudos
sobre pesquisa, no desafio de se superar tanto a dicotomia entre as abordagens quantitativa e qualitativa da
pesquisa e da avaliago, quanto a dicotomia entre teoria e pratica nesta tltima,
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Abstract The purpose of this paper is to identify the common epistemological groundin g for evaluation and
scientific research, Based on the conception of interdisciplinarity as the overcoming of any fragmented view
and/or dicotomy of reality, and not only of the existing barriers among the disciplines, the identification of a
common epistemological foundation is indicated. We start from the analysis of the overcoming of the model of
scientific rationality which dominated hegemonically since the sixteenth century, imposed by the physical and
natural sciences upon the human and social sciences. The overcoming of its principles - objectivity, neutrality,
quantification, etc -, which are dominant today, is the same problem faced by evaluation studies. Thus, as a
perspective for the development of evaluation, we present its identification with the most recent studies about
research, in the challenge of overcoming the dicotomy both between quantitative and qualitative approaches in
research and evaluation, and between theory and practice in evaluation.
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Quando se faz relagio entre os
processos de avaliacio e de pesquisa, via de
regra, a referéncia diz respeito 2
possibilidade que um processo de avaliacio
- em especial, de projetos, programas e
planos de diferentes ordens institucionais -
tem de se transformar, desde que receba o
devido fratamento, em uma pesquisa
cientifica.

A relagdo que aqui defendemos, em
perspectiva interdisciplinar, é mais radical.
Buscando os principios sobre as quais foi
construido o modelo de racionalidade
cientffica, caracteristico da Modernidade, ¢
pontuando alguns acontecimentos recentes

que representam profunda revisio e
reconsideragdo dos mesmos, o propésito
deste trabalho € o de identificar um mesmo
estatuto epistemolégico da pesquisa e da
avaliacgiio,

Com base mna concepgio da
interdisciplinaridade enquanto atitude de
superagdo de toda e qualquer visdo
fragmentada e/ou dicotdmica, que ainda
mantemos de nds mesmos, do mundo, da
realidade (corpe e mente, trabalho manual e
intelectual, teoria e prética, por exemplo), e
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ndo apenas enquanto atitude de superagéo

das barreiras existentes entre as disciplinas, -

ditas cientificas', & feita a identificacfo.

Assim € que, no decorrer do texto, serd
destacada a presenca de muitos daqueles
principios no idedrio, nas representagdes
individuais e sociais de nossos avaliadores,
em especial, e que se traduzem numa prética
consetinea com 0s mesmos, ainda que ja
venham adotando, em seu discurso, as novas
concepgdes que, sobre eles, tem a recente
teoria cientifica, para, principalmente,

denunciar a necessidade de superagfio desta .

dicotomia ou defasagem.

Transformagdes radicais, bem como
avangos  considerdveis, t&m  sido
desenvolvidos nos estudos especificos sobre
avaliacdo, tanto quanto nos relativos a
pesquisa cientifica em suas mais diferentes
4reas. Em ambos o aniincio de uma nova
perspectiva - a da abordagem qualitativa - €
o que se impde.

A incurs@do na  histéria do
desenvolvimento cientifico - para o
aprofundamento de tal coincidéncia e para
a identificacio de outros denominadores
comuns - subsidia a nossa reftexéio.

O modelo de racionalidade cientifica
que se estabeleceu nos idos dos Séculos
XVI e XVH, tanto definiu a concepglio de
Cigncia adotada na Modernidade,
estabelecendo fronteira solida entre esta € a

Filosofia, quanto imperou, de maneira

hegemdnica e soberana, praticamente até os
dias atuais.

Tal modelo, desenvolvido no mbito das
ciéncias fisico-naturais, teve credibilidade ¢
forca suficiente para se impor aos estudos da
drea humana e social, ditando critérios de
cientificidade enquanto condigdes "sine
quibus non" para que, bem mais tarde -
século XIX -, estes dltimos merecessem o
estatuto de ciéncia.

Nasce a Sociclogia, por exemplo,
enquanto disciplina cientifica - e apenas
para que se pontue na figura de um
fundador -, com base na analogia que
Auguste Comte (1798-1857) faz dela com a
Fisica, denominando-a inclusive por Fisica
Social.

Principios tais que o da objetividade, da
neutralidade, da fragmentacdo, da
quantificagéio, da previsibilidade
determinavam ¢ que pudesse ou nao ser

‘considerado cientifico, ainda que os mesmos

se constituissem em um imenso empecilho

.a0 desenvolvimento dos estudos de cardter

humanfstico e social.

Nio foi outro o modelo adotado pela
Psicologia - Século XIX, também - para se
estabelecer enquanto ciéncia, campo este de
onde se originaram os primeiros estudos
sobre avaliagdo educacional, voltados,
inicialmente, para a investigagio do
fendmeno da aprendizagem.

Deste ambito, o da avaliagio da
aprendizagem, é que se retiram os exemplos
mais contundentes sobre a identidade dos
principios da pesquisa que vinham e vém
sendo adotados na avaliagio € que, com
serenidade, podem ser estendidos ao &mbito
da avaliacdo institucional, uma vez que
ainda hoje impregnar 1nossas
representagdes, constituindo-se em maximas
que se fazem presentes em NOSSas menores
atividades ¢ atitudes cotidianas.

O respeito A objetividade, nas avaliagSes
sempre foi preocupagdo maior dos
professores, quando da verificagio do
rendimento escolar de seus alunos. Nos
menores detalhes ela se fazia, e ainda se faz
presente, a exemplo do vocabuldrio de que
se valem os docentes quando, com
seguranga, afirmam a seus alunos que néo se
safram bem numa sitnacio de avaliacéo
somativa: "Nao fui en, mas sim vocé mesmo
que se reprovou”.
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A separacfio e o distanciamento entre o
sujeito e o objeto, que durante cinco séculos
imperam na pesquisa cientifica, ndo por
acaso, si0 0s mesmos sobre os quais se
assenta o discurso da neutralidade das
avaliagbes. A recomendagio de que um
professor "corrija” os trabalhos de seus
alunos, pontuando questiio por questao, e
jamais cada um deles como um todo, para
evitar o chamando efeito do halo, € outro
exemplo bastante elucidativo de tal situagiio.

Também o principio da fragmentagio,
defendido por René Descartes (1579) num
primeiro momento de seu método

dividir cada uma das dificuldades que eu
examinar (..} em tantas parcelas quantas
possiveis e quantas necessdrias fossem para
resolvé-las [e o de] conduzir por ordem meus
pensamentos, comegande pelos objetos mais
simples e mais ficeis de conhecer, para subir,
pouco a peuco, como por degraus, até o
conhecimento dos mais compostos (...) (pp-38-
38).

impregnou a teoria e prética da avaliacio
educacional, tanto quanto o principio
generalizado da Ciéncia sé considerar
relevante o que pudesse ser quantificado,

A praxe generalizada de a escola marcar
testes € provas, mensais on bimestrais, para
a aferi¢o do aproveitamento dos alunos,
desvela bem a tentativa de se medir -
quantificar -, tanto a assimilacdio
fragmentada e seqiiencialmente 16gica dos
conteddos, apresentados em unidades
programdticas, quanto o componente
intelectual separado do emocional e mesmo
do corporal ou ffsico dos individuos.

Alids, provas e testes, até bem pouco
tempo atrds, constituiram-se, e em certas
escolas ainda se constituem, nos
instrumentos exclusivos de afericio da
aprendizagem, aferi¢io esta, realizada

através da quantificaciio de respostas a
questdes fechadas ou abertas que,
necessariamente, devem ter um gabarito de
corre¢iio, ou critérios muite bem definidos
“a- priori", para que, através destes ou
daquele, se possa proceder a uma pontuacio
minuciosa. Ainda se tem noticias, nos dias
atuais, de alunos reprovados por "décimos"
nao conseguidos no cédlculo da média
minima para sua promogio de uma série a -
outra,

Do mesmo modo, é assim que muitos -
professores fazem vaticinar - prever - ¢
desempenho bom ou mau de uns e de outros
alunos, conforme as suas anteriores '
avaliacGes. -

Ainda que facamos referéncia a
exemplos esparsos da avaliagdo do
rendimento escolar de alunos, sabe-se que a
perspectiva das avaliagdes de curriculo, de
projetos, de programas educacionais e da
que, hoje, vimos chamando, num sentido
mais amplo, de avaliagdo institucional € a
mesma.

Bastante influenciados, estes ltimos
especialmente, pelas experiéncias de
controle de producéo, desenvolvidas em .
industrias e empresas, trazem todos, ainda,
amarca da avaliagdo de resultados aferidos
numericamente, sejam eles relativos 3
quantidade de bens materiais colocados no
mercado, sejam eles relativos 2 eficiéncia e
eficdcia de acBes, sejam eles relativos,
ainda, a objetivos ¢ metas a serem atingidos
por um, ou dentro de um, contexto
institucional,

Vem dai, até muito recentemente, a
alcunha da avaliagdo enquanto medida: a
adjetivacio da avaliagdo em sua exclusiva
abordagem quantitativa; o foco da avaliagfo
centrada em produtos; o estigma da
avaliacdio enquanto comparagiio; o sentido
da avaliacio enquanto estimulo & emulacio,
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A perspectiva de alargamento da
concepgio de avaliagio € recente e,
interessantemente, se dd em paralelo ao
rompimento deste mesmo circuito de espeiio
méximo aos principios do modelo de
racionalidade que a Ciéncia vinha adotando.

Os mais recentes estudos e pesquisas
sobre avaliagio falam-nos, hoje, na
superagio da abordagem quantitativa,
apontando-nos a perspectiva de uma
avaliagio qualitativa que ndo se reduza 2
avaliacio de produtos mas que se debruge
sobre a avaliagfio de processos, em especial.

Exacerbam-se as discusses sobre a
prioridade ou a excludéncia de um e outro
enfoque, semethantemente  exacerbago da
discussio sobre 4 possibilidade de
confludncia ou de conflitc entre as
abordagens quantitativa e qualitativa da
pesquisa cientifica.

Questio epistemoldgica, uma e outra,
que motiva ambas as discussdes, sem
ddvida diz respeito aoc mesmo fendmeno,
qual seja o da forma com que vinhamos ¢
com que vimos concebendo o conhecimento
cientifico, nos dias atuais.

Quando Albert Einstein (1981} - outra
vez apenas para pontuar na figura de um
expoente pesquisador - elabora a sua Teoria
da Relatividade, por exemplo, nova maneira
de conceber o conhecimento cientifico &
desvelada a qual supde, daqueles principios,
uma profunda revisdo.

A solene separagdio entre o Sujeito
pesquisador e o objeto pesquisado &
relativizada, a crenga na neutralidade do
conhecimento cientifico é completamente
abalada, caem por terra as pretensdes da
previsibilidade revéem-se os demais
principios da fragmentagiio e,
especialmente, o do rigor da quantificago.

S3o0 Werner Heisenberg e Niels Bohr
que nos alertam para o fato de que o sujeito
pesquisador interfere no objeto pesquisado,

tanto quanto para o de que um mesmo
fendmeno que passa por um processo de
medicfio, quando sai dele, néio € o mesmo
que ali entrou.

A preocupacio para com a validade e
fidedignidade do conhecimento cientffico
toma outros rumos, na medida em gue nos
apercebembs de que o conhecimento
cientffico nfo se constitui num processo de
descoberta da verdade mas sim em um
processo de interpretagio’ da mesma.

A pretensa expectativa de que o método
experimental,. o tratamento estatistico dos
dados, garantisse a auséncia dos valores do
sujeito pesquisador, na andlise de um
fendmeno estudado, j4 estd superada.

Na drea da Histria, Adam Schaff
(1978) nos coloca diante de varias versdes
da Revolugfio Francesa, elaboradas num
perfodo em que os procedimentos - pesquisa
documental, distanciamento no tempo
existente entre o fato histdrico investigado e
o periodo em que vivia o historiador etc -
procuravam garantir a rigorosidade das
conclusbes, questionando-nos sobre qual
delas possa ser a verdadeira.

Sem divida, em diferentes dreas do
conhecimento cientifico, estamos diante de
nova concepgio, também, do que seja rigor.
Através destes e de outros principios,
superados, poderfamos dizer que a
rigorosidade jd ndo mais se distrai pelos
caminhos da exacerbagio da objetividade,
da neutralidade, da fragmentagfo, da
relevncia apenas do numericamente
significativo e da ilusdo da previsibilidade
da Ciéneia, muito menos pelos caminhos da
universalidade, regularidade, padronizagao,
porque hoje ji se reconhece que o atipico, 0
inédito, o irregular, o local, tém muitos
subsfdios a oferecer para a pesquisa
cientifica.

Sem divida, de toda essa revisio, sem
didvida, de todas as andlises que a recente
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epistemologia’ tem feito, os atuais estudos ¢
pesquisas  sobre  avaliagdo, retiram
inspiragio para se abrir a novos horizontes.

Ja ndo se tem mais motivo, tampouco
convicgdo em manter a crenga total e
absoluta nos testes padronizados, por
exemplo; nos questiondrios que sé contém
questdes "objetivas"; nos instrumentos
fechados que distanciem o sujeito
pesquisador ou avaliador de seu objeta; nos
instrumentos que conduzam a dados
passiveis de tratamentos estatisticos.

Sabe-se perfeitamente da precariedade

de modelo que s6 permitia andlises, desde
que acompanhadas de sua devida
comprovagio, experimentacio.
No lugar delas, todo um horizonte novo se
descortina, a ponto de, inclusive, aquela
célebre separa¢iio entre Ciéncia ¢ Filosofia
se vir abalada.

Os fisicos contemporineos, a par da
sofisticagio a que chegaram seus
instrumentos e equipamentos, para explicar
determinados fendémenos que ndo se
comprovam na repeticio de seus
experimentos, tém recorrido a principios da
Filosofia  cldssica -  especialmente
aristotélica - como os da virmalidade e da
incerteza. A pretensdo de encohtrar, na
regularidade dos fendmenos, a descoberta
de "leis", hoje, ndo se confirma na Ciéncia
e por isto, hoje, j4 se admite que ndo tem
paralelo - ndo se compara - niio compete,
nao concorre com o que, de hd muito, j4 nos
dizia a Filosofia em termos de disposigéo
constante, capacidade, poténcia, virtude.

Na defesa da identidade do estatuto
epistemoldgico da pesquisa ¢ da avaliacio,
um horizonte insuspeitivel se descortina.
Havemos de ter, com uma e com outra, uma
atitude rigoresamente nova. Muito se tem
por superar, especialmente na iiltima -
objeto de nosso estudo -, para se ultrapassar
a perspectiva da avaliagio como

instrumento de poder, de controle, de
comparagdo, de separagéio entre joio e trigo,
de puni¢do ou premiagio, como nos tem
dito a recente literatura especifica.

- Contudo representa pouco, 0 avango
tedrico conseguido, se nfo se ftiver
extremado cuidado de, na prética, fazer-se
consubstanciar esta nova concepgio.

Antes que se explorem alguns exemplos
que traduzam este cuidado, esta vigilincia .
para com que se realize - na perspectiva
interdisciplinar de superagio de toda e
qualquer visdo fragmentada - a°
convergéncia entre teoria e pritica da-
avaliacdo, hd de se dizer que - nesta mesma
concepgio da interdisciplinaridade,
pronunciamo-nos contririos & oposi¢io
entre as abordagens quantitativa e
qualitativa da pesquisa, o que equivale a
dizer, contririos a ocposiciio entre as
abordagens quantitativa e qualitativa da
avaliacio.

Né&o sdo dispensaveis, nem despreziveis,
0os dados quantitativos, a respeito de
qualquer fendmeno que se pesquise ou que
se avalie, Importa entretanto gue eles nio se
constituam em obstdculo que limite ou que
impeca a interpretagio. :

No primeirqg caso, avanga a pesquisa,
tanto quanto avanca a avaliagdo se o
levantamento estatisticoc nfo estabelece
limites & interpretagdo, quando o
pesquisador ou o avaliador se permite ir
além do que os dados the desvelam, Da
mesma forma com que avanga, no segundo
caso, se 0 pesquisador ou o avaliador nio se
condiciona, tampouco se v& impedido de
fazer andlises quando, conhecedor de uma
realidade, por exemplo, tem dificuldades de
transformar esta percep¢do ou conhecimento
da mesma, em dados estatisticos.

Exemplificando, respectivamente, um
mesmo fndice - 15% de evasido em um curso
ou carreira universitiria - pode ter
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significados muito diversos em Engenharia
Quimica, em Direito, em Medicina, em
Pedagogia ou em um curso da drea da
Computagio. E isso, sem que se considere
inclusive, 0 contexto em que se insiram
estes e outros cursos, partindo-se do
pressuposto que sejam integrantes de. uma
mesma instituico.

O conhecimento que professores e
administradores, por exemplo, temos, de
determinados problemas que afetam a
Universidade brasileira ¢ que ndo se
resumem a esta ou aguela instituigao, tais’
que o da dicotomia ensino € pesquisa,
graduagio e pds-graduagdo, tais que o da
auséncia de efetivo desenvolvimento do
espirito critico e da autonomia de nossos
alunos, em diferentes cursos, independe de
indicadores  mensurdveis para sua
identificagéo.

Se no primeirc problema, ou no
segundo, podemos nos valer - 0 que sem
ddvida é relevante - de dados empiricos que
subsidiem nossa reflexdo sobre o fenémeno
estudado, nfo podem eles, por si s6,
desvendar ou condicionar nossas analises.

Retomando i questdo da vigildncia que
devamos ter para com que OS avangos
tebricos se consubstanciem na pritica - ha
que se dizer - muitos equivocos ainda sfo
cometidos quando se estabelece, quer a
relagdo, quer a oposigio entre as abordagens
quantitativa e qualitativa da avaliag@o.

Temos visto, muitas vezes, por parte dos
que defendem a relagéio, o entendimento de
que, ao se desenvolver uma avaliagio
através de questicndrios com questdes
fechadas, por exemplo, & que serdo
tabuladas por intermédio de escalas, mas
que, contudo, se refiram a qualidade das
acBes (metodologia muito adequada;
adequada; regularmente adequada; pouco e
ndo adequada, utilizada pelo professor em
sala de aula), jd se esteja contemplando,

tanto a abordagem quantitativa quanto a
qualitativa da investigacio, Ora, raramente
uma pesquisa, ou avaliagdo, ainda que se
desenvolva na perspectiva da quantificac3o,
deixa de lado componentes qualitativos do
fendmeno estudado.

Por outro lado, da parte dos que
afirmam a  oposigio entre  elas,
pronunciando-se partiddrios da primeira,
encontramos  outras  tantas  frageis
argumentacoes,

Na referéncia ao tltimo exemplo - o da
avaliacio sobre a metodologia utilizada pelo
professor em sala de aula - nio se
apercebem das varidveis que podem
implicarr em  desvirtuamentos  dos
levantamentos que, ainda, acreditam
"objetivos". E o caso em que se pergunta,
aos alunos, sobre a metodologia dos
professores, sem se discutir a concepgio que
se.tem sobre metodologia. Assim € que,
muitas vezes, & paradoxalmente, em nome
da objetividade e do rigor; vemos pontuagao
"excelente" sendo dada a um professor que
se vale de questiondrios a serem
memorizados pelos alunos, e que serdo
"cobrados” em dias de prova, ser cotejada
com idéntica pontuacfio "excelente” de um
outro professor que, em suas aulas, se vale
de sitnagBes que levam, cfetivamente, o
aluno a raciocinar sobre os contetidos
trabalhados. A guisa de ilustragdo, tdo
somenie, vale o exemplo citado para se
perceber que a abordagem quantitativa da
avaliagio ndo &, necessariamente, mais
segura, nem deixa de incluir interpretacGes,
subjetivismos, tampouco oferece
informagfes mais validas e fidedignas do
que a qualitativa que, radicalmente
concebida, é a que se vale das descrigdes,
andlises e interpretacdes, carregadas de
valores sim, assumidos declaradamente pelo
pesquisador ou avaliador.
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Ainda que sejam por demais
contundentes os exemplos apresentados, sio
eles que continuam permeando a prética da
avaliacdo institucional ¢ da pesquisa, em
muitas situagdes atuais,

A defesa de que o processo de avaliagio
se constitua essencialmente em um processo

de comparacio - “"toda a avaliagdo &
compara¢io; nio se pode pensar em avaliar
sem comparar” - surpregndentemente

permanece no discurse de avaliadores que
s¢ dizem adeptos de uma abordagem
qualitativa, quer da pesquisa, quer da
avaliacdo.

Da mesma forma com que,
surpreendentemente, com freqiiéncia, ainda
assistimos ao discurso da defesa da
superacdio da  avaliagio  enquanto
instrumento de premiagdc e punicdo,
convivendoe pacificamente com a prética de
uma avaliacdo que se traduz em notas e
conceitos. Ora, seguindo-se um pensamento
rigoroso ¢ radical, a atribuicio de um
conceito "bom" ou "mau”, ou de uma nota
10,0 (dez) ¢ de uma outra 7,0 (sete), por
exemplo, supde, respectivamente,
premiacio e punigdo, quer sejam eles
atribufidos a individuos, a diferentes
projetos, planos ou a instituigdes.

Muito temos ainda a percorrer, no
sentido de um pensar e um fazer
convergentes, desprendidos dos principios
do modelo de racionalidade que imperou
hegemonicamente por cinco séculos.

Os exemplos considerados revelam-nos
a dificuldade que temos de considerar a
atribui¢éo de valor - inerente 2 avaliagio -
desvinculada da nogiio de classificagdo e
hierarquizagio. '

Dificil é conceber uma avaliagdo, uma
consideragio da valia de uma agdo, por
exemplo, desprendida da pessoa que a
desenvolveu, ou do plano, projeto,

institui¢do em que esta inserida e por quem
¢ assumida.

Na sala de aula, inadvertidamente e
absurdamente, avaliamos alunos especificos
e ndo os trabalhos desenvolvidos por eles,
sem que nos apercebamos que as rotulagdes
de aluno "6timo", "regular” e "fraco” se d4,
dnica e exclusivamente, porque, por um
lado, ndo diversificamos as atividades em
sala de aula, de modo a oportunizar que a
diversidade das capacidades individuais se
desvelem, levando-nos & observagio de que
ninguém ¢ "4timo”, em tudo, nem "regular”
em tudo, tampouco "fraco" em toda e
qualquer atividade. E, por outro, nio
mantemos a atitude atenta para perceber que
uma atividade bem desenvolvida por um
aluno, hoje, néo significa, necessariamente,
a garantia desse bom desempenho, em
semelhante tarefa, amanhi.

O mesmo se dd no contexto da avaliagio
institucional e - todos sabemos - sfio
inimeras as analogias, que inclusive podem
ser vistas, quer na ideologia da extremada
especializacio, quer no dito popular: "Cria
fama e deita-te na cama".

No contexto institucional das
Universidades, por exemplo, percebemos a
presenga, ainda, de muitas resist&ncias para
se deixar de personalizar as avaliagGes.

Desde a escolha dos objetos, que serdo
eleitos para a avaliagfo, pouco cuidado se
tem para evitd-la. A escolha de um curso,
por exemplo, ao invés da escolha de
disciplinas - o que pode representar um
avango considerdvel, especialmente no
sentido de evitar a personalizac8o -, supde
contudo a superagdo de expectativas ji
arraigadas que se tem, de avaliar professores
para rotuld-los através de julgamentos
individuais. Ainda que saibamos, com
antecedéncia a gue se vai chegar, ou seja,
quem receberd um bom cu um mau coneeito
- 0 que por si 6 dispensaria a necessidade
da avaliagdio -; ainda que saibamos que nma
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vez a avaliagdo, assim procedida, nos
conduzird & perplexidade de ndo saber bem
o que fazer com os seus resultados,
resistimos, muitas vezes, a propostas de
avaliacdo de unidades mais amplas - que
seguramente nos conduziriam a resultados
muito mais significativos em termos da
melhoria do desempenho de cada um dos
professores, inclusive - tais que os cursos.
Se quisermos avaliar a intensidade das
resisténeias. que ainda se tem para com a
superagdo desta concepgio punitiva da

avaliagiio - afinal o prémio ndo se constitui’

nada mais do que um castigo 4s avessas -,
basta sugerir a abolicio de notas ou
conceitos na avaliagdo da aprendizagem.
Passo primeiro ¢ fundamental que precisaria
urgentemente  ser tomado para que
inicidssemos por colocar em pritica uma
nova concepeao de avaliagdo®, que os mais
recentes estudos e pesquisas na drea da
educacdo apontam, a aboli¢do de notas e
conceitos em sala de aula € questio por
demais complicada uma vez que supde, por
si 56, a adogdo de nma nova concepgéio de
escola, nio reprodutora das relages sociais,
uma nova concepgao de sociedade em que
ndc prevalecessem as desigualdades -
concepgdes estas por que, sem divida, vale
a pena lutar, mas pelas quais, por enguanto,
s6 vimos lutando ao nivel do discurso.

Por mais perversas que até entfio tenham
sido as nossas agOes de avaliagdo e ainda
que hoje possamos assim admiti-las e guerer
superd-las, ndo se dard a dissociagio da
mesma com tais perversas agles, sendo
numa prética.

De nada vale a revisdo das fung¢Ges da
avaliagio dirigidas aos propdsitos de
diagnéstico e aos da melhoria da qualidade
das acBes, especialmente - fungao formativa
- avaliagdo de processos, se n2o mudarmos
radicalmente a concepgio que se tenha das

formas de emissiio e divulgacdo de seus
resultados.

Se ainda nos é dificil conceber uma
avaliaco, atribuidora de wvalor, que
considere cada situagdio avaliada como
situada histérica e culturalmente - Gnica
portanto -, & guisa de conclusio observemos
alguns poucos argumentos que ganham
espagos, na pesquisa, e ndo apenas da drea
das chamadas ciéncias humanas e sociais,
que podem nos  sugerir  oufros
encaminhamentos.

Nenhum caminho légico conduz a essas leis [da
Ciéncia} mas tdo somente a intuicio, que
repousa numa inteligéncia compreensiva (...). O
estado de espirito que permite realizar uma obra
desse tipo & andlogo ao do fiel de uma religidio
ou de um amante; o esforgo cotidiane ndo brota
de uma intengfio ou de um programa deliberado,
mas vem diretamente do coragio (Einstein, apud
Japiassu, 1991, p. 242},

O crime compensa. (..} E o caso das
controvérsias experimentais; vocé levanta uma
objecio conira minhas teses, diz que tomei meus
desejos pela realidade. En The viro as costas ndo
lhe responde diretamente, Volto-me para meu
dispositivo experimental. Eventualmente o
transformo, pois € ele quem deveri responder &
sua objecfio. As ciéncias experimentais nfo
patam de cometer crimes contra o ideal da
intersubjetividade (Stengers, 1990, p. 96).

[O homem] tenta transformar tudo o que estd a
seu alcance em um meio para determinado fim.
Qualquer palavea ou sentenga que insinue
relages que ndo sejam pragméticas tornam-se
suspeitas. Quando pedem a um homem que
admire algo, que respeite um sentimento ou
atitude, que ame uma pessoa por ela mesma, ele
fareja sentimentalismos ¢ suspeita que estdo
querendo levd-lo na conversa ou tentando
vender alguma coisa (Horkheimer, 1976, p.
112).

Ora, na cultura cientifica {...) tormamo-nos
necessariamente o sujeito consciente do ato de
compreender. E se o ato de compreender supera
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uma dificuldade, a alegria de compreender
compensa todos os pesares. (...) N&o ha nisso
qualquer moralidade (...). Trata-se de um fato,
fato que tem um sentido filoséfico: compreender
nio resume apenas um passado do saber.
Compreender € o préprio ato de transformar-se
do espirito (Bachelard, 1977, p. 224}

A ciéncia &€ uma das rmuitas formas de
pensamento desenvolvidas pele homem e ndo
necessariamente a melhor. Chama a atengdo, €
midosa e impudente, mas sO inerentemente
superior aos olhos daqueles que ji hajam se
decidido favoravelmente a certa ideclogia ou
que j4 a tenham aceito, sem sequer examinar
suas conveniéncias e limitagbes (Feyerabend,
1977, p. 447},

Da palavra de respeitiveis cientistas e
filésofos da ciéncia da atualidade, podemos
retirar algumas tantas perspectivas a respeito
de como podera vir a caminhar a Ciéncia e
a Filosofia, perspectiva interdisciplinar bem
mais ampla do que aquela que se ocupa da
superagdo das barreiras existentes entre as
disciplinas, até hi pouco, ditas cientificas.

Da palavra de respeitdveis cientistas ¢
filésofos da cigncia da amalidade, podemos
retirar algumas tantas inspiracGes para
pensar em quais possam ser os caminhos, da
avaliagfo - cujo estatuto epistemoldgico € o
mesmo que o da pesquisa - que, em teoria e
prética ndo dicotomizadas, produziremos.

Notas

1. Aprofundar 1al concepcio da interdisciplinaridade
em Pereira (1992).

2. Vide A. Einstein, Como Vejo o Mundo, por
exemplo.

3. Considere-se, por exemplo, a distingfio muito clara
que hoje se faz entre epistemologia e teoria do
conhecimento, em que a primeira assume o papel
de critica efetiva da ciéncia, distintamente da
segunda mais explicativa do fendmeno da
produgéc do conhecimento,

4. Nesta perspectiva, ver concepgio prdpria  de
avaliagio, em especial, da aprendizagem em
Pereira, quando desenvolve proposta metodoldgica
interdisciplinar fundada em trés procedimentos
bésicos, quais sejam o de questionar o
conhecimento existente,0 de responder aos
questionamentos e o de avaliar - nfio as questies ¢
respostas procedidas -, mas, os procedimentos de
questionar, responder ¢ inclusive o de avaliar.
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