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PROGRAMAS DE REMEDIACAO: UMA ALTERNATIVA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO EM LEITORES ADULTOS

Acdcia Aparecida Angeli dos Santos ™

Resumo Pesquisas com leitores relutantes 3m resultado em propostas concretas de atividades que devem ser especificaménte
realizadas com o objetivo de recuperar deficiéncias detectadas, caracterizando assim, os chamados Programas Remediativos de
Leitura. Considerando a importancia da leitura como instrumental de trabalho do estudante, especialmente do universitirio,
apresentam-se algumas destas propostas de programas, envolvendo tanto o uso de materiais, como de estratégias instrucionais,

visando o desenvolvimento da compreensio em leitura.

Palavras-chaves: Leitor adulto; Compreensio em Leitura; Remediagio em Leitura.

Abstract Research smdies with reluctant readers have resulted in concrete proposals for activities which should be specifically
performed with the objective of recovering the deficits detected, caractherizing thewes the so called Reading Remediation
Programs. Condidering the importance of reading as an instrument of work for the student, specially the university student, some
of these program proposals, involving both the use of materials and instructional strategies, are presented aiming at 'the

development of reading comprehension.

Descriptors: Adult Reader: Reading Comprehension; Reading Remediation,

A leitura tem sido explicada de intimeras
maneiras por diferentes autores. No entanto,
csses autores, das mais diversas tend@ncias
tedrico-metodoldgicas (&m assumido um ponto
em comum: 4 importincia atribuida 2
compreensdo, que faz com que a leitura seja
mais que uma mera atividade mecinica de
decodificacio de palavras.

Nos ultimos vinte anos, tém ocorrido
importantes mudangas nas concepgdes sobre o
assunto, que também tém influenciado as
praticas educativas decorrentes. A evolugiio
conceitual conduziu a uma visdo integradora da
leitura ¢ da escrita  como  processos
interrelacionados, que ndo podem mais ser
trabalhados separadamente, mas sim como
resultantes da agfio do pensamento integrado,
qQue € simultaneamente dindmico e complexo
(Tierney, 1992).

A modificagdo do enfoque sobre a conexiio
leitura/escrita tem gerado uma série de estudos
tedricos e priticos que apesar de explorarem os
eleitos mituos dessa nova combinagio, ainda
ndo produziram resultados suficientes para
explicd-la satisfatoriamente (Stotsky, 1983).
Assim, a questio necessita ser tratada com
especial cuidado para que ndo se incorra em

erros de simplificacdo indevida. Como bem
lembram Goodman & Goodman (1983), nio se
pode ignorar o fato de que a demanda de
solicitacdo para Icitura ainda € muito maior do
que pard a escrila, sem contar que as pessoas
ndo necessitam escrever enquanto léem, mas
necessariamente léem enquanto escrevem. |

E indiscutivel, entretanto, que cada vez mais
o leitor tem sido visto como ativamente
engajado numa situacio de aprendizagem, na
medida em que, frentc ao lexto, a4 sua
compreensao € resultante de um processo de
pensamento que inclui a reconstrugio do
significado expresso pelo escritor, Dessa forma,
4 visdo contemporinea da aquisi¢io de
leitura/escrita  tem  incorporado  a  visdo
contemporinea de aquisiciio do conhecimento
(Pugh & Pawan, 1992).

Os resultados de pesquisas recentes indicam

que também a aquisicio do conhecimento

academico jd estd sendo compreendida dentro
dessa nova visio. Como afirmam Langer &
Applebee  (1988), cm todas as etapas de
escolarizagdo percebe-se uma diminuigfo dada
& quantidade de informagiio acumulada, a favor
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de uma valorizagdo muito maior da capacidade
de indagacio e interpretacio diante da
realidade.

O mérito cada vez maior atribuido ao
desenvolvimento do pensamento critico, exige
do estudante que ascende aos niveis mais altos
de escolaridade, especialmente o universiteir_io,
que ele seja capaz de utilizar a leitura, ndo
apenas como um meio de descobrir o
conhecimento, mas principalmente como
ferramenta para manejd-lo:  julgando-o,
aplicando-o e transformando-o (Bleich, 1987).

Apesar do reconhecimento incontestivel da
leitura como instrumental de trabalho do
estudante, s3o muitos os estudos que
demonstram gue um nimero expressivo de
alunos ingressa na Universidade, trazendo como
bagagem um sem-ndmero de dificuldades, tanto
de linguagem em geral, como também
relacionadas aos seus hébitos de leitura e
estudo.

A preocupagio em avaliar o nivel de leitura
do estudante que chega & Universidade ¢ antiga
¢ nos Estados Unidos tem determinado a
produgdo de uma grande variedade de testes de
leitura para universitdrios, sendo muitos deles
usados em larga escala e vendidos
comercialmente.

Apoés cuidadosa revisio da literatura sobre
os testes de leitura para universitérios, Flippo er

_alii (1991) concluem que mais e melhores testes
830 necessdrios para avaliar a gama de
habilidades exigidas de um estudante de 3°
grau, especialmente porque a maioria dos testes
" existentes ndo considera adequadamente a
. diversidade de populagiio para a qual estd sendo
proposto. Assim, muitos desses instrumentos
definem e testam a capacidade de ler como um
- conjunto de habilidades independentes, que nfo
necessariamente representam as habilidades e
estratégias mais tipicas e requisitadas em
determinados cursos universitirios.

A avaliagio da compreensdo de leitura
através dos vdrios instrumentos existentes
possibilita que se realize uma estimativa do
nivel de leitura do aluno ¢ se identifique as
dificuldades especificas que ele apresenta. Além

disso, a partir dela, pode-se desenvolver
estratégias apropriadas para lidar com as
dificuldades detectadas e ajudar o aluno a
conhecer suas limitagdes e perceber o préprio
progresso (Johnson er alii, 1987).

Admite-se, entretanto, que uma verdadeira
avaliagio da compreensio de um aluno
dificilmente pode ser obtida através de um
unico instramento, visto que é importante que
ela seja baseada em informagdes provenientes
de virias fontes, para desse modo, poder ser
utilizada  beneficamente, favorecendo a
superagdo de suas dificuldades (Schell, 1981).

Chance (1985) considera fundamental que
todo aluno seja avaliado numa abordagem
diagnéstico-prescritiva, que permita que o seu
nivel de compreensio seja estabelecido e que a
partir dele sejam escolhidos os materiais
instrucionais adequados.

O autor afirma também que a aplicagfio de
testes de leitura padronizados além de
complicada e onerosa, ainda nfo avalia a
compreensdo do contetido especifico das
diferentes disciplinas. Finalmente, o autor
sugere que a técnica de Cloze' pode ser
considerada como um instrumento valioso para
a avaliagio da compreensio porque nfo
apresenta tais limitagdes.

Ressaltando a qualidade avaliativa da
técnica de Cloze, Osuna (1985) afirma que todo
usudrio da lingua ¢ capaz de integrar a
informagdo impressa que recebe porque as
palavras se modificam com o contexto em que
se encontram ¢ servem como antecedentes para
determinar as subseqiientes. Além disso existem
ndo s regras subjacentes de concordincia entre
as diferentes categorias gramaticais como um
conhecimento e um comportamento gramatical
que todo usudrio de uma lingua possui.

De modo geral a preocupacdo com a
avaliagdo do nivel de leitura tem sido sempre
constante. Atualmente, com o crescente avango
tecnolégico  conquistado pela drea de
informdtica, j4 existem programas que
permitem a avaliagio diagnéstica
computadorizada do nivel de leitura
(McEneaney, 1992). A literatura a respeito
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ainda é muito escassa para que, nesse momento,
8¢ possa prever a forga desses procedimentos no
futuro.

Considera-se, entretanto, que apesar de
muito importante a etapa de avaliacio do nivel
de leitura € absolutamente indqiia se a partir
dela, uma outra etapa, a de intervengio nio for
adequadamente estruturada, propiciando ao
aluno a oportunidade de tornar-se um leitor
maduro,

A maturidade de leitura de um estudante
estd  diretamente relacionada  com  sua
probabilidade de ser bem sucedido num curso
universitirio e inclui, além da compreensio,
outras  habilidades, raig como:  ritmo;
concentracio; flexibilidade: criticidade e
criatividade. Além disto, existem ainda outros
fatores concomitantes 3 lejtura que ndo podem
ser ignorados: interesse, habitos, atitudes e
motivacio.

A complexidade dessa questdo € grande e hj
muito se reconhece que, mesmo nos pafses
altamente desenvolvidos, é bastante
significativo o niimero de alunos que chega a
universidade com déficits em leitura ¢ com
hébitos de estudo inadequados. Assim, a cada
dia cresce o ntimero de pessoas ligadas ao meio
universitirio, sensibilizadas com a importancia
dos Programas Remediativos de Leitura ¢
Estudo.

Ao longo dos anos, as pesquisas sobre
leitura  acabaram resultando el propostas
concretas de  atividades que deveriam ser
especilicamente realizadas com o objetivo de
fecuperar  deficiencias  em  leitura ¢
especialmente planejadas para serem aplicadas
com pessoas que, mesmo tendo adquirido o

comportamento de ler, fazem-no com
dificuldade e/ou com pouco interesse.
Pode-se  considerar que de  forma

abrangente, um programa de leitura, envolve a
aplicagiio de um conjunto de procedimentos,
ndo apenas com o objetivo de aumentar a
proficiéncia em leitura, mas também para
dumentar a motivagiio para ler.

Muitos programas remediativos entatizam o
uso de determinados materiais impressos como
forma de alrair ¢ manter o interesse do leitor,

partindo do pressuposto que o tipo de texto
utilizado € um forte determinante da motivagio
para a leitura. Algumas dessas propostas sio
apresentadas a seguir.

Programas Remediativos
& Materiais Instrucionais

Considerando a importincia do material
utilizado nos programas de remediagio em
leitura, alguns autores propoem a introdugiio de
charges e textos humorfsticos. niio apenas com
0 objetivo de aumentar o nivel de motivagio,
mas sobretudo porque a compreensio do humor
demanda em utilizagdo do pensamento critico,
que € uma das habilidades mais importantes a
serem desenvolvidas pelos leitores. Acreditam
ainda que embora o humor, como estratégia de
remediacio de leitura, seja pouco utilizado,

constitui uma excelente [onte de
desenvolvimento  do vocabuldrio e dg
compreensdo  em  leitura, entre outras

habilidades lingiifsticas,

Partindo desse pressuposto, Colwell (1971)
arrola uma série de sugestoes para a utilizacio
do humor dentro de programas de remediaciio
de leitura. Entre elas sio citadas: a) exploragio
de figuras tiradas de revistas ¢ jornais que
mostrem uma expressio facial estranha, a foto
de um bebg, de um animal, de um objetlo
diferente, a partir dos quais deve-se propor uma
frase humoristica apropriada; b) elaboraciio de
“slogans” a partir de fotos em  anincios
publicitirios; ¢) criagdo de frases ou didlogos
humorfsticos adaptados para ilustraces de
revistas; d) constru¢iio de textos engracados
com autilizagio de letras ¢ recortes de revistas
¢ jornais relatando situagdes do dia a dia dog
estudantes; ¢) realizacdo de trocadithos; 1)
organizagao de um centro de riso, com um
acervo de revistas ¢ gravuras humorfs ticas, que
sejam constantemente renovadas; g) realizagio
de parddias com grupos de alunos, a partir
dos programas mais populares da televisio;
) elaboragio de um didrio, no qual cada aluno
anotaria suas piadas favoritas retiradas da TV,
jornais, revistas e aprendidas  com  outras
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pessoas; i) orientagdo para que os alunos
fotografem ou desenhem situages engracadas;
j) solicitagio para que os professores disponham
de cinco a dez minutos por semana para leitura
de textos engragados para os alunos; 1)
utilizagdo do humor para reduzir a ansiedade de
situactes de avalia¢fo; m) incentivo -ao relato
e/ou a dramatiza¢do de situagBes engracadas
que tenham sido vivenciadas pelos alunos
dentro ou fora da escola. O autor ressalta que
através do humor pode-se promover o
envolvimento ativo do estudante em atividades
lingiifsticas de um modo altamente motivador.

Outra sugestdo interessante para programas
com leitores relutantes € dada por Wilton (1981)
que propde o emprego da ficcio cientifica,
principalmente quando o grupo de leitores for
de adolescentes, chegando a organizar uma lista
de obras que seriam adequadas para 0s

-diferentes niveis de ensino.

Dounlan (1985) também considera que a

literatura pode ser um meio bastante eficaz para
s¢ desenvolver compreensiio em leitura em
vérios niveis. Partindo desse pressuposto o autor
propde um programa que deve ser iniciado com
a exploragiio da experiéncia anterior do aluno e
com ¢ fornecimento de informagdes novas que
a ampliem. Para tanto, ele sugere que sejam
desenvolvidas atividades de pré-leitura que
preparem o aluno para o texto que ird ler. S6.a
partir de entdo pode ocorrer a leitura
- propriamente dita, que deve ser seguida da
- discussdo do texto e de atividades de avaliago,
que detectem aquilo que o aluno compreendeu
¢ indiquem como ele poder4 aplicar esse novo
. conhecimento.

Dentro da mesma linha de trabalho,
Commeyras (1989) descreve uma estratégia que
utiliza a literatura para desenvolver o
pensamento critico ¢ que pode ser aplicada em
situagdo de sala de aula. Segundo o autor, a
metodologia proposta envolve o conhecimento
€ a exploragio das caracteristicas dos
personagens e dos temas abordados, levando o
leitor a se posicionar criticamente diante delas.
Assim sendo, sugere alguns exemplos de como
promover uma disposi¢io ao pensamento critico
e as habilidades necessdrias para tanto, através

de discussdes supervisionadas pelo professor
apos a leitura de um texto literdrio: a focalizar
os atributos relevantes que contribuem para
compreender o cardter dos personagens; b) nio
efetuar julgamentos quando as evidéncias sio
insuficientes; c¢) perceber similaridades &
diferengas; d) investigar evidéncias e
contraevidéncias  antes de  estabelecer
conclusGes; e) analisar razdes; f) julgar
adequadamente a credibilidade das fontes de
informagdo; g) determinar quando uma
generalizacfo € justificdvel ou ndo.

Outrossim, Olson, Gee e Forester (1989)
sugerem a utiliza¢do de revistas como material
complementar de leitura, pelo fato de elas
possufrem algumas caracteristicas que as
tornam mais motivadoras mesmo para leitores
mais velhos, como por exemplo: t&m visual
mais atraente capaz de despertar mais interesse;
publicam textos mais recentes; trazem artigos
curtos que podem ser lidos rapidamente; contém
eventuais atividades de entretenimento. Os
autores acrescentam que o emprego de revistas
em sala de aula tem como objetivo ndo s6
proporcionar uma leitura recreacional mas
também a leitura de assuntos especificos, na
medida em que permitem uma maior interagio
do leitor com o texto. Os autores organizam
ainda uma lista de revistas de ciéncias, estudos
sociais ¢ linguagem tanto para alunos de nfvel
elementar como secundirio. Infelizmente, no
Brasil nfo temos publicacdes semelhantes que
pudessem ser utilizadas com esta finalidade.

Valendo-se de outros argumentos, Plevnik
(1981) considera que o treinamento de leitores
para compreensdo méixima deveria ser feito com
assuntos de contetido especifico, principalmente
quando este leitor for um estudante
universitdrio, que tem urgéncia em adquirir
informag0es e conhecimentos, ¢ que funcionaria
como fator motivacional para a leitura, Assim
sendo, 0 autor sugere que 0 aluno universitirio
seja orientado na selegdo de conteidos e
aprenda a identificar corretamente os objetivos
da tarefa e sua prépria necessidade de
informagao, o que o levaria a saber o que ler e
0 porqué de ler. O autor acredita ainda que o
leitor universitdrio, recebendo esse treino em
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comunicacdo seletiva, também aprenderia como
e onde ler para buscar as informagdes das quais
necessitasse, tornando-se assim, um leitor
maduro e proficiente.

Nos Estados Unidos, 0 movimento para
incorporar procedimentos instrucionais de
leitura nas disciplinas de contetdo especifico
tem sido acompanhado de uma proliferacio de
livros-texto  com  métodos para prover
conhecimento sobre o processo de leitura e de
estratégias especificas para o ensino de
compreensdo. A andlise desse material indica 4
existéncia de uma grande variedade de métodos
instrucionais e de atividades que visam nio 86
0 desenvolvimento da prontidio para a
aprendizagem, como a aquisigdo de informagio
¢ a internalizacdo de conceitos. Foram
detectadas também  indmeras  fontes
instrucionais para ajudar o estudante na
apreensio de conceitos. Porém, observa-se que
na pritica do dia a dia do professor, as
recomendagdes feitas sobre o ensino da leitura
de contetidos sfio raramente utilizadas por eles
(Ratekin et alii, 1985).

Por outro lado, grande parte das pesquisas
sobre o desenvolvimento da leitura demonstram
que a eficdcia dos programas remediativos nio
depende apenas do tipo de material textual
escolhido como suporte e fazem referéncia a
virios outros aspectos que parecem  ser
fundamentais na sua elaboraco, tal como se
depreende das propostas arroladas a seguir.

Programas Remediativos
& Estratégias Instrucionais

H4 autores que atribuem maior importincia
as estratégias empregadas em programas de
leitura, ressaltando que toda atividade de leitura
exige o emprego de habilidades complexas a
nivel cognitivo, emocional e fisico, que
necessariamente devem ser desenvolvidas.

Nesse sentido Ashby-Davis (1981) afirma
que € indispensdvel que se estabelega, logo no
Inicio, objetivos que possam ser alcangados em
curto prazo. Além disso, afirma que a leitura
silenciosa deve receber atencdo especial, pois

ela € caracteristica de um padrido maduro de
leitura. Partindo dessa consideragdo, ela sugere
que todo programa de remediagio inclua uma
seqiincia de instrucdes suplementares que
auxiliem o leitor a compreender aquilo que I&
silenciosamente.

Riley (1986) também se refere a alguns
principios, derivados da pesquisa sobre leitura,
sobre 0s quais a remediacfo das dificuldades de
compreensdo em leitura deva ser baseada,
procurando atingir o desenvolvimento de
habilidades para procurar relagdes entre os
elementos do texto, estabelecer associacoes
apropriadas entre o conhecimento anterior e a
nova informagio e para perceber quandq
compreende e quando ndo compreende. O autor
sugere ainda que sob a orientacfio ativa de um
professor € possivel alcancar-se um nivel ainda
maior de compreensio.

Alguns estudiosos acreditam que € possivel
utilizar-se da escrita para o desenvolvimento de
habilidades de leitura. Assim, sugerem que
através da escrita criativa, do ditado, da
reprodugdo, da pardfrase, da combinagio de
sentengas e da realizagdo de copias é possivel
aumentar-se o nivel de compreensio em leitura,
partindo da nogéo de que a associagdo entre as
duas abordagens tornard o ensino  da
compreensdo em leitura mais significativo
(Langer, 1986).

Outros como Eeds (1981), descrevem
algumas técnicas  especificas pdara  serem
utilizadas com leitores com dificuldades de
compreensdo, a saber: a) treino em
decodificagio, com o objetivo de aumentar o
ritmo e a precisio da leitura e principalmente de
ajudar a construcio da compreensdo, uma vez
que, erros de decoditicagiio impedem que o
leitor descubra o significado da verdadeira
mensagem do autor; b) treino de vocabuldrio,
Com a apresentacao do significado de palavras
novas antes da leitura do texto com o objetivo
de proporcionar uma compreensiio mais
completa do mesmo; ¢) treino de 0rganizagao
do texto, que compreende uma anslise da
estrulura  do material lido, pois maus
compreendedores freqlientemente nio sabem
fazer uso do contexto para apreensio do
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significado; d) treino da identificacio da
estrutura do autor, que implica em perceber o
modo como o autor apresenta as idéias
principais, o que o ajudard na organizacdo de
suas proprias recordacdes sobre o texto
aumentando sua compreensiio; e)
questionamento, que envolve a capacidade de
responder a questdo a partir das informacdes
contidas no texto; t) auto-questionamento, que
visa desenvolver a capacidade do aluno de
elaborar suas ‘'proprias perguntas sobre o
material lido, o que tem se mostrado bastante
eficiente em estudantes com baixo nivel de
capacidade verbal; g) treino de imaginacio, que
pretende desenvolver no aluno a capacidade de
extrapolagdo do texto através da imaginacio e
criatividade; h) treino para assegurar a
compreensdo, que envolve. a organizagio de
programas de leitura que utilizem material
significativo para o aluno ¢ sejam voltados para
0s aspectos funcionais da leitura.

Malis uma estratégia que tem sido utilizada

nos programas remediativos € a da controvérsia,
visto que ela pode agir como fator motivacionai
importante. Segundo Lunstrum (1981) o uso da
controvérsia como técnica remediativa, exige
que o professor faca uma orientagio anterior
para explicitar as regras que regulardo o
desenvolvimento do trabalho. Insiste ainda, que
apés o estabelecimento dos objetivos para a
. leitura € importante que se organize um banco
de dados que funcione como fonte de
referénceia. O autor também acrescenta que, para
a conscientizagio da controvérsia, é necessério
que se identifique os pontos principais de
discussdo, o que implica numa atuac¢fo sobre o
nivel de dissonfncia cognitiva através da
manutengdo da ansiedade e do conflito
emocional em niveis racionais para viabilizar a
realizagdo das atividades. Finalmente, &
importante para ele que se garanta a
generalizag@o da aprendizagem estimulando a
extrapolagdo das idéias através da comparagio
e complementacdo com outras leituras e a
aplicagfio do conhecimento apreendido fora do
contexto imediato da aprendizagem.

Hahn (1985) também descreve uma técnica

remediativa de leitura, para ajudar um aluno a

compreender melhor o que 18, através da
introdugdio gradual de trés importantes
estratégias, que sdo: a) auto-questionamento,
que implica em solicitar ao aluno para que
formule a si proprio algnmas questdes sobre
cada pardgrafo lido; b) leitura do texto
completo, a partir da qual o aluno percebe ser
capaz de recordar muito mais do que o fazia
anteriormente; ¢) treinamento de formulacfo de
questdes que envolvam respostas claramente
explicitadas no texto, de questdes que
demandam inferéncias e também questdes que
exijam conhecimentos além do texto.

A técnica anteriormente descrita, segundo
seu autor, encoraja o leitor a exercer um papel
muito mais ativo e consciente durante a leitura,
0 que conseqiientemente, o0 torna mais capaz de
controlar o préprio processo de compreensio.

Wolff, Desberg e Marsh (1985) realizaram
uma pesquisa tentando comprovar a eficdcia da
estratégia de analogia para aumentar o
reconhecimento das palavras em alunos com e
sem problemas de leitura. Trabalharam com 240
alunos, sendo 80 do 2° gran, 80 de 5° série e 80
também de 5° série, porém identificados como
portadores de problemas de aprendizagem. Os
autores conclufram que, mesmo estudantes com
déficits de aprendizagem, puderam ser
ensinados a utilizar com sucesso estratégias
anal6gicas ao se depararem com palavras
desconhecidas, embora seja necessdrio muito
treinamento e instrugdes especificas, em como
generalizar esta habilidade para outras
situagoes.

E importante destacar também, que esses
autores consideram a estratégia analégica como
um instrumento poderoso na identificagio de
palavras, sendo que, alguns leitores competentes
a desenvolvem intuitivamente, mas que
qualquer crianga pode ser ensinada a utiliz4-la,
0 que de forma ideal, deveria acontecer logo
nos primeiros estdgios de aprendizagem da
leitura.

Incluindo tr€s tipos de conhecimento, entre
08 quais - o declarativo, o processual e o
condicional -, Baumann ¢ Schimitt (1986)
desenvolveram um procedimento instrucional
com o objetivo de transformar o estudante num
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leitor hébil e competente, através do ensino de
habilidades numa estratégia de quatro etapas. A
primeira envolve o esclarecimento sobre o que
¢ a habilidade de leitura, durante a qual o
professor define, descreve e/ou exemplifica a
natureza da leitura; a segunda abrange
explicagdes sobre 0 porgué a habilidade de ler
¢ importante ¢ inclui uma explicagiio sobre
como fazer para se tornar um bom leitor; na
terceira etapa o professor relata e demonstra
através de atividades praticas o como se utiliza
as habilidades de leitura. Na etapa final o
professor explica guando a leitara deve ser
usada ressaltando sob quais condigdes e em
fungdo de que objetivos ela deve ocorrer.
Concluindo, os ' autores acreditam que a
proposta do O gue / Por qué / Como / Quando,
dd ao professor, um plano simples para
transmitir o ensino das habilidades de leitura
a08 alunos, que poderio usd-las
independentemente e com grandes chances de
sucesso.

Independentemente das estratégias
especificas  empregadas num programa de
desenvolvimento de leitura, ou do material
instrucional nele utilizado, a leitura tanto pode
ser ensinada como uma seqiiéncia  de
habilidades a serem cumpridas antomaticamente
Ou como o dominio de habilidades que devem
ser usadas estrategicamente. Duffy e Roehler
(1987) consideram que a primeira forma geraria
um leitor limitado que $6 saberia repetir
rigidamente ag instrugdes, enquanto a segunda
forma, por outro lado, formaria um leitor
proficiente, que saberia utilizar, flexivel e
adaptativamente, os conceitos aprendidos.
Ressaltam também que quando o professor
explica cuidadosamente como as habilidades de
leitura $30 realmente usadas, ele estd facilitando
a formac¢dio de um bom leitor, capaz de
relacionar seus conhecimentos com o topico
lido e utilizar adequadamente as pistas do
CONtexto para a apreensfo mais completa e
satistatéria do significado.

Apesar da caréncia de pesquisas brasileiras
sobre o assunto, estudiosos de diferentes dreas
t€m tido na leitura, um tema de convergéncia de

alengao. Assim, constata-se que lingiiistas,
bibliotecdrios, psicélogos e pedagogos, entre
outros, estdo preocupados com o baixo nivel de
interesse que ela desperta em nossos estudantes
¢ sobretudo com as dificuldades de
compreensio observadas.

Entre os estudos brasileiros mais recentes
envolvendo o emprego de procedimentos
remediativos para leitura, pode-se destacar os de
Sampaio (1982) desenvolvido com
universitdrios; o de Aratjo (198 3) que trabalhou
com  adolescentes  sécio-economicamente
destavorecidos e os de Marini (1986) e Santos
(1990) realizados respectivamente com alunos
de universidade publica e particular. Todas as
autoras  referidas  obtiveram  resultados
animadores e récomendam a implementagio de
programas de remedia¢io para minimizar as
dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos que na verdade sdo resultantes de
déficits significativos na compreensio em
leitura.

Assim sendo, os programas remediativos
tem sido considerados por muitos como uma
alternativa vidvel, cspecialmente quando o leitor
jd alcangou graus de escolaridade mais
clevados, ¢ deveria estar utilizando leitura
como instrumental de trabalho. A cada dia
torna-sc mais evidente a necessidade de que os
professores universitirios venham a se
preocupar com as dificuldades de aprendizagem
de seus alunos, assumindo o compromisso pelo
desenvolvimento dos mesmos nio 6 enquanto
estudantes, mas também como leitores,

Nota

L. A técnica de Cloze foi criada por Taylor em 1953 e
consiste em se eliminar palavras de um texto escrito,
substituindo-as por um espaco vazio sublinhado, que
serd preenchido pelo leitor com a palavra que ele julgar
mais adequada.
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