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Psicopedagogia, uma
Terceira Opcao

Amélia Domingues de Castro*

“Toda evolugiio e toda aprendizagem
exigem a passagem pelo terceiro
lugar. De modo que o conhecimen-
to, pensamento ou invengéo, néo
cessa de passar de terceiro em ter-
ceiro lugar, expondo-se, pois, sem-
pre, assim como aquele que conhe-
ce, pensa ou inventa torna-se logo
um terceiro que passa. Nem posto,
nem oposto, sempre exposto” (Serres,

1991: p. 34).

Um congresso! que aproximou a Psi-
cologia e a Educagéo foi oportunidade
para a focalizag¢do de uma das formas
de confluéncia desses dois campos de
estudo e pesquisa, a PSICOPEDAGO-
GIA. O termo é controverso, ndo obs-
tante possa designar, com proprieda-
de, parte aprecidvel da atual produgéo
de pesquisa interdisciplinar prove-
niente de dupla raiz: da Psicologia e da
Pedagogia.

Antes que se discuta a Psicopedago-
gia como objeto de estudos, e se procure
esclarecer suas caracterfsticas e condi-
¢0es, convém seja afirmada sua prépria
existéncia. Ora, essa pode ser consta-
tada em trabalhos para mestrado e
doutorado, em simpésios, congressos e
outros encontros de educadores e/ou
psicélogos, e em artigos e relatérios de
pesquisa das universidades brasilei-
ras. Séo trabalhos que, sem pertencer
por inteiro seja & Pedagogia seja a Psi-
cologia, poderiam ser reclamados pelas
duas ciéncias, devem tanto a uma
quanto a outra e sdo subsidiirios de
ambas, embora n#o constituam sim-
ples agregado de uma e outra, ja que
assumem identidade prépria. Os tra-

balhos aos quais me
refiro provém de Ins-
titutos, Faculdades
ou Departamentos
de Pedagogia ou de
Psicologia. Podem
mesmo ter origem
em Institutos que
participam da for-

L Uma versdo resumida
deste trabalho foi apresen-
tada pela autora no I Sim-
pésio — UNESP — de Psi-
cologia e Educagéo, reali-
zado na Faculdade de Filo-
sofia e Ciéncias da UNESP,
campus de Marilia, Sio
Paulo, em 31 de outubro
de 1991.

macéo de especialistas em Ciéncias ou
Letras, quando se interessam por Edu-

cacio.

Estatuto da Pedagogia

A discussdo da Psicopedagogia deve,
no entanto, iniciar-se pelo exame do
préprio estatuto da Pedagogia. H4 um
motivo relevante para que assim se
proceda, jA que a Pedagogia, na rela-
¢éo dupla, tem sidp interpretada como
parte subordinada. A vis#o inicial, co-

mum, nio-refletida,

do conjunto nio

tem sido a de duas 4reas situadas no
mesmo nivel, mas uma visio de depen-
déncia, uma simples aplicagfo da Psi-
cologia & Educagdo. E como se a Peda-
gogia abandonasse o campo‘exclusiva-
mente & Psicologia e dela se tornasse

subsididria.

Essainterpretacio da Pedagogia de-
pendente é reforgada por afirmacbes

como a que segue:
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«

.. uma das razdes pelas quais a
pedagogia ou a ciéncia da educacgéo
ndo chega a estabelecer sua credibi-
lidade e a inscrever-se numa ‘linha-
gem’ cientifica é que ela n#o é feita
por educadores mas por especialis-
tas em outras disciplinas cientificas
(filosofia, psicologia, sociologia etc.)
que freqiientemente ndo tém contac-
to algum com a pratica educativa”
(Garrido, 1989: p. 391).

Como exemplo da citada afirmacéo é
comum alinhar-se os nomes dos gran-
des pedagogos que se encontram nesse
caso. Coménio, por exemplo, que era
um sacerdote, mas que se tornou co-
nhecido por sua luta pela Educacéio e
suas obras didaticas. Acusa-se Rous-
seau de uma contradi¢do: escreveu so-
bre Educac¢édo, mas nfo quis educar
seus proéprios filhos. Contudo, o filésofo
pertenceu a uma geragdo “enciclope-
dista” que ndo se limitava a um sé
motivo em suas reflexdes, e o tema do
Emile foi uma apenas entre suas preo-
cupagoes. Maria Montessori e Ovidio
Decroly, médicos, n&o séo lembrados
pelo exercicio da Medicina, mas como
criadores de novos métodos de ensino.
S&o citados como estranhos & 4rea tam-
bém psicélogos, precursores da Psico-
pedagogia, como Claparéede, Bovet e
mesmo Dewey, também filésofo da
Educagéo (Débesse, 1960: pp. 772/774).
Que poder de atragio tém as ativida-
des educacionais, para transformar em
pedagogos ou trabalhadores da Educa-
cdo tantas personalidades ilustres,
provenientes de outras profissdes?

A Pedagogia, como a conhecemos, é
um campo de estudos recente. Até o
século XIX faltaram condig¢des para a
aproximagao entre Pedagogia e cién-
cia, oumelhor, parafazer-se ciénciaem
Pedagogia. Psicélogos como Claparede,
Bovet e Dewey acreditavam nessa pos-
sibilidade. Por isso se tornaram pre-

cursores da Psicopedagogia. O educa-
dor profissional, o “mestre-escola”,
atuava na realidade. Os filésofos, por
sua vez, refletiam sobre o tema. Assim
fizeram pensadores de todos os tem-
pos, desde Platdo e Aristételes até
Kant, passando por Sdo Tomids ou
Montaigne. Na verdade, a Pedagogia
levou vinte e quatro séculos transfor-
mando o sentido do termo que a ela se
refere. Deixou de designar o que fazia
o pedagogo que, como escravo, ocupa-
va-se das crian¢as na Grécia, para qua-
lificar o que fazem as pessoas que re-
fletem sobre Educacéo.

Estou distinguindo, neste texto, a
Pedagogia, como estudo, disciplina ou
ciéncia que trata da Educagdo, e sua
area referencial, a acdo de educar,
exercida individual ou coletivamente,
em todas as épocas. No entanto, essa
distingdo entre a agdo de educar —
educ/agdo — exercida em nivel de rea-
lidade empirica, e o estudo, a pesquisa,
a reflexdo, a sistematizagfo, a critica
da atividade educativa, nem sempre é
feita. O termo educacgdo, até hoje, é
muitas vezes usado em um duplo sen-
tido: o objeto de estudo e a disciplina
que o estuda. Paises de lingua inglesa,
por exemplo, preferem denominar cur-
sos e disciplinas usando o termo edu-
cagiio como substantivo ou adjetivo e
evitando os derivados da palavra peda-
gogia. Esta, ao contrério, é amplamen-
te adotada tanto em linguas latinas,
quanto na Alemanha.

Uma dltima observagéo sobre essa
questdo terminolégica. Deve-se consig-
nar as dificuldades que existem para
distinguir-se a Pedagogia e a Did4tica.
Tantas foram que ja houve quem pro- .
pusesse (Otto Willmann, ao final do
século XIX) uma biparticéo do campo
educacional entre as duas disciplinas,
uma dedicada & “educagdo” propria-
mente dita — a Pedagogia — e outra a
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“formacdo” (instrugdo, ensino) — que
seria a Did4tica. Por razoes que tenho
esclarecido, mas que seria longo desen-
volver no momento, entendo que a Di-
datica integra o campo da Pedagogia e
que toda divisdo na Area é prejudicial
a totalidade.

Disciplinas denominadas Pedagogia
participaram dos cursos de formagcéo
de professores, as Escolas Normais.
Mas s6 vieram a qualificar cursos su-
periores no final do século XIX. No
Brasil, a criagéo desses cursos foi tar-
dia: coincidiu com a inauguragéo das
primeiras Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras no final dos anos
trinta e inicio da década de quarenta,
deste século. Na Franca, a Pedagogia,
passando ao curso superior, como ma-
téria de estudo, perde sua denomina-
¢do original e passa a denominar-se
Ciéncia da Educac¢éo. Como tal foi le-
cionada por filésofos ou soci6logos de
renome, como, por exemplo, Durkheim
(Best, 1988: pp. 161-170).

No Brasil, e em outros paises, ainda
sdo encontradas situag¢des imprecisas,
pois a Pedagogia as vezes é entendida
como o conjunto das Ciéncias da Edu-
cacdo e outras vezes como uma dessas
ciéncias. Ocorre, assim, que um curso
de Pedagogia tenha como uma de suas
disciplinas a prépria Pedagogia (Dot-
trens et Mialaret: 1969, pp. 19-74).

Ora, a Psicologia, que no decurso do
século XIX teve o desenvolvimento que
todos conhecem, no caminho da inde-
pendéncia com relagdo a Filosofia, da
sua caracterizagdo como ciéncia expe-
rimental, do desdobramento de seus
campos de atuacgio e do surgimento de
teorias e correntes, vai ser um encontro
vital para a Pedagogia.

Considerando-se o avango da Psico-
logia e os obstéculos ao caminho cien-

tifico da Pedagogia — de um lado sufo-

cada pela especulagéo tedrica e de ou-

tro comprometida com uma préatica
empirica e repetitiva — a Psicologia
parecia ser o apoio procurado, para que
se tornassem possiveis a investigagéo
e a experimentagio no campo pedagé-
gico. Best descreve, com mordacidade,
osurgimento do termo Psicopedagogia,
em sua primeira e parcial conotagéo:
“O que é cientifico é a Psicologia! Por
que entdo n#o recorrer logo a essa
ciéncia nascente, para fundar, racio-
nalmente e cientificamente a Peda-
gogia? Desse recurso ilusério que
confunde os fins da educacéo, o co-
nhecimento do sujeito a educar e o
dominio dos meios para educar, nas-
cerd um termo confuso: Psicopeda-
gogia. A Pedagogia conhece entéo
um primeiro avatar: é reduzida a
nfo ser senfo a conseqiiéncia pra-
tica ou aplicada de uma ciéncia que
elando é: a Psicologia” (Best, 1988:
p. 162).

Pois a Educagio, como objeto de es-
tudo, ficara, até este século, avessa a
um desenvolvimento dito cientifico. Ou
seja, néo era objeto de experimentacio,
embora fosse objeto de experiéncias: na
verdade, todas as inovagdes escolares,
realizadas pelos participantes dos mo-
vimentos ditos da “Escola Nova” (com
essa ou outras denominacgdes, tais
como “Escola Ativa”, “Escola do Traba-
lho”, “Educagéo Progressista” etc.), de
Froebel a Pestalozzi, incluindo Mon-
tessori e Decroly, Freinet e Rudolf Stei-
ner, foram experiéncias escolares rea-
lizadas a partir de hip6teses pedagégi-
cas de seus idealizadores, embora nio
obedecessem as normas dos experi-
mentos cientificos, dentro das idéias
positivistas da época.

Quando adotado o modelo “cientifi-
co”, aexperimentac¢io pedagégica toma
‘rumos rigidos, j4 que seu referencial é
o das ciéncias fisicas. Veja-se, por
exemplo, a atracdo que a Pedagogia do
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inicio do século demonstra pelas medi-
das de aptiddo e de rendimento escolar,
os testes com amplo uso da estatistica.
Esta é também importante para a ava-
liagéio de aspectos politicos da Educa-
¢éo, como taxas de repeti¢do, evasio e
‘reprovagéo escolares. O modelo das
ciéncias naturais é encontrado em tra-
balhos como os de Meumann, a respei-
to de problemas fisiolégicos do estu-
dante: a fadiga escolar (Meumann,
1957). As experiéncias pedagégicas
(escolas ou classes), por sua vez, assu-
mem a forma de “modelos exemplares”
para a freqiientacéo de mestres ou fu-
turos mestres. E bom lembrar que tam-
bém tivemos e ainda temos, no Brasil,
as escolas-modelos ou escolas de de-
monstracdo. A evolu¢io desse tipo de
- trabalholevou a estudos comparativos,
com relacdo a métodos ou materiais
didaticos, variando-se um fator e dei-
xando-se os outros constantes, como
nas “outras” ciéncias.

Esse é um retrato muito esquemati-
co e talvez néo faga justica aos esforcos
que foram, aos poucos, delineando o
campo de uma Pedagogia experimen-
tal muito promissora.

A necessidade de ir além do nivel da
descri¢dio e constatac¢do, de procurar
uma explicagio para aquilo “que d4
certo” e que “néo d4 certo” no ensino,
teria sido o impulso que levou a Peda-
gogia ao encontro de outras ciéncias
humanas, tais como a Psicologia e a
Sociologia. A formulagio de uma Psico-
pedagogia (e de uma Sociopedagogia)
seria uma resposta a esse encontro ou
uma resultante dele.

Estatuto da
Psicopedagogia

Nao descobri a data de “nascimento”
do termo psicopedagogia, que a partir

das primeiras décadas deste século
passa a ser encontrado como denomi-
nagéo de disciplinas em cursos de for-
macéo de professores, como titulos de
livros ou de capitulos de livros e de
artigos sobre Educac¢io. O termo soa
bem e néo fere aos puristas da lingua-
gem ja que retine componentes da mes-
ma origem greco-latina. Seu significa-
do, ao contrario, é, de inicio, impreciso.
Supde uma transposi¢io das conclu-
sdes da Psicologia ao campo da Educa-
¢édo, a formacéo de uma Pedagogia psi-
colégica ou Did4atica psicolégica. En-
contrei umareferéncia que reflete essa
visdo unilateral da 4rea:
“esta ciéncia (a psicopedagogia) es-
tuda o comportamento escolar do
aluno, suas reagdes psicolégicas
diante do meio escolar e dos diversos
acontecimentos da aprendizagem,
quando est4 s6 ou em grupo” (Gou-
dray, 1973: p. 112).

Definicdo de certa fluidez, ja que
abrange os comportamentos (psicol6gi-
cos) do aluno, mas restringe o fator
pedagégico ao local-escola no qual sdo
observados. Continua-se a ter a idéia
de uma Psicologia aplicada ao aluno,
ao escolar. E tdo dificil a real “harmo-
nia” intercientifica, que Hernandez
Ruiz, em sua obra Psicopedagogia do
Interesse, trata separadamente do “fe-
némeno psiquico” e da “pedagogia do
interesse”. Mais recentemente se en-
contra uma visdo integrada do campo,
na obra de Pain e Echeverria, Psicope-
dagogia Operativa que, no entanto,
evita defini-lo. Trata-se de uma reu-
nido dos propésitos e métodos de tera-
pia psicolégica e da pedagogia especial,
para o tratamento de oligofrénicos
(Pain, 1987).

Um entusiasta da Psicopedagogia
como campo interdisciplinar, o profes-
sor argentino Jorge Visca, afirma que
“anteriormente psicopedagogia signifi-
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cava o conhecimento e o estudo do su-
jeito individual, enquanto educacio
significava o conhecimento da comuni-
dade,dasociedade” (Visca, 1991:p. 14),
mas que a amplia¢éio do Ambito da Psi-
copedagogia ao que denomina o “ma-
crossistema” permite a passagem do
consultério (Psicopedagogia Clinica) a
pesquisa envolvendo a sociedade em
geral. Seus exemplos sdo esclarecedo-
res, quando se refere ao trabalho de
Emilia Ferreiro como tipicamente psi-
copedagoégico, pois pesquisa “o sujeito
individual no método da escola de Ge-
nebra... para aplicar depois no macros-
sistema”. Na verdade, o que faz a pro-
fessora é mais do que aplicar, pois me
parece um exemplo no qual o pedagé-
glco eo ps1colog1co andam Juntos desde
o inicio da pesquisa. Mas a visdo de
Visca sobre Psicopedagogia satisfaz a
idéia que considero central, da inter-
disciplinaridade da 4rea, e do duplo
sentido da influéncia de cada compo-
nente sobre o outro.

Considero fundamental a contribui-
¢do de Jean Piaget para essa nova vi-
sdo do setor em questdo. Em seus es-
critos pedagégicos ele deixa claro que,
como ja demonstrara Claparede, a Pe-
dagogia n#o é apenas um ramo da Psi-
cologia, mas apresenta problemas es-
pecificos e de grande complexidade.
N4éo ha didvida, entretanto, que a pes-
quisa psicolégica oferece & Pedagogia
importantes pontos de referéncia, so-
bretudo quando esta dltima “n&o quer
limitar-se, de conformidade com o es-
quema positivista da ciéncia, a uma
simples pesquisa de fatos e de leis, sem
pretender explicar o que ela constata”
(Piaget, 1968: p. 30). Mas se a Pedago-
gia experimental, diz ainda Piaget,
“quer compreender o que ela faz e com-
pletar suas averiguagdes por meio de
interpretag¢des causais ou ‘explicac¢des’
é evidente que precisa recorrer a uma

psicologia precisa e n#o aquela do sen-
so comum” (Piaget, 1968: p. 30). Embo-
ra independente por seu objeto, argu-
menta o autor, a Pedagogia, sob esse
ponto de vista, s6 podera constituir
verdadeira ciéncia quando ligada a
pesquisas interdisciplinares, sendo
que o desejado relacionamento psico-
pedagégico deve ser ampliado & forma-
cdo dos professores. A Pedagogia cum-
pre, a partir dessa base comum, en-
frentar seus préprios experimentos, e
essa Pedagogia experimental é consi-
derada como mais instrutiva para a
Psicologia do que todas as experiéncias
de laboratério, quando controlada por
meios cientificos. E preciso notar, rea-
firma Piaget, que:

“a Pedagogia experimental, discipli-
na jovem, em pleno desabrochar e
que tem por objetivo verificar pela
experiéncia as hip6teses pedagégi-
cas de todos os géneros e o rendimen-
to dos métodos de educagio, perma-
nece independente da Psicologia en-
quanto se limita aos dados de fato e
as leis mas dela depende estreita-
mente, (como a Medicina da Fisio-
logia) desde que se trate de com-
preendé-los e explica-los” (Piaget,
1970: p. 131). *

Na ocasifo em que foram emitidas
essas opinides ainda parecia precoce a
idéia de um campo interdisciplinar psi-
copedagégico, que até hoje néo é plena-
mente reconhecido. No entanto, cresce
a cada dia o acervo de pesquisas e re-
flexdes que demonstram a interacfo
entre problemas pedagégicos e teoria
psicogenética. Muitos sdo os que conti-
nuam se referindo a aplica¢des ou im-
plicagdes da teoria a pratica educativa.
Piaget mesmo afirma que as “aplica-
¢bes mais importantes da Psicologia
sdo, talvez, as que dizem respeito a
educacio” (Piaget, 1970: p. 131). Deve-
seter em mente, entretanto, quando se
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fala em “aplica¢des” ou em “implica-
¢des”, que essa terminologia néo tem
conotagdo reducionista, tratando-se
sobretudo de incentivar pesquisas con-
juntas. E preciso néo se perder de vista
que a interdisciplinaridade ocorre
quando duas ou mais disciplinas coo-
peram entre si e que essa interagfo
resulta no enriquecimento de ambas.
No caso, h4, pois, reciprocidade e nio
alguma forma de dominancia e depen-
déncia.

Potencial explicativo
da Psicopedagogia

7

E necesséario que se vA um pouco
adiante na anélise do problema da in-
terdisciplinaridade, j4 que esta cir-
cunstincia exige que a pesquisa avan-
ce na busca de estruturas mais profun-
das comuns aos dois campos e dos fun-
cionamentos comuns que neles se ma-
nifestam. E quando as simples descri-
coes e a descoberta de regularidades
néo séo suficientes, apelando-se a ne-
cessidade das explica¢des que condu-
zem a uma compreensio ampla do
campo conjugado.

A defesa dessa posi¢do implica em
um entendimento especifico sobre a ex-
perimentacdo, ou seja, que esta nio
constitui uma simples constatacio de
fatos pela experiéncia, nem um inter-
cambio superficial entre pesquisador e
realidade fisica ou social. E engano su-
por que os fatos falam por si mesmos,
J4 que o pesquisador n#o apenas inter-
roga a realidade, mas tenta explic4-la,
tenta encontrar as respostas as hipéte-
ses propostas.

Observe-se que a palavra explicar
vem de verbo latino que significa “des-
dobrar” e no sentido corrente j4 tem a
conotacéio de um encadeamento de ra-

ciocinio que acompanha referéncias a
eventos ouidéias. Explicar é darrazoes
(nivel 16gico) ou encontrar causas (ni-
velderealidade), mesmo quando o pen-
samento cientifico atual ndo mais en-
tende como causa uma simples ligagédo
antecedente-conseqiiente, e aproxima
essa relagiio da idéia de fungdo. A ex-
plicagdo comeca, segundo Piaget, a
partir do momento em que se pode
extrair razdes de generalizagies, o que
significa encontrar, entre os fatos, al-
guma relacéo, ligi-los uns aos outros
por um elo de necessidade dedutiva.
Nasinferéncias que ocorrem, poder-se-
4 encontrar desde o nivel mais elemen-
tar da probabilidade até o caso mais
elaborado de necessidade légica, cor-
respondente a teorias devidamente
formalizadas. Quando se consegue
uma explicagdo, em um processo de
pesquisa, é que, usualmente, consegui-
mos inserir o explicado em uma totali-
dade de relagbes, ou seja, em uma es-
trutura que lhe d4 sentido, e acompa-
nhar sua formacéo, ou seja, sua génese.
A explicacfio é exigida para o proces-
so de compreenséo, ou melhor, razdes
e causas de certos eventos permitem
que estes sejam “a-preendidos” ou
“com-preendidos”. Acentuando-se o
termo preensdo que participa das pala-
vras acima cindidas, e que significa
“ato de segurar, agarrar”, vé-se que é
semelhante ao ato de assimilar, e que
a compreensio acompanha a explica-
cdo. Explicar, pois, é procurar razoes e
causas — responder aos porqués fun-
cionais ou légicos, mas é, ainda, atri-
buir significagdes.
“As significagdes resultam de uma
assimilacédo dos objetos pelos esque-
mas e assim as propriedades deixam
de ser ‘puros’ observdveis mas sem-
pre dependem de uma interpretacgdo
dos dados” (Piaget et Garcia, 1987:
p. 189).

10
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Os autores fazem a afirmacgéo acima,
referindo-se a conclusdes extraidas das
pesquisas relatadas na obra citada.
Entendo, entretanto, que servem mui-
to bem para caracterizar seu préprio
comportamento experimental. A re-
construcgio da realidade pela ciéncia
n#o é simples reprodugfio, mas um pro-
cesso de atribuir significagfo aos fatos,
dirigido pelos instrumentos intelec-
tuais de que dispde o pesquisador.

Tenho acentuado, acima, exemplos
da teoria de Piaget, ou em geral da
Psicologia Cognitiva, para discutir a
questdo da explicagdo em Psicologia.
Talvez porque, como declarou Pierre
Gréco, este seja o problema principal
da Psicologia Genética. Mas esse mes-
mo autor expande o debate anunciando
uma dupla oposigéo: entre “explicar ou
descrever” e entre “pesquisa das cau-
sasou estabelecimento deleis”. Admite
dois tipos de psicélogos que “reivindi-
cam para sua disciplina um estatuto
puramente descritivo excluindo a ex-
plicacdo”. Um deles, na linha positivis-
ta, estrita, abrange behavioristas como
Skinner, que temem a “reintroducgéo
na psicologia do homem interior”. A
outra linha, ainda segundo Gréco, re-
fere-se a alguns representantes da Fe-
nomenologia ou da Psicandlise, que ad-
mitem a descrigdo justamente pelo mo-
tivo oposto, por seurespeito ao “homem
interior”,  consciéncia e sua originali-
dade (Gréco, 1967: pp. 969 e 59).

E certo que uns e outros procuram,
de algum modo, uma satisfagdointelec-
tual, que, para o Behaviorismo, seja o
cl4ssico ou moderno, encontra-se na
descri¢io do comportamento e nas re-
lagdes reconhecidas entre eventos ob-
servaveis. E o que nfo ocorre com a
Psicanadlise, que assume uma causali-
dade explicativa, pela via de uma cons-
trucdo tedrica genética. As correntes
fenomenolégicas, por sua vez, utilizam

a descrigéo especialmente para conse-
guir obter a compreensdo profunda de
seu objeto de estudo. Torna-se a descri-
¢do, nessa linha, um método sério e rigo-
roso para possibilitar uma compreenséo
adequada “do homem no mundo”.

Quanto a Pedagogia, se estiver supe-
rada sua fase descritiva, ou melhor, a
exclusividade de descrigoes destitui-
das de interpretagdo; se estiver vencido
o oportunismo da busca imediata da
solugio de problemas, sem compreen-
sdo suficiente do processo causal que
resultou nessas dificuldades, e sem ex-
plicacéo das transformagtes ocorridas;
se ndo mais se entender que apenas o
enunciado de uma generalidade seja
um resultado experimental satisfaté-
rio; entdo a pesquisa em Educagéo po-
dera avancar no sentido de atingir ni-
vel teérico capaz de conclusdes signifi-
cativas, capazes de iluminar o nivel da
prética, orientando decisdes.

Ora, para tanto, a pesquisa psicope-
dagégica tem importantes contribui-
¢des, por sua natureza interdiscipli-
nar. E claro que néo esgota o campo da
Educacgéo, mas se torna indicada e ne-
cessiria sempre que se procura uma
resposta a problemas pedagégicos que
envolvem comportamentos estudados
pela Psicologia. O simples fato de que
o fendmeno educativo implica relagGes
interpessoais j4 justifica o recurso a
Psicologia, bem como, do ponto de vista
coletivo, a Sociologia. E mais: os fatos
da aprendizagem e do desenvolvimen-
to estdo subjacentes as relac¢des peda-
gbgicas endo podem ser explicados sem
a visdo psicolégica complementar, em
seu amplo espectro afetivo, social e cog-
nitivo.

Nao julgo que todos os problemas da
Psicopedagogia estejam resolvidos, no
nivel teérico ou pratico. H4 sempre o
perigo do reducionismo, de um ou de
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outro lado, do psicologismo ou do peda-
gogismo. Existem problemas de meto-
dologia da pesquisa, como existem
questdes de relevincia: terdo essas
pesquisas maior valor no &mbito teéri-
co-cientifico ou no pratico e social?
Mas, certamente a solugdo sé poders
surgir do exercicio adequado de pes-
quisas desse tipo. E interessante notar
que a Prof® Maria Aparecida Joly Gou-
veia, que tem investigado, com especial

competéncia, a pesquisa educacional
no Brasil, j4 em 1976 declarava que o
campo da Psicopedagogia era aquele
que na ocasifo lhe parecia apresentar
as maiores probabilidades de cresci-
mento, seja pelo nimero quanto pela
qualidade dos trabalhos (Gouveia,
1976). Comprovando a opinifio da ilus-
tre socibloga, trataremos, em artigo
préximo, de alguns exemplos recentes
nessa area.
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Constata-se a atual am-
Resumo pliagdo do campo da
Psicopedagogia, como objeto de estudo e
pesquisa. Verifica-se que esse termo repre-
sentou, de inicio, uma posi¢do subordinada
da Pedagogia com relacdo a Psicologia,
procurando-se hoje um estatuto de coope-
ragdo interdisciplinar entre ambas. Um
pouco da histéria das duas dreas e do seu
fecundo encontro destaca o potencial expli-
cativo da Psicopedagogia. Discute-se a di-
ferenga entre a descri¢do e a explicagéo,
distinguindo-se também a procura das
causas ¢ o estabelecimento de leis, como
questdes relevantes para o esclarecimento
do problema da compreenséo e dainterpre-
tagdo na pesquisa psicopedagégica. Pro-
mete-se, em um segundo artigo, a andlise
de exemplos brasileiros atuais.

Palavras-chaves: Psicopedagogia, pes-
quisa interdisciplinar, Pedagogia Experi-
mental. .
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Pro-Posi¢cdes Vol. 3 N? 3 [9] ¢ dezembro de 1992
Today Psychopeda-

AbStraCt gogy as a subject of
study and research is widening its perspec-
tive. That concept, as it can be observed,
reflected initially a subordinate position of
Pedagogy to Psychology. Now there is an
increasing interestin finding an interdisci-
plinary status of cooperative action be-
tween them. The history of the disciplines
and some views of their productive mer-
ging can be of value to show the explana-
tory capacity of Psychopedagogy. This pa-
per also presents the difference between
description and explanation and discusses
the search for causses and the estab-
lishment of laws. Such questions are rele-
vant to throw some light on the problem of
understanding and interpreting Psychope-
dagogy. The author promises, in a second

paper, an analysis of recent Brazilian re-
search on the field.

Descriptors: Psychopedagogy, interdisci-
plinary research, Experimental Pedagogy.




