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Educacao e Liberdade: A
Experiéncia da Escola Moderna
de Barcelona

Stlvio Gallo*

Introducéo

O educador cataldo Francesc Ferrer
1 Guardia é muito pouco conhecido no
Brasil de hoje. Com excecdo de um ar-
tigo de Mauricio Tragtenberg! e de ci-
tacoes em trabalhos que vém resgatan-
do a experiéncia da escola anarquista
no Brasil, seu nome praticamente néo
aparece nas discussdes educacionais,
nem mesmo naquelas que se preten-
dem experiéncias de uma educacéo
para a liberdade (quer se denominem
de “libertarias”, “libertadoras” ou por
qualquer outro nome).

Embora a obra de Ferrer tenha sido
duramente perseguida pelo fascismo
espanhol apés sua execucio em' 1909,
a Catalunha e a Espanha assistiram a
uma interessante recuperacio de suas
experiéncias ao longo da década de 802.

Como a importéncia de Ferrer para as

experiéncias de escolas libert4rias bra-
sileiras nas primeiras décadas deste
século — o que pode ser aferido com
uma consulta aos arquivos sobre a im-
prensa operdria deste periodo — néo
foi pequena, como ampla pode ser sua
contribuic¢éo para a discusséo de nossa
educagdo contemporinea, sua obra
merece ser resgatada também entre
nés. Este artigo é um esforgo no sentido
de situar a experiéncia da Escuela Mo-
derna de Barcelona no contesto da edu-
cacéo libertaria.

A pedagogia racional de Francesc
Ferrer i Guardia inscreve-se na tradi-

cdo da educagdo li-
bertdria. Podemos
percebé-la como o co-
roamento de todo um
processo tedrico-pra-
tico que se fez no seio
do movimento liber-
tario, desde William
Godwin, em fins do
século XVIII, pas-
sando pelos grandes
classicos do anar-
quismo, como Pierre-
Joseph Proudhon e
Mikhail Bakunin du-
rante o século XIX e,
finalmente, por Paul
Robin, Elisée Reclus
e Piotr Kropotkin, es-
tes contemporineos
de Ferrer, na virada
do século.

Outras influéncias
podem ser arrola-
das, sobretudo aque-
las que, de fora do
anarquismo, acaba-
ram por contribuir,
com seu teor libert4-
rio, para a constru-
¢do de uma educa-
cdodedicada & eman-
cipacdo humana e a
construgdo de uma

L O artigo “Francisco Fer-
rer e a pedagogia liberta-
ria” foi publicado no pri-
meiro nimero da revista
Educagio e Sociedade, do
CEDES; foi republicado na
obra de Tragtenberg Sobre
Educagéo, Politica e Sindi-
calismo, langado pela Edi-
tora Cortez em 1982.

2 0 movimento em torno
daobra de Ferrer na Espa-
nha tem sidointenso. Suas
obras estéo sendo republi-
cadas e estdo aparecendo
diversas publica¢bes que
as discutem, como, por
exemplo: CAPPELLETTI,
A., Francisco Ferrer y la
Pedagogfa Libertdria, La
Piqueta; MONES, SOLA &
LAZARO, Ferrer Guardiay
la Pedagogfa Libertaria:
Elementos para um Deba-
te, Icaria; MAYOL, A. (org.).
Boletin de la Escuela Mo-
derna, Tusquets.

Além do aspecto de estudo
académico e de divulgagdo
— foi realizada em 1990,
em Barcelona, uma exposi-
¢do organizada pelo “Ate-
neo Enciclopédic Popular”
sobre a Escuela Moderna,
reunindomaterial daescola
que escapou da destruicio
na época, além de estudos
atuais sobre a experiéncia
— poderfamos citar novas
experiéncias de escolas li-
bertérias como o “Centro
Educative PAIDEIA” que
funciona em Mérida desde
1979.
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sociedade igualitaria. Nesta tradigéo,
remontamos a Rabelais que, imbuido
do utopismo renascentista, oferece-nos
uma deliciosa utopia pedagégica onde
apareceriam ja os germes daquilo que
os anarquistas chamariam de “educa-
¢do integral”.

Grande parte dos fundamentos pe-
dagégicos dos anarquistas pode ser en-
contrada em Jean-Jacques Rousseau,
para quem era necessario que se crias-
se um novo homem, para uma nova
sociedade — isso pode ser considerado
como a diretriz primeira da pedagogia
libertaria —, e ainda em Rousseau po-
demos encontrar o respeito ao indivi-
duo, o culto a liberdade, a educagéo
ligada 4 natureza, para despertar e
garantir o desenvolvimento de toda a
potencialidade humana, temas bastan-
te caros aos anarquistas. Rousseau,
entretanto, est4 diametralmente afas-
tado dos anarquistas: embora estes 1l-
timos o respeitem pelas suas conside-
ragdes sobre a liberdade, sobretudo na
educacio, ele estava a servico da socie-
dade que os anarquistas querem des-
truir.

Assim, Rousseau defendia a liberda-
de, mas a liberdade burguesa; defendia
o individualismo, mas o individualis-
mo burgués; lutava por uma nova so-
ciedade, a sociedade burguesa que a
Revolugdo Francesa consolidaria. Os
anarquistas, por sua vez, tomam Rous-
seau e o superam, tornando sociais to-
das as suas intengbes individuais: os
libertdrios transformam a liberdade e
a individualidade em fatos sociais, s6
encontrando sentido em meio & comu-
nidade dos homens, em meio a solida-
riedade, e ndo como expressio da com-
peticdo, que s6 leva a “sucessos” indivi-
duais. Ainda na esteira de Rousseau,
podemos citar mais dois educadores

que, embora trabalhando a educagéo
do ponto de vista burgués, teriam com
seus métodos exercido uma consideréa-
vel influéncia na educagéo libertaria:
Froebel e Pestalozzi.

‘A pedagogia anarquista é o resulta-
do da confluéncia desta nova tendéncia
da educacido burguesa, que se traduz
em torno da afirmacdo da liberdade,
com a criticasocial do movimentoliber-
tario, que se desenvolve na proposta de
construgdo de um novo mundo e de um
novo homem, realidades indissocidveis
e de construc¢éo simultdnea, na pers-
pectiva da dialética libertaria.

Educacao e
Liberdade: Uma Nova
Perspectiva

Um conceito-chave para a com-
preensédo da pedagogia anarquista é o
conceito de liberdade. Como a concei-
tuacdo dos anarquistas é um tanto
quanto diferente daquela que usual-
mente chega até nés pela filosofia poli-
tica cldssica que, baseada no Iluminis-
mo, fazumainterpretagioburguesada
liberdade, convém que explicitemos
aqui o conceito anarquista de liberda-
de, para que possamos compreender a
real dimens&o de sua proposta educa-
cional.

Segundo a filosofia politica burgue-
sa, a liberdade é um fato natural, faz
parte da natureza humana, e a socie-
dade é um empecilho para sua realiza-
¢do, pois a liberdade de um individuo
pode limitar a liberdade do outro.
Cumpre que se organize a sociedade de
modo a permitir a liberdade de todos,
o que é resolvido através da lei. Todas
as pessoas sdo declaradas livres e
iguais, o que transforma a liberdade,
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nestes moldes burgueses, em pura abs-
tracdo metafisica.

Como a abstragédo daliberdade é fru-
to justamente de sua afirmacgdo como
fato natural, os anarquistas véo traba-
lhar justamente a outra posigédo: a li-
berdade como um fato social. Ou seja,
a liberdade n#o faz parte do homem,
mas é conquistada e construida pela
comunidade.

Segundo Proudhon, existem dois ti-
pos de liberdade: a liberdade simples,
vivida no isolamento e na individuali-
dade, pelos barbaros pouco civilizados;
e a liberdade composta, aquela vivida
pelos individuos em sociedade, e que,
na verdade, é um equilfbrio dindmico
de forgas. Como’ele afirma?, na pers-
pectiva barbara, o maximo de liberda-
de equivale ao m4ximo de isolamento,
quando ndo ha ninguém mais para li-
mitar a liberdade do individuo. Por ou-
tro lado, do ponto de vista social, quan-
do liberdade e solidariedade se equiva-
lem, 0 miximo de liberdade significa-
ria o méximo de relacionamento possi-
vel com os outros homens, pois nesta
perspectiva as liberdades néo se limi-
tam, mas se completam, se auxiliam.
Ao contrario da perspectiva burguesa,
a liberdade de um n#o termina onde
comecga a liberdade do outro, mas am-
bas as liberdades come¢am juntas, e
uma é a garantia da outra.

Mikhail Bakunin toma esta concep-
¢d0 de Proudhon e a aprofunda, levan-
tando severas criticas ao conceito de
liberdade trabalhado em uma perspec-
tiva burguesa por filésofos como John
Locke ou Jean-Jacques Rousseau, por
exemplo. A idéia de liberdade como
uma caracteristica natural do homem,
Bakunin opée a idéia da liberdade
como uma construcdo eminentemente
social, possivel apenas em sociedade.
Segundo ele, a liberdade é o ponto de
chegada do homem, nio o ponto de

partida, como queria

Rousseau, pois no
comeco da histéria,

estando o homem in-

consciente de si, ele
era como que uma
marionete nas maos
das for¢as naturais.
Sua vida regia-se
pelo principio da ne-
cessidade, fazia aqui-
lo que era estrita-
mente necessario pa-
ra sua sobrevivén-

8.-A obra de Proudhon é
vasta, mas temos muito
pouco dela traduzido entre
nos. Para conhecer sua con-
cepgiio de liberdade, seria
interessante consultar al-
gumas coletdneas de tex-
tos, sendo que a mais inte-
ressante delas, neste as-
pecto, 6 A Nova Sociedade,
editada pela Rés, do Porto
(Portugal); outra alterna-
tiva seria minha disserta-
¢do de mestrado (vide bi-
bliografia), que tem um ca-
pitulo dedicado ao estudo
da concepgio anarquista

cia, vivia sob o jugo .
da fatalidade. C(J)m o daliberdade.
processo cultural e o desenvolvimento
da civilizagéo, o homem foi aos poucos
se libertando das fatalidades naturais,
construindo seu mundo e conquistando
a liberdade.

A concepcido materialista de Baku-
nin mostra que a liberdade, longe de
ser um fato natural, é um fato cultural.
Em outras palavras, enquanto o ho-
mem produz cultura — ou seja, se pro-
duz — ele conquista também a liberda-
de. Deste modo, 0o homem e a liberdade
nascem juntos: um sé existe pelo outro,
um é criac¢do do outro. E um processo
de dupla ac¢do: quanto mais o homem
se “humaniza”, mais livre ele fica e,
quanto mais livre, mais humano. Con-
clui-se, entdo, que ao assumir-se plena-
mente homem conquista-se 0 maximo
de liberdade. Mas o méximo de liberda-
de, como ja4 haviamos visto com
Proudhon, ocorre apenas quando todos
os individuos s&o livres, pois as liber-
dades se completam. Uma sociedade
socialista libert4ria seria, pois, a reali-
zagdo do homem completo, livre e se-
nhor de suas habilidades.

“Aliberdade dos individuos ndo é um
fato individual, mas é um fato, um pro-
duto coletivo. Nenhum homem poderia
ser livre fora e sem o concurso de toda
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a sociedade humana.” (Bakunin, 1980:
p.127). A liberdade serd sempre uma
conquista de conjunto, comunitéria, e
s6 tera sentido se conquistada por to-
dos e para todos. N#o poderiamos dizer
da sociedade capitalista, por exemplo,
que é uma sociedade livre, pois a liber-
dade dos burgueses est4 condicionada
a exploracdo da forca de trabalho
alheia, ndo sendo, pois, uma verdadei-
ra liberdade. S6 uma sociedade anar-
quista em seus moldes de utopia, pode-
ria realizar a verdadeira liberdade,
dando condig¢des para o pleno desenvol-
vimento de todas as potencialidades
humanas para todos, em igualdade e
justica.

E qual o papel da educacéio neste
processo de construcéo social da liber-
dade? Bakunin afirma que a educagéo
e a instrucgfio sdo de fundamental im-
portancia para a conquista da liberda-
de, pois é através da educacdo (seja
aquela institucional, difundida nas es-
colas, seja aquela informal, realizada
pela familia e pelo conjunto das insti-
tui¢des sociais) que as pessoas entram
em contato com toda a cultura produ-
zida pela humanidade, desde os pri-
moérdios da civilizacdo. Ele j4 percebe
que a educagéo pode assumir uma im-
portante funcdo de desalienacdo, de
destruicéio daideologia de dominagéo e
de criagdo de uma nova mentalidade
revolucion4ria.

E importante que percebamos que os
escritos anarquistas sobre educacéo
dao-se em duas frentes: por um lado, é
feita uma critica contundente ao siste-
ma de ensino que as classes dominan-
tes — normalmente via Estado — ofe-

~-recem ao operariado, com o objetivo de
fazé-lo aceitar docilmente a domina-
¢do. Um exemplo desta critica podemos
encontrar em um texto escrito em 1925
por um dos animadores do movimento

libertario no Brasil, José Oiticica, do
qual destacamos o seguinte trecho:

“Compreende-se que, para os possui-

dores, é de toda importéncia manter

os cidaddos, mormente os trabalha-
dores prolet4rios, com tal mentali-
dade, que aceitem sem revolta, e de-
fendam convencidos o regime social
vigente. Por isso, o Estado assume
as func¢des de pedagogo, sobretudo
das classes primdrias, do povo” (Oi-

ticica, 1983: p.30).

Por outro lado, os anarquistas dedi-
cam-se & elaboragéo teérica de um pro-
cesso educacional que seja o caminho
para a conquista da liberdade e para a
realiza¢éio das possibilidades que exis-
tem em toda crianga.

Do ponto de vista libertario, a edu-
cacfo existente na época — situacdo
que, lamentavelmente, persiste ainda
entre nés — seja a estatal, seja a par-
ticular (que, com muita freqiiéncia,
ndo ia além das escolas confessionais
religiosas), era veiculadora de erros e
preconceitos. Essa educagio nédo pre-
parava as pessoas para pensar, para
desvendar o mundo. Apresentava, isso
sim, uma no¢éo de homem e uma viséo
de mundo prontas e acabadas, elabora-
das com base em pressupostos falsos e
interesseiros, com o objetivo de perpe-
tuar o estado de coisas. Em outras pa-
lavras, nfo se ensinava a conhecer o
mundo mas, mais propriamente, era
ensinado um certo conhecimento do
mundo, conhecimento este que dava a
seguranc¢a de se viver em um mundo
sem mistérios, mas que levava ao medo
do risco, a2 morte da criatividade, da
originalidade, da liberdade...

No livro A Educacdo pela Arte, o
filésofo libertario Herbert Read afirma
que, ao falarmos no assunto educacso,
existem apenas dois objetivos pelos
quais ela pode pautar-se: ou se educa a
pessoa para que ela venha a ser o que

17



Educagéo e Liberdade: A Experiéncia

realmente é, ou se educa a pessoa para
que ela venha a ser o que nfo é, mas o
que o sistema quer que ela seja. A edu-
cacdo oferecida pelo Estado tem por
objetivo moldar as pessoas, transfor-
mé-las em seres que reproduzam coti-
dianamente a ideologia que sustenta o
sistema. A educagéo libertaria, ao con-
trario, tem o objetivo de preparar o
livre desenvolvimento de todas as fa-
culdades das pessoas, para que elas
possam desenvolver sua autonomia e
sua liberdade, percebendo-se sempre

em relacdo 4 comunidade e como parte
dela.

Para os anarquistas, a educagfo é
um dos aspectos da revolugio social.
Nzo que a educagfo prepare a revolu-
¢fo, mas ela em si mesma ja é a revo-
lucdo. A partir do momento em que se
educam as pessoas para a liberdade e
a igualdade no seio de uma sociedade
de exploragdo e desigualdade, j4 se
esta fazendo a revolugéo, estd-se come-
cando a mudar as consciéncias, estd-se
possibilitando que se veja 0 mundo de
outra maneira, fora da 6tica da domi-
nagcéo, o que, na perspectiva utépica, é
a abertura do horizonte de possibilida-
des. E ver o mundo de outra forma é o
primeiro passo para a transformacio,
pois ninguém transforma nada se néo
consegue ver que as coisas podem ser
diferentes.

Como o saber é um dos sustenticu-
los do poder, o dominio do conhecimen-
to é a base do dominio econdmico. Man-
ter as massas na ignordncia é manté-
las na miséria, por néo terem condi¢des
préticas de organizagéo, de reivindica-
¢do dos direitos dos quais elas nem
mesmo tomam conhecimento. Logica-
mente, para que terminem as desigual-
dades é necessédrio que o poder seja
distribuido integral eigualitariamente
por toda a sociedade. E preciso que
todos dominem o conhecimento dispo-

nivel, j4 que ele s6 pode ser produzido
com o concurso de toda a sociedade.

Resumindo, a educagdo anarquista
pretende criar um novo homem e, com
ele, uma nova sociedade, fundada na
solidariedade, na liberdade e na justi-
ca. Para tanto, a pedagogia libertéria
procura sempre dar condi¢cdes as crian-
cas para que tenham um desenvolvi-
mento harmoénico e sadio, aprendendo
a pratica da solidariedade e o respeito
a0s outros, mas também aprendendo a
afirmarem-se por elas mesmas, a cons-
truirem-se autonomamente. Os méto-
dos pedagégicos libertarios nio aban-
donam a crianca em sua suposta liber-
dade, mas a ajudam a conquistar sua
liberdade em comunidade, com as de-
mais pessoas com quem convive, en-
tendendo com isso que sua liberdade s6
é possivel através da liberdade de toda
a sociedade e de relacionamentos soli-
d4rios entre os homens. Como processo
formador de homens livres e conscien-
tes, a educagdo tem para os anarquis-
tas um importante papel na revolugéo
social.

E é neste contexto — e ndo em um
contexto de liberdade burguesa, como
o movimento da “Escola Nova”, como
querem alguns — que devemos situar
a pedagogia racional de Ferrer i Guar-
dia.

A Pedagogia Racional
como uma Educacdo
para a Liberdade

A base filoséfica da educagéo anar-
quista, como ji dissemos, é formada
pelos conceitos de liberdade na educa-
¢do de Rousseau e alguns de seus se-
guidores, principalmente Froebel e
Pestalozzi; no caso especifico da peda-
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gogia racional de Ferrer, devemos
acrescentar ainda uma tradi¢ao advin-
da do Iluminismo — e de sua nova
roupagem no século XIX, o Positivismo
de Auguste Comte —, de afirmar a
Raz&o como o caminho do progresso e
da redenc¢do da humanidade. Ferrer
néo foi um homem que se separou do
seu tempo; esteve sempre projetando-
se, buscando o futuro, mas com base
em seu tempo, com os pés firmes no
chéo da certeza e da esperanca. E como
homem de seu tempo n&o escapou as
influéncias do Positivismo e sua con-
fianca na libertagio do homem pela
ciéncia; como buscador de futuro, foi
um dos pioneiros no lancamento das
bases de uma educagéo cientifica. E a
experiéncia de Francesc Ferrer e Guar-
dia foi singular em muitos aspectos.
Para Ferrer a escola é geradora de
futuro: tudo dela brota, sejam os liber-
tarios, sejam os tiranos; seja uma so-
ciedade fraternal e igualitéria, seja a
sociedade de exploracdo que nos domi-
na a todos:
“O futuro hi de brotar da escola.
Tudo que for edificado sobre outra
base estd construido sobre areia.
Mas, por desgraca, a escola pode
tanto servir de cimento para os ba-
luartes da tirania quanto para os
alcazares da liberdade. Deste ponto
de partida podemos arrancar tanto
a barbarie quanto a civilizacfo”
(Ferrer i Guardia, 1912: p. 22).
Para que a escola seja o veiculo da
liberdade e da nova sociedade, e ndo da
exploracéo e das injusti¢as da socieda-
de atual, ela deve ser um centro onde
seja disseminada a verdade e onde a
ciéncia, construida por todos, deve ser
igualmente distribuida entre todos:
“A verdade é de todos e socialmente
deve-se a todo mundo. Colocar-lhe
um prego, reservi-la como monopé-
lio dos poderosos, deixar os humildes

em uma sistemética ignoréncia e, 0
que € ainda pior, dar-lhes uma ver-
dade dogmatica e oficial, em contra-
dicio com a ciéncia para que aceitem
sem protesto seu infimo e deploravel
estado, sob um regime politico demo-
cratico € uma indignidade intolera-

vel e, por minha parte, julgo que o

mais eficaz protesto e a mais positi-

va ag¢éo revolucioniria consiste em

dar aos oprimidos, aos deserdados e

a todos quantos sintam impulsos

Jjusticeiros essa verdade que lhes é

roubada, determinante das energias

suficientes para a grande obra de

regeneracio da sociedade” (Ferrer i

Guardia, 1912: pp. 20-21).

No trecho acima citado, Ferrer afir-
ma seus objetivos revolucionarios e
subscreve a teoria libertaria de que
construir uma nova educagéo, que leve
aliberdade e ajusti¢a, criando um novo
homem, é j4 parte do caminho da cons-
trugdio de uma nova sociedade, é parte
do processo revolucion4rio. Assim, em-
bora se declare ele préprio “tdo positi-
vista quanto idealista”, é inegavel que
ele se distancia enormemente dos posi-
tivistas propriamente ditos, que acre-
ditavam que a ciéncia por si s6 traria a
emancipacéo e o progresso. Para Fer-
rer a ciéncia pode realmente ser o pro-
gresso, mas desde que seja devidamen-
te distribuida por toda a sociedade; o
progresso para alguns, enquanto a
massa permanece na miséria, os avan-
¢os conseguidos com base na miséria
nfo representam o verdadeiro progres-
so da humanidade. S6 com a justa dis-
tribuicfo da ciéncia, através de escolas
renovadas e libertdrias, o progresso
sera-o progresso da humanidade e a
ciéncia estar4 cumprindo seu objetivo
de emancipagfo social: mas este pro-
cesso é uma verdadeira revolugio so-
cial, pois subverte as bases do poder e
da dominac&o econémica.
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Para promover esta justa distribui-
¢éio do conhecimento cientifico, o racio-
nalismo pedagégico é centrado no ensi-
no das ciéncias naturais. No programa
de abertura da Escuela Moderna de
Barcelona 1é-se:

“A misséo da Escuela Moderna con-

siste em fazer com que os meninos e

meninas a ela confiados cheguem a

ser pessoas instruidas, verdadeiras,

justas e livres de todo preconceito...

“Para isto, substituira o estudo dog-

mético pelo estudo racional das cién-

cias naturais” (Ferrer i Guardia,

1912: p. 21).

Como a educacéo praticadana época
— especialmente na Espanha — era
basicamente religiosa, calcada nos
dogmas da Igreja e na moral crista, a
Escuela Moderna propde uma educa-
cdo fundada na ciéncia, em especial
nas ciéncias da natureza, o que garan-
tia um materialismo e um laicismo, téo
ao gosto dos ideais positivos e das teo-
rias socialistas. Com isso, Ferrer pre-
tende destruir todo o arcabougo de “er-
ros e preconceitos” construido pela
educagdo tradicional com o objetivo de
tornar as classes populares déceis e
submissas, confiantes na esperanca de
um mundo melhor “no reino de Deus”,
e assim garantindo a perpetuagéo do
sistema social de dominagio. Para que
as massas néo fossem mantidas na ig-
noréancia dos dogmas, garantindo com
seu trabalho semi-escravo um progres-
so cientifico e tecnolégico ao qual nun-
ca teriam acesso, a Escuela Moderna
procura fazer com que a educagio seja
o contato com o legado cientifico da
humanidade, garantindo a todos o
acesso a uma sabedoria que permita
uma vida melhor e que seja a base de
um progresso cientifico ainda maior.

O ensino de Ciéncias na Escuela Mo-
derna é também inovador: é um ensino
eminentemente pratico, em que as 4ri-

das aulas teéricas séo trocadas por ati-
vidades praticas em contato com a na-
tureza, seu objeto de estudo. Para isso,
tanto a escola estava equipada com
laboratérios e equipamentos bastante
avancados para a educagéo da época,
quanto eram realizados passeios e ex-
cursdes com o objetivo de se fazerem
observacdes que depois seriam discuti-
das e trabalhadas teoricamente.

“Ser#o renovadas, pois, por completo
as bases da educacéfo atual; no lugar
de fundar tudo sobre a instrugéo teé-
rica, sobre a aquisi¢io de conheci-
mentos que ndo tém significacdo
para a crianga, se partird da instru-
¢do pratica, aquela cujo objeto lhe
seja mostrado claramente, quer di-
zer, se comegara pelo ensino do tra-
balho manual.

“A razdo disto é l6gica. A instrugéo
por si, ndo tem utilidade para a
crianc¢a. Elando compreende por que
é ensinada a ler, a escrever e por que
lhe enchem a cabega de fisica, de
geografia ou de histéria. Tudo isso
lhe parece completamente inttil, e
ela 0 demonstra resistindo ao ensino
com todas as suas for¢as. Enchem-
na de ciéncia, e desejam que, 0 mais
répido possivel — e em todas as par-
tes, tanto na educacéo moral e fisica
quanto na educagéo intelectual —a
razdo natural ausente seja substi-
tuida pela razdo artificial” (Ferrer i
Guardia, 1912: pp. 126-127).
Apesar da importéncia dada a cién-
cia, em Ferrer o racionalismo e o posi-
tivismo cléssico aparecem de certo
modo invertidos: a ciéncia s6 tem sen-
tido se estiver a servigo do homem e
n#o ao contrario; e arazio, emboraseja
o centro do conhecimento, é encarada
apenas como uma das facetas do ho-
mem, formando um conjunto com as
emocoes, os desejos etc. — um verda-
deiro “sacrilégio” para o racionalista
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classico, que vé na razédo a mestra Gni-
ca. Ferreri Guardia acha que os conhe-
cimentos devem ser bem fundados na
razio, mas o processo pedagégico no
geral deve estar intrinsicamente liga-
do com as emogdes:
“Ademais, nfo se educa integral-
mente ao homem disciplinando sua
inteligéncia, fazendo caso omisso do
coracéo e relegando a vontade. O
homem, na unidade de seu funciona-
lismo cerebral, é um complexo; tem
vérias facetas fundamentais, é uma
energia que vé, afeto que rechaca ou
adere ao concebido e vontade que faz
ato o percebido e amado.

“..)

“Faremos com que as represen-

tacdes intelectuais, que sugerem a

ciéncia ao educando, sejam conver-

tidas em um complexo de sentimen-
tos, que ele intensamente as ame.

Porque o sentimento, quando é forte,

penetra e difunde-se pelo mais fundo

do organismo do homem, perfilando e

colorindo o carater das pessoas” (Fer-

rer i Guardia, 1912, pp. 27-28).

Na tradi¢do rousseauniana, o racio-
nalismo pedagégico da Escuela Moder-
na, expressa um profundo respeito
pela crianga, trabalhando o processo
educativo de modo a néio impor concei-
tos, mas sim dar condi¢oes para que ela
desenvolva plenamente suas capacida-
des. Metodologicamente, Ferrer foi um
inovador, criando, transformando e
adaptando uma série de estratégias
que procuravam desenvolver a liberda-
de da crianca e sua socializacfio, mas
que s6 ficariam bastante conhecidas
depois de serem trabalhadas por edu-
cadores como Freinet ou Montessori,
por exemplo, além de outros educado-
res afinados com 0 movimento que se-
riadenominado de “Escola Nova”. Mas,
como ja vinhamos afirmando, o racio-
nalismo pedagégico afasta-se dessa

corrente pedagégica devido a conota-
¢do de transformacgio social que ele
imprime, e de sua concepcio de liber-
dade como fato social e néo natural e
individual.

E Ferrer néo deixa davidas quanto
as intengdes revoluciondrias da peda-
gogia racional e dos homens que ela
pretende construir:

“Néo tememos dizer: queremos ho-

mens capazes de destruir, de reno-

var constantemente os meios e a si
mesmos; homens cuja independén-
cia intelectual seja a for¢a suprema,
que jamais sujeitem-se a nada; dis-
postos sempre a aceitar o melhor,
desejosos do triunfo das idéias novas

e que aspirem a viver multiplas vi-

das em uma tnica. A sociedade teme

tais homens: néo se pode, pois, espe-
rar que queira jamais uma educacéio
capaz de produzi-los” (Ferreri Guar-

dia, 1912, pp. 60-61).

Estes sfo apenas alguns dentre os
muitos tépicos do pensamento e prati-
ca pedagégicos de Francesc Ferrer i
Guardia que podem nos mostrar que
seu racionalismo pedagégico é, em sua
esséncia, uma educacfio para aliberda-
de, dentro da mais pura tradi¢do dos
anarquistas comprometidos com o mo-
vimento operério e com a construgéo de
uma sociedade socialista libertéria.
Para concluir, reafirmando a proposta
libertdria de Ferrer, citamos aqui o
trecho final de uma carta por ele escri-
ta em 01/05/1907, quando: preso no
Cdrcel Modelo de Madrid:

“A educagio racionalista e cientifica
da Escuela Moderna h4 de abarcar,
como se vé, o estudo de tudo quanto
seja favoravel a liberdade do indivi-
duo e & harmonia da coletividade,
mediante um regime de paz, amor e
bem-estar para todos sem distingéo
de classes nem de sexo” (Ferrer i
Guardia, 1978, p. 229).
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Educagéo e Liberdade: A Experiéncia

A Atualidade de
Ferrer i Guardia

“Educar equivale atualmente a do-
mar, adestrar, domesticar. N&o creio
que os sistemas empregados tenham
sido combinados com exato conheci-
mento de causa para obter os resul-
tados desejados, pois isto suporia gé-
nio; mas as coisas acontecem como
se essa educacfo respondesse a uma
vasta percepgiio de conjunto real-
mente notdvel: ndo se poderia ter
feito melhor. Pararealiz4-lainspira-
ram-se sensivelmente nos principios
de disciplina e de autoridade que
guiam os organizadores sociais de
todos os tempos, que ndo tém mais
que uma idéia bem clara e uma von-
tade, a saber, que as criangas habi-
tuem-se a obedecer, a crer e a pensar
segundo os dogmas sociais que nos
regem. Isto posto, a educacgdo nao
pode ser mais do que o é hoje. Niose
trata de acompanhar o desenvolvi-
mento esponténeo das faculdades da
crianga, de deixé-la buscar livre-
mente a satisfacdo de suas necessi-
dades fisicas, intelectuais e morais;
trata-se de impor pensamentos fei-
tos; de impedi-la para sempre de
pensar de maneira diferente da ne-
cessdria para a conservagéo das ins-
tituicdes desta sociedade; de fazer
dela, em suma, um individuo estri-
tamente adaptado ao mecanismo so-
cial” (Ferrer i Guardia, 1912, p. 59).
O “hoje” de Ferrer na primeira déca-
da do século parece ser o mesmo “hoje”
desta nossa tltima década do século:
suas palavras seguem sendo absoluta-
mente atuais. Ainda hoje a educagio é
uma “domesticacgfio”, ainda hoje a esco-
la é o centro de um processo de criacdo
de engrenagens para 0 mecanismo so-

cial, permanentemente azeitado pela
falsa ciéncia da dominagéo.

O movimento da “Escola Nova” e
seus varios animadores, se verdadeira-
mente trouxe algumas renovagdes
para a escola, sobretudo no aspecto da
relagéio do professor com acrianga, con-
solidando de uma vez por todas a orien-
tagéo rousseauniana, nfio renovou as
bases ideolégicas da escola. Movimento
burgusés, a “Escola Nova” trabalhou a
liberdade no contexto individualista do
Liberalismo, e garantiu que a “liberda-
de” ficasse dentro de limites que nao
colocassem em risco a sociedade capi-
talista. A liberdade até agora trabalha-
da pela escola é a liberdade de concor-
réncia, de luta social pelo lucro, e en-
tronizou a ridicula figura do “yuppie”.
A educagdio, renovada ou néo, conti-
nuou reproduzindo a ideologia do sis-
tema e garantindo a sua reprodugao.

E esta fungéo da escola assume hoje
uma fei¢io ainda mais grave, pois
apresenta-se de forma muito mais ve-
lada. Sob um certo laicismo, sob a mas-
cara de uma certa liberdade, sob a al-
cunha de uma falsa modernidade, a
escola deste final de século continua
fiel ao seu objetivo de reprodugéo so-
cial; além disso, a eficiéncia de hoje é
bem maior que aquela de noventa anos
atrés, pois a dissimulagio dificulta a
consciéncia da dominagéo, o que torna
a revolta ainda menos provével.

Por tudo isso, Ferrer continua atual
e 6 importante que sua obra seja estu-
dada e divulgada. A educacgdo para a
liberdade hoje deve ter em Ferrer um
dos seus pilares, se néo quiser “rein-
ventar a roda”.

Para que da escola possa brotar um
futuro libertério, para que a educagéo
produza os homens capazes de destruir
a velha ordem e capazes de renovar a
si mesmos e a sociedade constantemen-
te, capazes de viver em liberdade e
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solidariedade, os educadores do final Guardia e sua experiéncia do inicio do
do século XX tém muito que aprender século, a Escuela Moderna de Barce-
com o educador Francesco Ferrer i lona.
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E possivel uma educa-
Resumo ¢do para a liberdade?
Este artigo retoma a experiéncia do educa-
dor cataldo Francesc Ferrer i Guardia com
a Escuela Moderna de Barcelona na pri-
meira década deste século, procurando si-
tud-lo no contexto de um desenvolvimento
histérico dos principios anarquistas de
educacéo.

Palavras-chaves: Educagio e liberdade,
racionalismo pedagégico, Escuela Moder-
na de Barcelona, educagio libertéria.

L3

Education for .free-
Abstract dom — is it possible?
This paper discusses the experience of the
Catalan educator Francesc Ferrer i Guar-
dia with his Escuela Moderna.de Barcelo-
na in the first decade of this: century. It
tries to situate such pedagogical experien-
ce in the context of the historical develop-
ment of the anarchist principles of educa-
tion.

Descriptors: Education and freedom, pe-
dagogical rationalism, Escuela Moderna
de Barcelona, libertarian education.
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