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Introducao

A educacio e o desenvolvimento mo-
ral, na escola, estdo intimamente rela-
cionados com o modo pelo qual o pro-
fessor concebe a disciplina. Quando
considerada como fruto do respeito
unilateral, da pressdo do mais forte
sobre os fracos, da autoridade exercida
arbitrariamente, do dever cumprido e
da obediéncia cega a regras impostas e
exteriores aos sujeitos, a disciplina se
configura como uma forma de morali-
dade que Piaget chamou de heteréno-
ma. Porém, se a tomamos como conse-
qiiente de um vinculo de reciprocidade
entre pares, fundamentado na solida-
riedade, no respeito mituo e na coope-
ragdo, teremos configurada a morali-
dade auténoma, definida igualmente
por Piaget em seus estudos sobre o
desenvolvimento moral.

O modo pelo qual o professor aplica
sancoes a faltas cometidas em classe é
um dos indicadores através dos quais
se pode conhecer o que ele pensa a
respeito das possibilidades de desen-
volvimento social eintelectual dos seus
alunos. De fato, a manutencio da dis-
ciplina que se faz por represséo, expia-
¢do ou recompensas reflete uma des-
crenca do professor com relagéo a capa-
cidade de autoconstrugéo intelectual e
social de seus alunos e a afirmacéo da

competéncia exclusiva daquele para
julgar atos destes. Por outro lado, a -
crenca nessa capacidade faz com que a
disciplina emerja da proépria atividade -
desenvolvida pelo grupo, ao se deparar :
com conflitos de ordem moral, embuti-
dos em todas as suas agdes.

Como afirma Kamii (1987: p. 46), “o
julgamento moral e o pensamento l6gi-
co desenvolvem-se juntamente, quan-
do as criangas sdo encorajadas a discu-
tir a desejabilidade ou justificabilida-
de, de uma deciséo”.

‘O problema a que nos propusemos
verificar neste estudo refere-se ao
modo pelo qual o professor de classe.
especial para deficientes mentais man-
tém a disciplina em sala de aula. A
gravidade desta questio pode ser ava- -
liada em termos do comportamento dos
alunos dessas classes, que, de modo
geral, mostram-se ou submissos ao ex-
tremo ourebeldes a ponto de ndo obser-
varem nenhum limite social. Por outro
lado, essa situagio aponta para a ma-
neira como os pais, professores e a so-
ciedade atuam no sentido de oferecer
oportunidades para que as pessoas de-
ficientes se desenvolvam, namedidade
suas possibilidades.
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Na verdade, consideramos os defi-
cientes mentais como totalmente inca-
pazes de serem responsabilizados por
seus atos, seja porque ndo concebem as
normas (anomia) ou porque ndo sio
capazes de construi-las por si mesmos
(heteronomia). Em face dessa situagao,
a educacgiio moral dessa pessoa é comu-
mente realizada através de punigdes
ou recompensas e da imposi¢cdo das
regras, respectivamente. Predomina,
pois, nas relagboes sociais entre nor-
mais e deficientes uma moral autorita-
ria, que visa a obediéncia, o cumpri-
mento do dever, que afirma o egocen-
trismo ao desconsiderar a capacidade
de estes atuarem, cooperativa e des-
centradamente, dentro de suas possi-

bilidades.

A teoria piagetiana é rica em contri-
bui¢bes ao desenvolvimento de propos-
tas educacionais que estimulam a au-
tonomia moral e intelectual. Fornece
dados explicativos da evolugédo do pen-
samento e da sociabilidade, que se de-
finem pelo carater indissociavel dessas
duas realidades. A aplicabilidade dos
principios abordados por Piaget a edu-
cacgfo especial é ainda incipiente. Mes-
mo se considerarmos as iniciativas no
campo do ensino regular, veremos que
s&o propostas que, no dizer de Kamii
(1982), se destinam ao século XXI.

Veremos, a seguir, como os professo-
res entrevistados para este estudo con-
cebem o problema da disciplina e a
enfrentam em suas salas de aula.

Metodologia

Os sujeitos foram 3 professoras de
classe especial para deficientes men-
tais da rede publica estadual, sediada
em Braganca Paulista. Duas professo-

ras tém nivel superior de magistério
para deficientes mentais (curso de Pe-
dagogia + Habilitacéo especifica para
deficientes mentais) e uma tem curso
Normal + Especializa¢do na 4rea de
deficientes mentais. Todas sdo profes-
soras efetivas, formadas h4d mais de 5
anos e trabalhando no minimo desde
1982 na &rea.

a) Instrumento

Foram inventadas quatro histérias
envolvendo situagdes comumentes en-
contradas em salas de aula para defi-
cientes mentais e versando sobre:

* agressdo aos colegas;

* descuido com o material da classe;

* apropriagio de coisas alheias;

* desobediéncia & professora.

Cada histéria apresentava trés al-
ternativas, considerando os tipos de
sangdes definidos por Piaget no livro
Julgamento Moral da Crianga, quais
sejam:
¢ expiatérias: arbitrarias e sem rela-

¢do entre o contetido da sangdo e a

natureza do ato sancionado; h4 pro-

porcionalidade entre o sofrimento e

afalta;

* de reciprocidade: héd relacdo entre o
conteddo e a natureza do ato sancio-
nado. O objetivo é restabelecer o elo
de solidariedade quebrado pela fal-
ta cometida, néo se visando apenas
uma reafirmacio da obediéncia.

As sangoes por reciprocidade classi-
ficam-se de acordo com sua severidade,
em ordem decrescente em:

* exclusdo momenténea ou definitiva
do grupo social;

* apeloaconsciénciadireta e material
do ato;

e privagdo do culpado de algo que
usou mal;

* reciprocidade simples — fazer ao
culpado o que ele mesmo fez;
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* restitutiva — pagar ou substituir o
objeto danificado;

* repressido simples — visando fazer
com que o culpado perceba o rompi-
mento do elo de solidariedade, sem
qualquer uso de punigéo.
Seguem-se as histérias utilizadas:

1%) referente a agressdo a colegas.

As criangas brincavam no tanque de
areia, na hora do recreio. Roberto quis
o caminh&o basculante que Paulo usa-
va para brincar de transportar areia.
Paulo recusou-se a entregé-lo e Rober-
to, entao, arrancou-lhe o caminhéo das
maéaos, bruscamente, entornando toda a
areia e cortando o dedo do colega.

Diante dessa situagfo, a professora:
1. pde o menino de castigo e chama a

mde para relatar-lhe o ocorrido

(sangdo expiatéria);

2. proibe-o de brincar com qualquer
outro brinquedo no tanque de areia,
naquele dia (conseqiiéncia direta e
material dos atos);

3. pede a Roberto que conserte o brin-
quedo que quebrou, tdo logo tenha
voltado da enfermaria, onde levou
Paulo para que curasse o dedo ma-
chucado (sang¢do restitutiva).

2%) descuido com o material da classe.
Um grupo de criangas jogava “Mico

Preto”, num canto da sala. Uma delas,

ao puxar a carta das méos de seu cole-

ga, rasgou-a, sem querer, pela metade.

A professora que observava o jogo:

1. pede-lhe que saia do jogo e s6 volte
quando souber se comportar de
modo a ndo provocar mais danos ao
material da classe (sang¢éo por ex-
clusdo momenténea ou definitiva do
grupo social);

2. coloca a crianga de castigo, no canto
da sala, de costas para os colegas,
até o final do jogo (sanc¢do expiaté-
ria);

3. pede que a crianga conserte a carta
que rasgou (sangfo restitutiva).

3%) apropriacdo de coisas alheias.

Rita trouxe a escola uma borracha
nova, com forma de coragio e cheiro de
morango. Joelma encantou-se pela
borracha e pediu a Rita para us4-la em
suas tarefas. Ao guardar seu material,
colocou a borracha entre seus perten-
ces. A professora observou o fato e
quando Rita se queixou do sumico da
borracha:

1. disse a Joelma: “Desta vez ndo vou
puni-la pelo que vocé fez a Rita, mas
se eu lhe pedisse algo emprestado e
ndo o devolvesse a vocé depois de
usé-lo, vocé néo acharia certo... (re-
preensao simples);

2. estabeleceu que Rita ndo empresta-
ra seu material a Joelma, até que
esta aprenda a devolvé-lo (privagéo
do culpado de algo que usou mal);

3. manda um bilhete 4 m&e de Joelma,
informando-lhe o ocorrido e sugerin-
do que a crianga seja privada, por
uma semana, de algo que ela goste
muito (san¢do expiatéria).

4%) desobediéncia a professora.
Eduardo nfo quis ir buscar, na clas-

se da Prof* Resana, a sucata que esta

tinha reservado para emprestar as ou-
tras classes. A professora:

1. quando Edudrdo lhe pedisse para
ajudé-lo em qualquer atividade es-
colar, ela nfo o faria, lembrando-lhe
de seu descaso, quanto ao trazer a
sucata para a classe (san¢éo por re-
ciprocidade simples);

2. néo deixou Eduardo participar da
construgdo que a classe fez com a
sucata e obrigou-o a ficar sentado
numa cadeira sem nada fazer, a ndo
ser observar os seus colegas traba-
lhando até o fim da atividade (san-
¢do expiatéria);

3. disse a Eduardo que estava triste,
porque ele ndo quis ajudéi-la e aos
seus colegas a realizar a atividade,
indobuscar-lhes o material necessa-
rio (repreensio simples).

57



Pesquisa Exploratéria

b) Coleta de dados

O entrevistador contava as histérias
a professora. Ao final de cada uma so-
licitava-lhe que dissesse qual das trés
alternativas apresentadas ela usaria.
As entrevistas foram gravadas com a
anuéncia do entrevistado. A primeira
professora foi entrevistada dentro de
sua sala, enquanto seus quatro alunos
jogavam baralho e as outras duas fo-
ram realizadas durante o intervalo de
recreio, dentro da classe, mas sem os
alunos presentes.

Anélise dos dados e
resultados

Histéria 1

Prof*M. T.

(nfo quis opinar sobre as trés alter-
nativas apresentadas)

— Na&o posso opinar por nenhuma
dessas sugestdes que vocé deu, porque
eu ndo conhe¢o a crian¢a. Vocé esta
falando de uma criancga ficticia; essa
criancga ja teria todo um antecedente.
N3ao sei como é o comportamento ante-
rior dessa crianga. Se ela ja esta habi-
tuada a fazer isso, entéo teria um pro-
grama para ela, certo? Se é a atitude
daquele dia... Acho muito hipotético
vocé dizer: tomaria essa atitude ou
esta. Vocé acha, entdo, que a atitude
deve ser coerente com...

Com a crianga com que vocé estd
trabalhando. Uma atitude minha pode
ser uma com Paulo e com José outra;
embora seja a mesma situagéo, diversi-
fica. Partir primeiro da crianga, certo?

— Imaginando que acontecesse uma
situacdo assim parecida. Nunca acon-
teceu com vocé?

— Na&o, uma situacio assim foge
mais ou menos do esquema da escola.

Mas, como eu falei para vocé, é meio
dificil, porque é cada crianga.

Prof* Ro
— Qual dessas entrevistas vocé usa-
ria?

—Eutenho de usar uma dessas, néo
Posso expor o que eu penso da situagio?
Primeiro tenho que falar uma das trés?

— Vocé pode fazer as duas coisas.

— Primeiro eu iria conversar sobre
a agressividade. Por que tomar o carri-
nho que o outro ja estava brincando?
Vamos brincar juntos ou esperar ele
terminar. Meu primeiro ponto é esse e,
o segundo, eu levaria o menino junto
na enfermaria, também, para ele sen-
tir o que o outro estd passando, que isso
nio pode; tem que sentir a situagio.

— Quer dizer, entdo, que das trés
alternativas...

— Eu ficaria com a dltima.

Prof* Na.

— Qual dessas alternativas vocé usa-
ria?

— Primeiro eu ia conversar com o
Paulo. Logo que ele tirou o carrinho do
amigo, pegaria ele, conversava com ele,
pediria para ele devolver o carrinho.
Segundo, se ele machucou o amigo, ele
teria de pedir desculpas para o amigo
e, depois, ir junto acompanhar o amigo
que foi para a enfermaria e mostrar
para ele que, quando a gente quer um
objeto, a gente pede para o amigo e nio
precisa brigar, que a conseqiiéncia da
agressividade foi ter machucado o ami-
go, que isso déi e prejudicou o amigo.
Depois tentaria explicar também em
sala de aula quando eles voltassem to-
dos para a sala, a importéncia de a
gente pedir por favor, dd licen¢a, obri-
gado, porque nessa atitude de agressi-
vidade a gente s6 leva prejuizo. Seria
um jeito meu.
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— Agora, dessas trés que eu falei,
qual vocé considera que seria a mais
justa? (repete as trés alternativas).

— Eu acho que o mais certo seria
essade consertar...imediatamente; ele
levou o outro para a enfermaria e auto-
maticamente ele teria que voltar e res-
tituir o brinquedo do outro que ele ti-
rou.

A primeira professora recusou-se a
opinar, alegando que precisaria conhe-
cer a crianga para fazé-lo. Em seguida,
ela refere que teria um programa esta-
belecido para cada crianga em questéo.
Nesse sentido ela ndo baseia seus jul-
gamentos no ocorrido em si, mas nos
antecedentes de cada aluno. Parece,
pois, ndo aplicar sangies referentes a
normas, regras, enfim a critérios de
justica comuns a todo o grupo e estabe-
lecidos pelo mesmo. Assim sendo, é
possivel que ela avalie a intencionali-
dade do ato, ndo pelo que ocorreu no
momento, mas pelo que ja aconteceu no
passado de cada aluno. N&o conseguiu
estabelecer um elo entre a histérianar-
rada e o dia-a-dia de sua classe, o que
vem refor¢ar o que deduzimos de sua
conduta, marcadamente individualis-
ta no trato de questdes que remetem ao
social. Prende-se, pois, mais ao aspecto
juridico do que ao moral para estabele-
cer as sangdes e age arbitrariamente,
como se detivesse todo o poder — moral
da obediéncia, heteronomia, responsa-
bilidade objetiva.

No caso da segunda professora, esta
escolhe a dltima alternativa (sancgéo
restitutiva) sem perceber as modifica-
¢bes que ela prépria propde a sua apli-
cagio, uma vez que acompanha os me-
ninos a enfermaria e deseja que “Ro-
berto” sinta o que o colega esta passan-
do. Confunde reciprocidade com expia-
cao e, portanto, a dor fisica do sofri-
mento em si, com aquele que acompa-
nha o sujeito ao tomar consciéncia do

elo de solidariedade rompido. Demons-
tra inclusive uma atitude heterénoma:
néo permite que as duas criangas resol-
vam a situac¢fdo por si mesmas, na en-
fermaria, e quando n#o oferece aos alu-
nos envolvidos na questdo a oportuni-
dade de encontrar uma solug¢éo 4 mes-
ma, que emana do préprio conflito vi-
vido: — Vamos brincar juntos ou espe-
rar ele terminar. — Embora ofereca
alternativas, ela impede as criancgas de
realizar uma escolha pessoal, propria-
mente dita, soa mais uma repreensio
do que como uma a¢do visando o desen-
volvimento moral a atitude tomada por
ela nesse sentido. Parece acreditar
que, conversando sobre a agressivida-
de, nos termos pelos quais se faz, ira
fazer com que as criangas assimilem a
moral através da transmisséo verbal.
A Prof® Na, assim como Rd, escolhe
uma sancgdio restitutiva, porém néo de-
monstra interpretd-la no sentido do
respeito mutuo, préprio da moral de
reciprocidade. Ela estende o “Sermé&o”,
a “licdo de moral” para toda a classe e
inclui elementos alheios & situagéo
propriamente dita, quandoreal¢gaaim-
portdncia de se pedir licenca, dizer -
obrigado e por -favor para evitar a
agressividade. D4 a solu¢io, sem antes
permitir s duas crian¢as que encon-
trem uma saida para o impasse criado
por ambas e mostra-lhes a conseqiién-
cia de um ato agressivo que ja esta
mais do que patente para eles. Enfim,
ela prolonga desnecessariamente a si-
tuacdo, envolvendo pessoas que dela
néo participaram, chamando a aten¢do
da classe sobre as duas criangas e pre-
dispondo-a, possivelmente, a conside-
rar esses colegas como sendo responsé-
veis pelo mal-estar de escutar uma re-
preensio por atos que ndo cometeram.
A professora Na age, ao contrario de M.
T., envolvendo todo o grupo num acon-
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tecimento interindividual. Fezuma ge-
neralizagdo da san¢éo, enquanto M. T.
fez uma dissociagio entre o individual
e o social enfatizando o primeiro.

Histéria n® 2

M. T. respondeu imediatamente apés
ouvir a histéria. —S6é consertar a carta
rasgada e tomar cuidado, porque na
minha classe, vocé sabe, 0 que tem
dentro da classe é deles, se eles estra-
garem vai acabar, ndo tem mais; entdo,
estragou, conserta e pronto, normal.
(Afirmou que usa essa atitude quando
ocorre situacdo similar em sua classe.)
Prof* R6

Também respondeu em seguida no
relato da pesquisadora: — é légico, se

-ela fez sem querer... A gente faz tanta
coisa sem querer também. Eu tam-
bém. Vamos consertar, olha foi sem
querer, ela puxou e rasgou. O brinque-
do podia estar velho ou 0o menino pode-
ria estar segurando com muita for¢a. E
légico, € a terceira.

Prof* Na
— Qual delas vocé usaria?

Nenhuma delas, no caso, porque foi
sem querer. Aqui acontece bastante
essa situacdo. Situacgdo sem querer, a
crianc¢a, 0o amigo, tem que entender...
(A professora continuou enfatizando
que a punigéo é desnecessiria, mesmo
quando uma crian¢a bate na outra,
sem a intencdo de magoa-la.) Eu nio
usaria nenhuma das alternativas.

— E quanto ao material?

— Que foi danificado? Poderia até...
daqui a pouco, quando vocés termina-
rem o jogo, os dois vdo consertar. Ou
entdo deixa que a tia mesmo conserta,
porque uma situa¢dio sem querer eu
posso entrar sem querer eu posso en-
trar sem tomar partido e ajudar para a
situacdo ficar equilibrada, né? N3o te-
ria que necessariamente ou um ou ou-
tro consertar, poderia ser eu mesma.
Quantas vezes eu faco isso!

M. T., ao omitir sua opinido, faz re-
feréncia a dois tipos de san¢do por re-
ciprocidade: a primeira é restitutiva e
a segunda trata-se da privacgédo do cul-
pado de algo que usou mal; no primeiro
caso o grupo vai sofrer a conseqiiéncia
de uma agfo individual. Na segunda,
M. T. se contradiz em relagdo as suas
afirmagdes anteriores, quandojulgoua
primeira histéria, porque se preocupa,
aqui, com o grupo e estabelece uma
relagdio entre a histéria proposta e o
que acontece em sua classe.

Quanto a R6, também escolhe a san-
¢do restitutiva, atendo-se primordial-
mente a inten¢édo do ato sancionado,
atribuindo o dano ou as condi¢des do
préprio material, ou ao parceiro, que
“poderia estar segurando com muita
for¢a”. No seu comportamento predo-
mina a atenuéncia da responsabilida-
de subjetiva que se evidenciano fato de
chamar a si e a outrem as mesmas
possibilidades de danificar algo sem
intengéo deliberada.

Na, inicialmente, nfdo atribui qual-
quer tipo de sancdo, considerando a
auséncia de intencionalidade do ato.
Na&o considerou o dano causado ao ma-
terial e somente quando a entrevista-
dora questionou sobre isso é que ela se
manifestou, apresentando duas alter-
nativas possiveis: as criangas conser-
tarem ou ela prépria fazé-lo. No pri-
meiro caso, ela considerou a responsa-
bilidade mitua dos envolvidos e no ou-
tro a negou por completo, asumindo o
dano e desculpando completamente o
responsivel pelo mesmo.

Histéria n® 3
Prof*M. T.

— Nenhuma das trés seria a minha
atitude. Pra comegar, eu trabalho mui-
to em grupo. Tenho muita preocupagio
de desenvolver o processo sécio-cogni-
tivo deles, certo? Entdo, jamais eles
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pegariam uma coisa do outro. Ou se
acontecesse um negécio desse eu cha-
maria assim. Alguém guardou, por dis-
tragdo, uma coisa que é da coleguinha.
Entao nés vamos ver, porque ela nio
pode ficar sem; é dela. Olharia, embora
tivesse notado que uma determinada...
Olharia o material de todo mundo e
veria 14 do fulaninho que tava ... da
menina que estaria... Olha, a borracha
é dafulana, entfo ela vai devolver para
a dona dela. Fim de papo, acabou.
Prof* Ré

Imediatamente opina: — Primeiro e
muito bem conversado. Fato corriquei-
ro em classe especial. Todo dia O, abre
excecdo o dia que n&o ocorre uma coisa
dessa. Entdo vamos conversar: — Vocé
nio pds sem querer, sera que alguém
néo colocou, sem querer, aquele brin-
quedo bonito, sabe, ou vocé tem! E um
sem-quérer para a crianga, aos poucos,
ir percebendo que aquela atitude é ina-
dequada.

— Quer dizer que vocé usaria a primei-
ra, mas com esse artificio de que foi sem
querer?

— Sem querer, porque se ficar rotu-
lando que ela roubqu, depois os pré-
prios colegas: “Sumiu um botdo — é a
Rita”. E fato constante.

Prof* Na
— Qual delas vocé usaria?

— Nao sei, porque, se a Joelma fez
sem querer, ficou com a borracha; ela
néo estava escondendo o material da
amiguinha, nem estava tirando. Ela
emprestou porser interessante, porela
néo ter. Agora, se ela esqueceu, é uma
atitude que até a gente as vezes fica
com o material de alguém; entdo, é
uma situagdo que independia dela.
Agora, se ela guardou por intencdo de
ficar com o material da amiga, entio
teria que explicar para ela: — Olha,
esse material pertence a sua amigui-
nha. Muito embora vocé goste e seja

interessante, quando vocé precisar e
ela queira emprestar, vocé empresta e
pronto. — N&o precisa nem punir, nem
tirar, nem privar de determinada coi-
sa, porque com conversa a gente leva a
coisa, sem usar muita punicéo exage-
radamente. Ndo h4 necessidade disso.
E asituacgéo nfo exigia puni¢io porque
pode ser que ela esqueceu, ela pegou
sem querer. Exige punicdo se, auto-
maticamente, ela levasse para casa,
entende? Acho que isso elandoiafazer,
pode ser que ela esqueceu no estojo.

— Como vocé faria para verificar se foi
intencionalmente ou ndo.

— Normalmente, a pessoa que, a
crian¢a que tem o constume de tirar o
objeto do amigo, elaleva para casa. Ela
ndo fica s6 na classe. Como eu estou
sempre acostumada com crianga que-
as vezes tem esse costume e quando eu
tenho que, que ja comeca desaparecer
algum material, no final do dia eu ja
converso com eles: — Agora nés nio
vamos sair, sem antes verificar se esta
tudo no lugar, as coisas. Cada qual com
seu material. — Assim, se, de repente,
alguém tinha intencionalmente a in-
tengdo de levar alguma coisa, ja devol-
ve no lugar, antesde eu corrigir a falta.
Porque ja tive muitos problemas com
menores abandonados e eles normal-
mente tinham o habito de tirar as coi-
sas. Quando eles percebem que isso é
um costume que a professora ja detec-
tou e que é o certo, eles comegam a
devolver o material sem que a gente
saiba quem é. A gente d4 conta de que
talevando e entdo a gente fala: — Hoje,
antes de ir embora, a tia quer ver se
todas as tesourinhas estfo nas cartei-
ras, se todos os lapis estdo, antes de
sair. — Af eles mostram e a gente vé e
ai vao, sem a gente ver que foi este que
levou, porque fica chato também para
acrianga... Numa classe especial a gen-
te tenta de toda maneira desenvolver o
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individuo e elevar ele num nivel que ele
se encontra para um nivel superior. As
vezes a criang¢a vem com uma porgéo de
problemas de casa, da rua, de outras
escolas e tudo o mais e a interagéo de
um professor de uma classe especial é
fazer o individuo crescer e se desenvol-
ver em todos os sentidos. Entfo se ele
tem certos hibitos que ndo é conside-
rado socialmente bom, a gente tenta
trabalhar de uma maneira que ele de-
senvolva bons habitos, sem reforcar
aquilo que é triste, que é duro nele,
para que ele produza...

A professoraM. T.negainicialmente
a possibilidade de ocorrer em sua sala,
um fato similar a esta histéria. Em
seguida supde que, se tal acontecesse,
ela, embora sabendo a identidade do
responsavel, ndo interpelaria direta-
mente, obrigando toda a classe a uma
revista. Ao encontrar o objeto, faria
com que a crianga o devolvesse & sua
dona, encerrando a questio. Apresenta
dificuldade em tratar do assunto com
naturalidade e objetividade; parece
que demonstra um preconceito com re-
lacdo ao furto, porque mesmo sabendo
que ele ocorreu, trata-o como sendo
uma distragdo da pessoa que cometeu,
eximindo-a, assim, da responsabilida-
de do ato cometido.

Rb opina pela primeira sang¢do pro-
posta pela pesquisadora — repreensio
simples. Refere que o tipo de situagéo
que a histéria salienta é freqiiente em
classe especial. Ai entfo é que ela muda
o seu comportamento, optando por con-
siderar a situag¢fo como isenta de in-
tencionalidade, utilizando de um méto-
do préprio para fazer com que as crian-
¢as percebam a inadequagio do ato.

Ja aprofessora Na analisa a histéria
segundo as possibilidades de a crianga
ter realizado um ato ndo-intencional, o
de cometer realmente um furto. No
primeiro caso, considera uma repreen-

sdo simples suficiente e no segundo
toma medidas indiretas para lidar com
a situacéo. Usa também do recurso de
fazer uma revista na classe, antes da
saida, sendo que é a prépria crianca
que faz a verificagdo de seu material.
Parece admitir que o furto é tipico de
criancas abandonadas, especiais e com
isso demonstra também um preconcei-
to com relagéio a esse comportamento.
Difere da professora M. T. quando lo-
caliza precisamente nesses dois grupos
a tendéncia ao furto e trata, em ambos
os casos, da situagéo através de meios
artificiais, que rodeiam o problema,
sem ataca-lo diretamente. Esta con-
vencida dos efeitos benéficos de seu
modo de agir, quando cita que as crian-
¢as, ao perceberem que o professor ja
reconheceu o culpado e deixam futura-
mente de agir de modo inadequado,
sem que se toque no que “é triste”, “é
duro” neles. Discursa sobre o papel do
professor de classe especial para defi-
cientes mentais e se centra especial-
mente nos objetivos sociais de seu tra-
balho, que tem como modelo a atitude
que toma com relagéo a esse problema
educacional.

Histéria n® 4
Prof*M. T.

Responde: — Sempre partindo do
principio de que eu conhecesse o aluno,
certo? Se fosse um aluno, seil4, euacho
assim que todos tém direito de uma
hora n&o querer alguma coisa, néo to-
maria assim tipo como rebeldia, mas
vai de conhecer a crian¢a porque eu
saberia que era rebeldia ou nédo era. O
Eduardo néo quis, o outro vai buscar.
E dai? Qual é o problema?

— Vocé ndo tomaria nenhuma atitude
a respeito da recusa?

— Nao, dependendo da crianga.
Quer dizer, se vocé tiver um aluno que
érebelde, certo, que a atitude é sempre
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de rebeldia, ja teria um trabalhinho
tracado para ele, certo, visando, assim,
sanar esse comportamento. Mas af se-
ria todo um outro enfoque e postura.

— No caso de uma crianga rebelde,
como seria esse outro enfoque de postu-
ra?

, — Teria de saber como é a crianga.
Erebelde, por qué? Elan#o est4 enqua-
drada dentro do ritmo da escola e da
classe? E rebelde, por que traz proble-
ma de casa? Entéo d4 assim bem pra
ver, vamos supor, tem um tipo de crian-
¢a que vocé, castigando, vocé consegue
alguma coisa, mas na maioria das ve-
zes o castigo nédo serve para nada, é
assim melhor vocé premiar uma atitu-
de boa e deixar despercebida uma ati-
tude ruim... Todas as atitudes boas,
muito premiadas; as atitudes inconve-
nientes, meio que deixadas de lado. Na
grande maioria, funciona muito me-

thor.
Prof* Ro

Diz que n&o falaria nenhuma das
trés. '
— Por qué?

— Porque acho que assim desde o
momento em que ele ndo quis vir, tem
um porqué. Cada um é cada um. Eu j4
usaria assim: — Ah, o Eduardo esta
cansado, sera que o Jodozinho néo quer
ir para a tia? Sera que o Jodozinho néo
estd mais forte, mais disposto? Entéo,
Eduardo, fica. Outra vez vocé vai, t4,
querido? —E ia o0 outro. Pense bem, as
vezes a gente também n#o estd com
vontade de fazer certas coisas e porisso
vocé é privada de sair, porque nio esta
com vontade de tomar banho naquela
hora? Entdo eu nio vou sair nunca
mais, porque naquela hora eu néo quis
tomar banho para sair? Eu j4 ndo usa-
ria dessa forma: nenhuma das trés al-
ternativas. Eujd usaria outra, mas néo
rotulando que ele é vagabundo.

— Dessas trés tem alguma que vocé
acha que seria mais justa?

— Acho que eu néo gostei de nenhu-
ma das trés, sabe. A verdade é que o
meu “eu” nfdo serd com nenhuma das
trés, t4, e entdo ndo vou responder
nenhuma das trés.

Prof* Na

— Bom, recusar e ndo ir buscar
aquela sucata é um direito que ele tem.
Ele poderia querer ir ou n#o. Agora,
dependia da situa¢do do momento; o
professor normalmente conhece o alu-
no, é, porque que ele néo foi e é um
direito também dele nfo querer ir, néo
ir buscar. S6 que, depois, uma vez ali a
sucata, poderia explicar para ele: —
Olha, outro aluno foi buscar essa vez,
agora, quando chegar a sua vez de fa-
zer...— Ou reforcar aquele que trouxe,
de maneira que ele sentisse que fazer
um favor para o professor néo custava
muita coisa. Ndo precisava levar a si-
tuacdo para muito longe. J4 de imedia-
to ela acertaria com o refor¢o no outro
que fosse atender isso, esse chamado
imediato.

— Quer dizer que vocé ndo usaria ne-
nhuma dessas que a professora usou?

— N4o, eu imediatamente trabalha-
ria a situagéio para que sentisse vonta-
de de buscar outra vez.

Estaprofessora(Na)comecou optan-
do por uma repreensio simples, mas
desviou-se, antes de conclui-la, para
um reforcamento que dirigiu a uma
outra crianga, com vistas a que esta a
obedecesse e despertasse no desobe-
diente o desejo de ajud4-la, numa pré-
xima situacdo. Dessa forma, Na utili-
zou-se de um recurso alheio a situagéo
propriamente dita, pois néo se dirigia
diretamente ao aluno visado.

Com relagéo a professora M. T., ela
também admite a possibilidade de o
aluno recusar-se a atendé-la e refere
que o conhecimento prévio do aluno d4
indicios de um comportamento ser re-
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belde ou n&o. No caso de um rebelde,
ela procuraria saber as causas desse
comportamento na inadaptacéo ou na
dindmica familiar e tra¢aria um plano
de trabalho especifico para a crianga.
Ela considera, ainda, que o castigo fun-
ciona com determinadas criancas, mas
com a maioria é ineficiente, sendo pre-
ferivel reforgar as atitudes adequadas
e ignorar as inadequadas.

RO aceita em tese que a criang¢a nédo
atenda a um pedido de seu professor,
mas na pratica, envolve-o numa situa-
¢do em que ele fica constrangido, em
face do que ela diz a um outro colega e a
ele préprio, nasituagéo. Nao conseguiu
julgar entre as trés alternativas pro-
postas aquela que seria a mais justa.

Conclusoes e
implicacoes
pedagdégicas

Esta pesquisa aponta para aspectos
que evidenciam despreparo dos profes-
sores para lidarem com situagdes que
envolvem o julgamento moral e a apli-
cacdo desancoes a faltas cometidas por
alunos em classes especiais. Tal des-
preparo, a nosso ver, é resultante da
formagdo pratica e tedrica que recebem
em cursos de habilitag¢do para o Magis-
tério, seja a nivel de 2° grau ou superior.
O contato superficial com teorias educa-
cionais, métodos e técnicas de ensino os
mais diversos acaba por conferir um
ecletismo malcompreendido e elaborado
a atuacio do professor em sala de aula.

As entrevistas realizadas refletem a
influéncia difusa, inconsistente e, por
vezes, distorcida de diferentes postu-
ras teéricas, que, por falta de uma fun-
damentac¢ido mais sélida, cedem ao sen-
so comum a solugdo da maior parte das
decisdes tomadas.

Essa fragilidade da formacgéo profis-
sional acarreta inseguran¢a no mo-
mento em que tém de assumir atitudes
efetivas diante das situagdes de indis-
clina apresentadas pelo experimenta-
dor. O fato de tenderem a eximir a
crianca deficiente da responsabilidade
de seus atos revela, por outro lado, o
paternalismo com que ela é tratada em
classe. Infelizmente, o desconhecimen-
to das reais possibilidades de desenvol-
vimento do deficiente mental, ao lado
dos preconceitos que cercam sua con-
ceituacdo, imprimem a educacéo des-
sas pessoas um caréter restritivo e pro-
tecionista. As professoras entrevista-
das evidenciam essas tendéncias quan-
do, por exemplo, confundem repreen-
sdo com didlogo, usam férmulas ver-
bais para justificar as faltas cometidas
e aplicam “sermdes” e “licdes de moral”.

Ao adotarem uma didética que sua-
viza o problema, baseada na transmis-
sdo de atitudes e valores, descartam
todo e qualquer conflito do sujeito em
face do grupo e da situagdo-problema.
De fato, nas respostas obtidas, néo se
observa a representacéo do conflito s6-
cio-cognitivo, da troca de pontos de vis-
ta entre as criangas, como meios de se
promover o desenvolvimento moral.
Nio se verifica, inclusive, o favoreci-
mento de interagdes sociais entre pares
visando a construgio de regras comuns
a todo o grupo.

Em que medida, entdo, a educagéo
formal e a sociedade favorecem o de-
senvolvimento intelectual dos defi-
cientes e os tornam aptos a cooperacéo,
fator fundamental ao desenvolvimento
da autonomia moral e intelectual e ao
convivio grupal?

Do que vimos, infelizmente, os proé-
prios professores impedem seus alunos
deficientes de exercerem o nivel de au-
tonomia a que podem ter acesso na
construcéo de sua moralidade e inteli-
géncia.
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Quais seriam entdo, as implicacgbes
pedagégicas que poderiam ser extrai-
das desta pesquisa exploratéria?

Primeiramente, é preciso considerar
o tipo de formagéio a ser oferecido aos
professores, especializados ou néo, no
sentido de se capacitarem para o de-
senvolvimento intelectual e social de
seus alunos, dentro de uma perspecti-
va construtivista. Nesse sentido, a teo:
ria ndo basta; ha que se fazé-los expe-
rimentar em sua prépriavidaacadémi-
ca os principios que orientario seu ma-
gistério. Esses principios referem-se a
idéia de justica, respeito, autoridade,
graus de moralidade, direito e moral,
relagdes inter e intra-pessoais, deve-
res, sangoes, responsabilidade, solida-
riedade, cooperacéo.

Mesmo que os deficientes ndo consi-
gam atingir niveis de cooperacio e de
equilibrio légico-operacionais, deve-
mos acreditar na for¢a que representa
uma solicitagdo adequada do meio no
sentido de promover as descentragdes
necessarias a coordenacgio de pontos de

vista, que os libertam, na medida do
possivel, do egocentrismo intelectual e
do realismo moral.

Através de um clima de respeito mu-
tuo, em que a responsabilidade dos
atos é julgada por suas intencgdes, as
sangbes terdo por objetivo o restabele-
cimento do elo de solidariedade rompi-
do por uma falta. A disciplina serd um
meio de favorecer o desenvolvimento e
nio um fim em si mesma; é o adulto,
como o afirma Piaget (3: 351), “um co-
laborador e ndo um mestre, do duplo
ponto de vista moral e racional”.

Nesse sentido, é oportuno lembrar
que, com relacéo a essas implicagoes,
nada poderaser aplicado 4 educagio de
deficientes mentais sem que se tenha
realizado experimentalmente um tra-
balho que comprove sua validade.

O objetivo desta pesquisa é o de es-
timular o levantamento de hipéteses
nessa dire¢do e o de promover uma
reflexdo sobre novas formas de inter-
vengdes pedagégicas para o desenvol-
vimento moral e social dessas pessoas.
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Nointuito de investigar
Resumo o modo como os profes-
sores da classe especial mantém a discipli-
na em suas salas de aula, foram entrevis-
tadas trés professoras de classes especiais
para deficientes mentais. O pesquisador
narrou-lhes quatro histérias ficticias, ver-
sando sobre: agressdo entre alunos, des-
cuido com o material de classe, apropria-
¢do de coisas alheias, desobediéncia a pro-
fessora. As professoras deveriam escolher
entre trés alternativas a sanc¢édo que apli-
cariam as criangas, nas situagdes propos-
tas pelas histérias. Os resultados eviden-
ciaram o despreparo das professoras, no
uso de sangdes por reciprocidade e aponta-
ram para uma formacéo carente de funda-
mentagdo teérica sobre o desenvolvimento
social e moral. As implica¢des pedagégicas
que podem ser retiradas deste estudo refe-
rem-se a necessidade de se capacitar o
professor de deficientes mentais, de modo
que possa criar em suas salas de aula um
clima sécio-afetivo livre de tensdes, em que
prevalecam as relagbes sociais baseadas
no respeito mutuo e na cooperagio. Enfim,
é preciso solicitar desses alunos a descen-
tra¢do do pensamento e a autonomia mo-
ral, mesmo que néo lhes seja possivel atin-
gir os niveis mais elevados do desenvolvi-
mento s6cio-cognitivo.

Palavras-chaves:deficiéncia mental; au-
tonomia moral; desenvolvimento moral.

With the purpose of
Abstract investigating the
way teachers of special education classes
maintain discipline in their classrooms,
three teachers of the mentally handicap-
ped were interviewed. The researcher told
them four stories about: classroom inju-
ries, carelessness with the pedagogic ma-
terial, undue appropriation, and disobe-
dience to teachers. The teachers chose
among three alternative punishments the
one they would apply to the child in the
proposed situations.

The results indicated that the teachers
are unprepared to apply reciprocal punish-
ments and showed that they lack in their
professional formation a theoretical basis
concerned with social and moral develop-
ment. The pedagogic implications of this
study point to the need for preparing tea-
ches for the mentally handicapped with
the skills needed to create in their class-
rooms a social-affective climate free from
tensions and to maintain interpersonal re-
lations based on mutual respect and coope-
ration. Teachers need to require thought
“decentration” and moral autonomy from
those students even though they can not
reach the highest levels of social-cognitive
development.

Descriptors: mental handicap; moral au-

tonomy; social development.
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