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Educacao comparada:;
uma disciplina atual ou
obsoleta?

-~ Pedro L. Goergen*

Introducao

O objetivo deste pequeno texto que,
de alguma forma, serve de introducéao
aos demais trabalhos publicados no
presente numero de Pro-Posic¢oes, é fa-
zer uma breve revisido histérica da
Educacao Comparada, com o objetivo
néo de acrescentar algo aquilo que os
historiadores ja escreveram com maior
detalhe, mas de destacar algumas ca-
racteristicas que a tradicédo foi inte-
grando a essa disciplina e de fazer, a
luzdessas consideragdes, uma propos-
ta de trabalho para a 4rea no contexto
brasileiro e sul-americano.

A crescente internacionalizacdo do
saber é uma caracteristica do nosso
tempo. A educacdonio foge a esta ten-
déncia e, a exemplo do que vem ocor-
rendo em outros campos do saber, au-
menta, também aqui, o interesse pelos
sistemas educacionais de outros pai-
ses. Ao mesmo tempo, a disciplina que
ex officio esta encarregada dos estudos
comparativos enfrenta sérios proble-
mas, aponto de ser considerada vazia,
obsoleta e, em muitos casos, excluida
dos curriculos das escolas superiores
ou universidades. Onde estaria a razdo
dessa aparente contradicdo?

Entre os latino-americanos a expec-
tativa com relacio a utilidade do co-
nhecimento mutuo esta ligada aidéia,
cada vez mais clara, de que o futuro da
América Latina envolve um projeto co-
mum de desenvolvimento. Um even-

tual processo de integracio, que pare-
ce despontar de forma embrionaria,
exige, antes de mais nada, um conheci-
mento mutuo mais aprofundado. A
economia, a sociologia e a literatura ja
contabilizam avancos nessa direcio.
Na educacdo, ao contrario, ainda esta-
mos no inicio, os passos sdo timidos e,
no mais das vezes, pisamos no chio in-
seguro dos conhecimentos dispersos ou
das conjeturas mais ou menos intuiti-
vas. Faltam estudos sistematicos, cien-
tificamente acurados e projetados a
médio e longo prazos.

A inexisténcia de um trabalho orde-
nado de pesquisa é, a nosso ver, a razio
por que a Educacdo Comparada nio
consegue corresponder as expectativas
nela depositadas. Em outras palavras,
queremos defender a tese de que as di-
ficuldades e a falta de interesse, en-
frentados pela disciplina Educacéo
Comparada, decorrem da falta de pes-
quisa original na area.

O trabalho cientifico, engajado na
prospeccéo de novos conhecimentos,
deve apoiar-se na sua prépria tradicio
que lhe da a dimensio de seu espacgo e
de seu estatuto enquanto ciéncia. A lei-
tura critica de sua histéria legitima a
ciéncia diante de si mesma, fornece cri-
térios para a avaliacio de seu desem-
penho e orienta sua agio presente e fu-
tura. Neste sentido, os caminhos per-
corridos pela Educacdo Comparada
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em outros paises podem fornecer ele-
mentos para o diagnéstico dessa disci-
plina em nosso meio. Vamos por isso
iniciar estas consideracdes com uma
pequena retrospectiva histérica, re-
vendo, primeiro, a fase mais antiga, o
das viagens e relatérios, e, depois,
o das grandes sistematizacoes; a se-
guir, destacaremos a opinido de alguns
autores a respeito da Educacio Com-
parada do ponto de vista atual. Final-
mente, com fundamento nesses apon-
tamentos histéricos faremos algumas
consideracdes sobre a situacdo e as
perspectivas da Educacdo Comparada
em nosso meio.

Aspectos histéricos

a) Fase prospectiva

O interesse pelos sistemas educacio-
nais de outros povos e outras culturas
é muito antigo. Josef A. Lauwerys lem-
bra os exemplos do ateniense Platio
que achou aproveitaveis certas insti-
tuicoes de Esparta, de Xenofonte que
se interessou pelos costumes educacio-
nais persas e de Comenius que viajou
pela Europa levando de um pais a ou-
_tro os conhecimentos e experiéncias
" que ia juntanda.!

- A instituicdo mais sistematica e a
criacdo donome “Educacio Compara-
. da” estdo ligadas ao autor francés
. Marc-Antoine Jullien que, em 1817, pu-
~ blicou um pequeno livro? no qual, pe-
la primeira vez, sdo esbocados os mé-
~ todos e as tarefas dessa nova ciéncia.
O-livro de Jullien foi bem recebido,
pois veio de encontro ao interesse de
muitos intelectuais da época que acre-
ditavam que a Europa, sacudida pela
Revolucdo Francesa e pelas guerras na-
polednicas, apenas poderia renovar-se
sobre a base de uma educacio comum
européia, capaz de unir os povos. No
entanto, e talvez por estar adiante do
seu tempo, seu apelo a favor do uso do
método comparativo em educacidonio

teve grande éxito,
porquanto, pouco tem-
po depois, o autor e
sua obra cairam no
mais completo esque-
cimento, sendo redes-
cobertos apenas um
século mais tarde.
Antes mesmo do rea-
parecimento da obra
de Jullien e sem
conhecé-la, outros au-
tores haviaminiciado
trabalhos semelhan-
tes, usando, inclusive,
metodologia bastante

L Lauwerys, J. A., “A Pe-
dagogia Comparada: seu
desenvolvimento, seus pro-
blemas’’, in: Debesse, M. e
Mialaret, G., Tratado das
Ciéncias Pedagdgicas, vol.
3, Sdo Paulo. 1977, p. 617.

2. Jullien, M. A., Esquisses
et Vues Préliminaires d’un
Ouvrage sur U’Education
Comparée, Paris, 1817.

3. Mais tarde essa proposta
seria retomada por outros
autores e, finalmente, rea-
lizada em grande estilo
com a criacdo da Unesco,
em 1946. Cf. Hilkner, F.,
Vergleichende Pddagogik,
Miinchen, 1962, p. 22.

préxima a de Jullien.

A sugestidode Jullien de se criar um
instituto com o objetivo de recolher e
divulgar sistematicamente material li-
gado a Educacido Comparada néo teve
conseqiliéncias na época.? Em centra-
partida, espalhou-se entre os pedago-
gos um grande interesse por viagens a
outros paises com o objetivo de estu-
dar seus sistemas educacionais e ela-
borar relatérios com a expectativa de
seu aproveitamento para a melhoria
dos.sistemas educacionais de seus proé-
prios paises.

Essas viagens contribuiram signifi-
cativamente para a solidificacdo da
Educacdo Comparada, ainda que néo
fossem realizadas com interesses teé-
ricos e sim com o objetivo de encontrar
solucdes praticas para problemas edu-
cacionais concretos.

O século XIX destaca-se, na area da
educacao, pelo.grande esforco desen-
volvido na construcéo de sistemas na-
cionais de educacio, financiados pelo
Estado. Comenius ja alentava este so-
nho. Trata-se de retirar o encargo da
educacio dos limites da responsabili-
dade de cada individuo e passa-la pa-
ra a responsabilidade do Estado, que
deveria garantir educacio para todos.
Para que esse importante passo que
transferia a educacdo do foro indivi-
dual-familiar para o espaco publico-
societal pudesse ser levado a efeito era
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necessario enfrentar e superar grandes
dificuldades. Lauwerys destaca algu-
mas dessas dificuldades na forma de
perguntas: ‘‘A escola deveria ser paga
ou gratuita?; quem deveria ter o con-
trole das escolas: a Igreja, as autorida-
des publicas, os pais?; quem deveria
nomear os professores?; quais deve-
riam ser o contetido e os métodos do en-

- sino?; deveria haver inspetores e quais

seriam as suas funcées?’’4.

A necessidade de enconttrar respos-
tas para esses problemas levou mui-
tos pedagogos de renome (Cousin,
Thiersch, Mann, Arnold, entre outros)
a realizarem viagens pela Europa a
procura de solucées. Seu maior inte-
resse era contribuir para a melhoria
dos sistemas educacionais dos seus
paises através do conhecimento da rea-
lidade educacional de outros, além de
acreditarem em caminhos e metas co-
muns para além dos limites de cada
sistema.

O francés Victor Cousin (1792-1867),
professor de filosofia, empreendeu al-
gumas dessas viagens de estudo para
a Alemanha e escreveu relatérios com-
parativos.sobre os sistemas aleméio e
francés de ensino. Esses relatérios, pu-
blicados entre 1832 e 1837, tiveram
grande repercussio devido, em parte,
ao fato de Cousin néo se limitar a ex-
por apenas sua impressio pessoal, mas
incluir a opinido de importantes perso-
nalidades do seu tempo sobre as ques-
tées tratadas.

Pouco tempo depois dos relatérios
de Cousin, o professor de filosofia da
Universidade de Munique, Friedrich
Thiersch (1784-1860), publicou uma
obra em trés volumes® dos quais os
dois primeiros compreendem relaté-
rios de viagens de estudo e de visitas
a escolas e o terceiro volume uma do-
cumentacio sobre leis, normas escola-
res e curriculos. Thiersch foi inovador
nha medida em que incluiu dados empi-
ricos em seus trabalhos. Desde este
ponto de vista critica Cousin, dizendo
que seus relatérios tém pouco interes-
se pratico, uma vez que Cousin nédo

teria posto os pés nas
escolas das quais fa-
la.b

Os relatérios de
Cousin, traduzidos
para o inglés por Mrs.
Sarah Austin, es-
timularam Horace
Mann (1792-1859), um
dos mais ativos bata-
lhadores por um sis-
tema de ensino pri-
mArio unificado nos
EUA, a empreender
uma viagem a Euro-
pa, especialmente pa-
ra estudar o sistema
educacional prussia-

4 Lauwerys, J. A., op. cit.,
p. 6.

5 Thiersch, F., Uber den
gegenwdrtigen Zustand
des dffentlichen Unter-
richts in den westlichen
Staaten von Deutschland,
Holland, Frankreich und
Belgien (Sobre a Situacdo
Atual do Ensino Piblico
nos Estados Ocidentais da
Alemanha, Holanda, Fran-
¢a e Bélgica), Stuttgart,
1838.

6. Cf. Hilkner, F., op. cit,,
pp. 34-35.

7. Arnold, M., Schools and
Universities on the Conti-

nent, Macmillan and Co.,
Londres, 1868 (22 ed., 1882).

no. Durante todo o periodo em que foi
secretario do Massachusetts Board of
Education, Horace Mann publicou re-
latérios anuais (Annual Reports) nos
quais registrava seus pensamentos e
experiéncias pedagégicas. O Seventh
Annual Report, escrito em 1843, relata
a sua viagem a Europa. Este trabalho
pode ser considerado um dos primei-
ros exemplos de estudo comparativo,
ainda que conserve caracteristicas de
“relatério de uma experiéncia’’ e ndo
chegue a ser uma comparacio me-
tédica.

Em meados do século XIX, manifes-
tou-se também na Inglaterra a vonta-
dederealizartais viagens. Haviaalia
preocupacido com a ‘‘escola dos po-
bres”, com as ‘“‘escolas primarias” e
mesmo com as ‘‘escolas de classe mé-
dia”, motivando a vontade de conhecer
as soluc¢des encontradas por varios pai-
ses como a Bélgica, a Franca; a Suica
e especialmente a Prussia, que, como
se sabe, havia alcancado nessa época
avancos significativos no campo da
educacido publica priméaria. O mais
destacado empreendedor de tais via-
gens foi o poeta, critico literario e pe-
dagogo Matthew Arnold (1822-1888).
Sua segunda viagem ao continente re-
sultou na publicacdo, em 1886, de
Schools and Universities on the
Continent’. Na introducdo desta obra
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Arnold resume o interesse dos pesqui-
sadores que realizavam essas viagens:
‘“‘Para a solucido satisfatéria daquelas
questdes pedagdgicas que aos poucos
comecam a nos preocupar seriamente,
é necessario que nos voltemos para as
experiéncias do continente e entenda-
mos o que elas nos ensinam’’8, Nio se
tratava ainda de um interesse propria-
mente tedrico que visasse a estrutura-
cdo de uma area de conhecimento, mas
da busca de auxilio para a solucdo de
problemas concretos, envolvendo a re-
forma parcial ou global dos sistemas
de ensino. No entanto, embora buscas-
sem, acima de tudo, solucdes para os
problemas educacionais de seus pai-
ses, estavam, dessa forma, lancando os
.primeiros fundamentos para a paula-
tina constituicdo de uma nova area de
saber dentro da educacéo.

Dentre os chamados ‘‘embaixadores
da educacdo” e verdadeiros fundado-
res da Educacdo Comparada destaca-
se, além dos ja mencionados, Michael
Sadler, mais preocupado em encontrar
explicacdes tebricas capazes de des-
vendar os fundamentos dos fenéme-
nos educacionais que sua mera descri-
cdo deixava ocultos. Sadler, partindo
do conhecimento e experiéncias reco-
* lhidas durante suas viagens do fim do
* século passado e inicio do presente sé-
culo, elaborou uma importante série
de Relatérios Especiais Sobre Proble-
mas da Educacdo. Nesses relatérios
procura explicar as caracteristicas
proprias de cada sistema a partir de
um ponto de vista histérico. Na con-
cepcio de Sadler, o sistema educacio-
nal &, na sua constituicdo atual, con-
seqiéncia dos determinantes histéri-
cos, funcionando como um conjunto
orgénico em que todos os elementos
sdo solidarios e interdependentes.
Além disso, Sadler coloca em desta-
que a funcédo social do sistema educa-
cional. Neste sentido, conclui que néao
se pode entender a educacido de um
pais através da mera descri¢cido de sua

estrutura e organiza-
céo. E necessario des-
cobrir qual é o seu
objetivo social.? Es-
ses ‘‘viajantes da
Educacdo’”, diz Lau-
werys, ndo s6 deseja-
vam ‘‘estudar com
cuidado o que se pas-
sava fora do seu pais
e, depois, se possivel,
adaptar e copiar as
praticas e os métodos
interessantes (...) mas

8. Arnold, M., op. cit., cita-
do por Hilkner, F., Verglei-
chende Pddagogik, Muni-
que, 1962, p. 36.

9. Cf. Lauwerys, J. A., op.
cit,, p. 7.

0. Lauwerys, J. A., op. cit.,
p. 6.

11. Hans, N., Comparative
Education — A Study of
Educational Factors and
Traditions, Londres, 1949.
12. Schneider, F., Triebk-
rdfte der Pddagogik der
Volker, 22 ed. Salzburg,
1947.

estavam todos con-

vencidos de que era possivel descobrir
principios gerais em matéria de fun-
cionamento e de efeitos da educacio
mediante estudo dos sistemas estran-
geiros”’10,

Através desses exemplos queremos
mostrar que, desde o inicio, a Educa-
cdo Comparada se revestia de caracte-
risticas de pesquisa. Ainda que néao
fossem uma investigacdo cientifica
sistematica, essas viagens e relatérios
denotam uma clara preocupagido com
o conhecimento concreto e objetivo
das realidades educacionais nas quais
se buscava inspiracio para a solucéo
dos préoprios problemas. Na fase pos-
terior, denominada de ‘‘fase das gran-
des sistematizacées’’, a preocupacio ja
se concentra mais especificamente nos
aspectos epistemolégicos, procurando
definir os objetivos, delimitar o cam-
po de acdo e explicitar os métodos da
nova area de conhecimento.

H,

b) A sistematizacdo da drea

Apbs a Primeira Guerra Mundial co-
mecaram a surgir obras de Educacao
Comparada com enfoque novo. A aten-
cdo ja ndo esti mais voltada priorita-
riamente para a descricdo dos siste-
mas, mas para a sistematizacdo da
area através de uma abordagem mais
globalizante. As obras de Nicholas
Hans!, Friedrich Schneider!?, Isaac
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Kandel!3 e de Sergius Hessen!? sio re-
presentativas desse periodo.1®

No seu curso de Educacdo Compara-
da, Hans destaca uma série de fatores
que influenciam a formacio dos sis-
temas educacionais. Relne esses fato-
res em dois grandes grupos, os ‘‘fatores
naturais’’ (geografia, clima, taxa de

natalidade etc.) e os ‘‘ideolégico-filo-
* s6ficos’ (cristianismo ortodoxo, cato-
licismo, protestantismo etc.). Estes ul-
timos denotam uma forte*influéncia
necokantiana, filosofia segundo a qual
omundo se explica ao nivel das idéias
e é através de seu estudo que se dd o
acesso a realidade. Outros elementos
apontados sido a raca, a linguagemeo
sentimento nacional. Os fatores que
mais interessavam a Hans eram os
filos6fico-ideolégicos entre os quais
coloca a religido como elemento de
grande influéncia na determinacao da
evolucido dosideais e da pratica educa-
tivos. Apgs o estabelecimento desses
principios metodolégicos basicos,
Hans descreve quatro dos mais im-
portantes sistemas educacionais do
mundo.

Friedrieh Schneider, um autor me-
nos conhecido internacionalmente
mas de vasta influéncia no &mbito da
lingua alem4, defendia posicdo seme-
lhante a de Nicholas Hans. No entan-
to, do seu ponto de vista catélico e neo-
tomista, atribuia maior importancia
as forcas internas.e imanentes dos sis-
temas educacionais. Essas forcas
transcendentais, constituidas através
das experiéncias histéricas e armaze-
nadas seletivamente pelos povos, sdo
responsiveis pela evolucio, nesta ou
naquela direcio, dos sistemas educa-
cionais. Schneider foi um verdadeiro
defensor da Educacdo Comparada
através de suas aulas e publicacées.
Juntamente com Kandel deu inicio a
reflexdo sobre a prépria Educacdo
Comparadano sentido da constituicio
do seu estatuto cientifico através da
definicdo do seu objeto, seus métodos
e seu lugar no contexto geral da ciéncia
da educacéio.

Isaac Kandel pro-
pode como objetivo da
Educacdo Compara-
da o estudo dos pro-
blemas comuns a va-
rios povos, analisan-
do as causas de sua
origem e direcédo. “A
Educacdo Compara-
da’’, diz, ‘“‘se interessa
pelo progresso das
idéias e forcas politi-
cas, econdmicas, so-
ciais e culturais que
determinam as carac-

13. Kandel, 1., Comparati-
ve Education, Londres,
1933.

4. Hessen, S., Die Theorie
der Schule und der Schul-
aufbau Julius Beltz in Lan~
gensalza, 1928.

15. Os manuais desses e ou-
tros autores por vezes ain-
da servem de livros-testos
para a disciplina Educacao
Comparada em algumas
escolas superiores brasilei-
ras. O mais difundido foi o
de N. Hans.

16. Kandel, 1., Comparati-
ve Education, Boston,
1933, citado por Lourenco

teristicas da educa- Filho, M. B., Educacdo
c¢do nas diferentes Comparada, Sao Paulo,
1964, p. 68.

partes do mundo. Os
sistemas de ensino de grupos nacionais
ou culturais refletem os ideais, espe-
rancas e aspiracoes desses grupos. (...)
Seu objetivo principal sera cultivar a
compreensio do sentido mais profun-
do dos sistemas que sejam estudados.
Encarada a partir desse ponto de vis-
ta, a Educacido Comparada deve contri-
buir para mais claro discernimento
dos problemas da filosofia da educa-
cdo, indutivamente constituida. O pes-
quisador devera ser habilitado para re-
conhecer as importantes influéncias
do contexto social, politico, econémico
e cultural sobre a educacdo’’.!6 Kandel
busca unir a analise tematica (proble-
mas, questdes especificas) com o estu-
do dos grandes principios explicativos
da dindmica social.

Em 1928, Sergius Hessen escreveu
uma comparacao critica dos sistemas
educacionais de outros paises. Nesse
trabalho Hessen destaca trés aspectos
do sistema escolar: a) a obrigacao esco-
lar como fundamento do sistema es-
colar com suas fontes ideolégicas e sua
problemaéatica; b) o sistema escolar no
relacionamento com as principais for-
cas sociais (Estado, Igreja, economia)e
¢) a organizacio do sistema escolarem
dez paises.

Passando ao nivel dos trabalhos in-
dividuais para o institucional, temos
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o destaque de duas instituicées que
atuaram durante e depois dos anos 30:
o Instituto de Cooperacéio Internacio-
nal, de Paris, que publicou uma série
de relatérios sobre o uso do radio e do
filme na educacgdo, métodos de com-
preensao internacional etc., e, em Ge-
nebra, o Bureau International d’Edu-
cation, sob a direcdo de Pedro Ros-
sel6l’) que convocou muitas reuniges
internacionais, publicando seus rela-
torios.18

Apbs as grandes dificuldades decor-
rentes do avanco do nacional socialis-
mo desde 1933 e a eclosdo da Segun-
da Guerra Mundiall?, as atividades de
cooperacdo internacional na &area
de educagdo ressurgiram com reno-
vada forca. A mais clara manifestacio
dessa vontade de reiniciar as ativida-
des de cooperacio e conhecimento mu-
tuos foi a criacdo da Unesco em 1946. A
Unesco iniciou, em 1951, a publicacio
do World Handbook of Educational
Organizations and Statistics, que re-
pbresenta a grande tentativa de reunir
dados e estatisticas sobre os mais dife-
rentes sistemas educacionais do mun-
do. O servico de estatisticas, animado
pela idéia da planificacio, teve retroin-
fluéncia sobre os préprios sistemas de
educacdo que passaram, inclusive, a
aprimorar ou mesmo a criar um siste-
ma de estatisticas. Sob a inspiracdo da
Unesco e da OEA, criada nos EUA e
que também se ocupa de problemas
educacionais, foram sendo criados ou-
tros institutos. Hoje existem inimeros
centros de Educacdo Comparada em
universidades e institutos de pesquisa
de todo o mundo.

¢) A questdo do método

No contexto dessa reestruturacéo, os
pesquisadores individuais foram sen-
do substituidos ou, melhor dizendo, fo-
ram sendo integrados em grupos de
pesquisa, geralmente instalados em
universidades ou institutos. Como o
sucesso desses grupos depende de um
minimo de consenso metodolégico, o

problema do método
passou a tornar-se
uma das principais
preocupacoes.
Lauwerys destaca
quatro métodos, ser-
vindo-se, para isso,.do
exemplo dos autores
mais representati-
vos:20
a) G. Bereday define
como sistema de
trabalho da Educa-
¢do Comparada a
elaboracdo derela-
térios pormenori-
zados, cujos dados

17. Pedro Rossel6 teve gran-
de influéncia no desenvol-
vimento da Educacio Com-
parada. Um dos seus prin-
cipais textos é “L'’Educa-
tion Comparée au Sérvice
de la Planification”, Ca-
hiers de Pédagogié Experi-
mentale et de Psychologie
de UEnfant, n® 17.

18. Desde 1970 o0 Bureau In-
ternational d’Education es-
ta ligado 4 Unesco.

19. Muitos érgdos de divul-
gacdo e instituicdes foram
fechados ou tiveram suas
atividades interrompidas
em decorréncia da guerra.

20. Cf. Lauwerys, J. A., op.
cit., pp. 232 e seguintes

organizados pos-
sam levar a conceitos, hipéteses e fa-
tores de unidade e de diferenca en-
tre os sistemas educacionais de va-
rios paises. ~
b) E. J. King diz que a Educacdo Com-
parada trabalha com o ‘‘aproche”
contextual. A Educacdo Comparada
deve interessar-se pelas razées e mo-
tivos que levam politicos a tbmarem
suas decisées. Todos os fatores (eco-
ndémicos, ideolégicos, politicos, ar-
tisticos, religiosos etc.) sdo impor-
tantes para a determinacéo das for-
mas de educacio em todos os niveis
de ensino.
¢) Kazamias e Messialas propdem pa-
ra a Educacido Comparada um mé-
todo semelhante ao usado pela so-
ciologia, economia e psicologia. Seu
interesse principal est4 no uso rigo-
roso de dados quantitativos e esta-
tisticos. =
d) B. Holmes dedicou maior espaco ao
estudo da questdo do método, acei-
tando o chamado método-problema,
adotado pelos World Books. Acen-
tua a necessidade de ver claramen-
te os problemas, formular as hipéte-
ses, realizar pesquisas empiricas,
preparar testes e experimentos, ana-
lisar e interpretar dados.

A partir dessas quatro posicées ba-
sicas, Lauwerys procura expor algu-
mas regras metodolégicas que, a seu

10
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ver, podem servir de indicac¢ées provi-

sérias enquanto ndo se chega a conhe-

cimentos metodolégicos mais seguros.

Sdo as seguintes:

a) A educacdo é matéria muito comple-
xa que recebe a influéncia de todos
os setores da vida humana. Porisso,
quando se estuda a educacido de um
pais, é indispensavel conhecer o con-
texto histérico, geografico, econdmi-
co, social, politico etc. Os lacos entre
essas questdes e a educaejo sempre
existem, ainda que nem sempre se-
jam aparentes.

b) A educacgido deve ser entendida como
um instrumento de acio social. Os
questionamentos ndo podem limi-
tar-se ao Ambito do ensino em si,
mas devem ser ampliados de modo
que atinjam também os demais se-
tores sociais afetados. Assim con-
textualizada, a educacido ndo é um
elemento estatico, mas dinamico,
como é dinidmica a prépria so-
ciedadé.

¢) Quando se compara, é necessario se
ter certeza de que se compara o com-
paravel, isto é, leis com leis, estru-
tura com estrutura, programa com
programa.

d) E importante ultrapassar o dominio
dos fatos brutos e alcancar o nivel
das hipé6teses e teorias. Nio se pode
confundir fatos com teorias. A teo-
ria é usada para se chegar ao fato.

e) Devem ser isolados os fatores que
explicam atomada de determinadas
decisées.

f) O pesquisador pode abrir espaco pa-
ra os interesses pessoais, estudando,
p. ex., com mais profundidade, as-
pectos historicos, se for historiador.

g) Merecem destaque os fatores politi-
cos que devem ser entendidos no res-
.pectivo contexto. -

h) E interessante apresentar os resul-
tados na forma de quadros.

i) Em geral, deve-se iniciar pela iden-
tificacdo e formulacdo de um pro-
blema tédo geral quanto se quiser.
Em seguida, é necessario subdividir
esse problema em aspectos mais de-

limitados, susceti-

veis de serem tra-

tados isoladamen-
te. E preciso verifi-
car a importéancia

real desses proble- p. 19.

mas. Finalmente, deve-se expressar

os resultados da forma mais simples

e geral possivel.

Essas recomendacbes metodoldgi-
cas, enumeradas por Lauwerys, ilus-
tram a preocupacio epistemolégica,
presente na obra da maioria dos auto-
res dessa época. Estabeleceu-se um de-
bate, vivo até hoje, sobre os métodos
mais adequados @ Educacdo Compara-
da. No nosso contexto importa desta-
car a preocupacao com o carater cien-
tifico e com a elaboracio de procedi-
mentos mais seguros e objetivos de
acesso ao real.

O ponto de vista atual

A breve retrospectiva histérica que
apresentamos permite salientar dois
pontos importantes. Primeiro, a cons-
tante preocupacio com a contribuicio
que esta area de conhecimentos pode
trazer para a soluecdo de problemas
educacionais concretos e, segundo, o
esforco feito no sentido de conferir aos
estudos comparativos um carater cien-
tifico.

Apesar de suas raizes bastante anti-
gas, a Educacdo Comparada é uma dis-
ciplina academicamente jovem. Carac-
teriza-se, além disso, pela diversidade
e heterogeneidade de seus pontos de
vista e objetivos. Alias, ndo se pode es-
perar univocidade quanto a conceitua-
¢do bésica na estruturacio de uma
ciéncia. Segundo Anweiler, este nao se-
ria nem mesmo um objetivo desejavel,
uma vez que a exclusido de posiciona-
mentos cientificamente divergentes
conduziria rapidamente a improduti-
vidade a ao dogmatismo cientificos.2!
Os questionamentos e fundamentos da
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tionen der Vergleichen er-
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Educac¢io Comparada evoluiram de
uma fase ‘“‘subjetivo-impressionista’’
(método pré-cientifico), passando por
um periodo ‘“‘objetivo-descritivo’ até
alcancarem um nivel ‘“‘analitico-descri-
tivo’ 22

Essa terceira e Gltima fase, que ca-
racteriza o atual trabalho comparati-
Vo, procura integrar as duas primeiras
etapas num nivel superior de conheci-
mento cientifico. A analise comparati-
va sistemaética esforca-se por alcancar
esquemas classificatérios capazes de
entender o complexo contexto educa-
cional, cultural e social, mesmo tendo
gue limitar sua abrangéncia ao ambi-
to dos espacos pedagdgicos.

Os autores classicos (Hans, Kandel,
Schneider e outros) que fundaram a
Educacido Comparada de nosso século
fornecem os fundamentos da atual dis-
cussdo pedagodgica. Sua contribuicdo
fundamental consiste na superacdo da
mera descricdo exterior em cujo lugar
colocaram o questionamento dos con-
dicionantes, razées e forcas que déo
forma aos sistemas educacionais dos
povos.

Segundo Anweiler,2? ndo obstante
as diferencas que marcaram o trata-
mento de questdes isoladas, esses au-
tores tiveram em comum, desde os
anos 30 até os 50, as seguintes questdes:
a) a tentativa de uma anéalise global
dos sistemas escolares e educacionais
das nacdes; b) a consideracao dos siste-
mas educacionais e da pedagogia como
uma decorréncia do cariater nacional e
das nacdes enquanto unidade espiri-
tual fechada; ¢) a orientacio histérica,
isto é, o0 uso de um método predomi-
nantemente genético; d) a afirmacéo
danecessidade de se usar muitas cién-
cias auxiliares para que possa ser pes-
quisado adequadamente o objeto da
Educacio Comparada.?4

Nenhuma dessas posic¢oes esta hoje
livre de sérios questionamentos. Cons-
tata-se um ceticismo generalizado com
relacdo as concepcédes sintéticas glo-
bais dachamada andlise global, prefe-

rida pelos represen-
tantes mais antigos
da Educacio Compa-
rada. Ainda que tais
autores também se-
lecionassem critérios,
procediam sempre
com a ambicdo de
atingir, através de sua
andlise, a esséncia e
os problemas princi-
pais dos sistemas

22. Hilkner, F., “Was kann
die Vergleichende Methode
in der Pddagogik leisten?”’,
in: Bildung und Erziehung,
16 (1963), pp. 511-26.

23. Para a elaboracdo do
presente item recorremos
em vArios momentos ao ci-
tado texto de O. Anweiler.

24 Anweiler, O., op. cit,,
p. 21.

25 Holmes, B., Problems in
Education — A Comparati-
ve Approach, Londres,

educacionais. Hoje,
ao contrario, nota-se
uma preferéncia peleo problem ap-
proach, um procedimento metodoldgi-
co exposto de forma detalhada por B.
Holmes.?S Trata-se da comparacdo ao
nivel de problemas mais delimitados,
0 que permite um tratamento mais es-
pecifico, apropriado e aprofundado
das questdes. Essas vantagens;porém,
vém acompanhadas dorisco de se iso-
lar os problemas enfocados do contex-
to educacional mais amplo. Qualquer
problema abordado deve apontar para
além dele mesmo, levando em censide-
racdo as condicdes histéricas, cultu-
rais, econdmicas e sociais que o contex-
tualizam e permitem sua correta com-
preensao.

Se, de uma parte, ha dificuldades
epistemolégicas que afetam o método
do problem approach, a comparacdo
global dos sistemas nacionais de edu-
cacdotambém nio estalivre delas. De
fato, o entendimento da educacéo en-
quanto expressio de um carater nacio-
nal geral é uma heranca do romantis-
mo e da escola histérica. Além de n&o
se ter certeza se podemos ou ndo falar
do cariter nacional de um povo ou de
uma nacéo, as modernas ciéncias so-
ciais nos mostram que esse carater na-
cional pode mudar a partir da interve-
niéncia de determinadas variaveis.
Constata-se, por ex., mudancas signifi-
cativas provocadas pelo processo de in-
dustrializacao, instalado a partir do
século XIX. Decorre dai que a explica-
cido de fenbdmenos educacionais com
base no carater nacional, considerado

1965.
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imutavel e permanente, esta destitui-
da de valor cientifico. Grande parte
dessas explicacdes sdo intercambia-
veis e, portanto, intteis para o conhe-
cimento de especificidades de qual-
quer realidade ou sistema educa-
cional.

Ainda segundo Anweiler, a concep-
cdo embasadana perspectivanacional
que foi determinante para a definicio
do objeto da Educacdo Comparada pa-
rece estar sendo substituida-por uma
perspectiva cultural-sociolégica. Mes-
mo que a politica educacional nacional
continue demarcando os limites nos
quais a educacio se realiza como fend-
meno social, comecam a tomar corpo
estruturas supranacionais como uni-
dades maiores. Este conceito, propos-
to por L. Froese?®, pode mostrar-se
util para a fixacdo dos novos objetivos
da Educacdo Comparada e até substi-
tuir o tradicional conceito de sistema
nacional de educacio.

Outro argumento contra os chama-
dos cldssicos refere-se ao método por
eles usado, cujo carater é muito mais
intuitivo do que cientifico-exato. Os co-
nhecimentos e afirmacgdes privilegiam
a intuicdo em detrimento dos dados
quantificaveis. Revela-se ai a oposicéo,
de carater epistemolégico, entre o
Verstehen das ciéncias humanas e a ex-
plicacdo positivista, ou seja, entre a
Educacdo Comparada embasada na
tradicdo das ciéncias humanas e a Edu-
cacdo Comparada que se serve dos re-
cursos da moderna sociologia. Esse de-
bate, conduzido nos EUA por A. Kaza-
mias e na Inglaterra por B. Holmes,
nio se restringiu apenas ao dmbito
metodolégico-técnico, mas teve in-
fluéncia também na determinacio dos
objetivos e contetdos da Educacio
Comparada.

Kandel defendeu a opinido de que a
Educacido Comparada deveria ser, em
seu método e conteudo, um ‘“‘prolonga-
mento da histéria da educacéo para o
presente’’.27 Em contraposicao a isto, a
mais nova geracdo de comparatistas
entende a Educacido Comparada como

um caso especial da
ciéncia social, pri-
mordialmente como
uma Sociologia da
Educacdo Compara-
da. Para esses autores
nio é essencial a ana-
lise das forcas histéri-
cas que influencia-
ram a formac&o dos
sistemas educacio-

26. Froese, L., Bildungs-
strukturen in Ost und West,
in: Paedagogica Europaea,
vol. 2, p. 977, citado por An-
weiler, O., op. cit., p. 22.
27. Kandel, I., “Problems
of Comparative Educa-
tion”, IRE, 2 (1956), pp. 1-3;
citado por Anweiler, O., op.
cit., p. 23.

28. Anweiler, O., op. cit.,
p. 24.

nais deum povo ou pais, mas a analise
dos seus problemas estruturais atuais
e a explicitacio dos fatores que irdo de-
terminar a evolucido futura. Nesta
acepcio a Educacio Comparadanio é
entendida apenas como uma pesquisa
sobre a realidade educacional, mas co-
mo uma atividade que aspira contri-
buir para a politica e planejamento
educacionais, ainda que nijo se limite
ao atendimento de convocacdes gover-
namentais nesse sentido.

Uma posicdo intermediaria entre a
histéria e a ciéncia é defendida por N.
Hans. Para este autor, a Educacéo
Comparada encontra-se a meio cami-
nho entre a ciéncia humana e a ciéncia
exata, devendo aproveitar-se das van-
tagens metodoldgicas de ambas. O mé-
todo escolhido, sociolégico ou estatis-
tico, dependera do objeto a ser exami-
nado. Hans defende uma Educacao
Comparada de carater funcionalista-
histoérico, sendo que entre essas abor-
dagens nio vé contradicdo mas com-
plementaridade.

Anweiler alerta que tanto a aborda-
gem histoérica quanto a sociolégica de-
vem ter clareza sobre a orientacio es-
pecifica de sua pesquisa g, portanto, ter
consciéncia de seus limites.?® A combi-
nacéo entre ambos os posicionamen-
tos, sem necessariamente serem incor-
porados simultaneamente pelo mesmo
autor, ainda que este seja o caso ideal,
deve ser conduzida por um questiona-
mento pedagdgico-sistematico que nio
decorre automaticamente dessas abor-
dagens, mas surge do contexto global
do pensamento pedagédgico. Chega-se,
assim, & atual discussdo a respeito da
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situacdo da Educacdo Comparada no
conjunto das demais disciplinas da
ciéncia da educacio. Deve a Educacio
Comparada ser considerada uma cién-
cia parcial ou possui ela um intrinseco
carater interdisciplinar??® Ha autores
que defendem o carater interdiseipli-
nar alegando o indispensavel uso de
conhecimentos de outras areas, ao pas-
so que outros alertam para o risco da
exagerada valorizacdo da interdisci-
plinaridade, uma vez que esta poderia
levar a uma dissolucdo da Educacio
Comparada nas disciplinas vizinhas.
Estes Gltimos acentuam a autonomia
da Educacdo Comparada como disci-
plina parcial, ligada ao campo mais ge-
ral da ciéncia da educacio.

Parece predominar, hoje, uma posi-
¢éo contraria d preocupacio exagerada
com a autonomia epistemolégica da
Educacdo Comparada em prejuizo de
seu relacionamento com as disciplinas
afins. Ndo resta duvida, argumenta
Anweiler, de que a Educacdo Compara-
da preenche apenas um espaco limita-
do no contexto maior da ciéncia da
educacdo, mas, a0 mesmo tempo, inte-
gra aquele conjunto de modernas areas
de pesquisa que ndo podem ser mono-
polizadas por uma sé disciplina.30
Quando, ao estudar contextos e proble-
mas educacionais atuais, a Educacéio
Comparada recorre 4 politologia, & so-
ciologia ou & economia, ela esta recu-
perando uma cooperacio que foi dema-
siadamente menosprezada no passado.

O enfoque latino-
americano

E claro que estas consideracées so-
bre ahistéria, as tentativas de sistema-
tizacdo, a discussdo metodolégica e as
perspectivas atuais poderlam ser apro-
fundadas, mas ndo é esse o objetivo do
presente trabalho. Intencionamos ape-
nas mostrar como, desde o seu surgi-
mento no inicio do século XIX, a Edu-
cacdo Comparada sempre foi, primei-

ro na forma de via-
gens e relatoérios e, de-
pois, assenhoreando-
se de procedimentos
cientificos, uma ati-
vidade de pesquisa. E
é essa pesquisa que
serviu de ponto de
partida para a funda-

29. Anweiler, O., op. cit.,
p. 30.

30. Cf. Anweiler, O., op.
cit., p. 25

31 Halls, W. D., “Kultur
und Erziehung: der kultu-
ralistische Ansatz'in der
vergleichenden Pédago-
gik”, in: Erziehung und
Bildung, nov./dez. 1971,

¢do da Educacédo p. 509.

Comparada enquanto disciplina aca-
démica. Mas as dificuldades dessa dis-
ciplina nfo sé foram, como continuam
sendo muitas. E isso ndo apenas entre
nés. W. D. Holls escreve que:

“Acrise deidentidade dos compara-
tistas acentuou-se nos ultimos cinco
anos na medida em que foram exclui-
dos do processo de reforma dos siste-
mas educacionais. Ao contrario dos
psicologos, dos sociélogos e ultima-
mente até dos filésofos, eles nad encon-
tram o seu lugar a partir do qual pos-
sam influenciar a realidade educacio-
nal. (...) As teorias e constructos da
Educagao Comparada — este campo de
pesquisas que, entrementes, téem mais
de um século de vida — ndo souberam,
principalmente nos Gltimos tempos,
demonstrar seu valor para as tarefas
préticas, com as quais se ocupam os re-
formadores dos sistemas educacionais,
ndo importando se o seu ponto de par-
tida era o principio dos ‘fatores’ ou das
‘forcas propulsoras’ ou se procediam
de maneiras ‘indutiva’, ‘quantitativa’
ou através da ‘solucdo de problemas’
ou ainda com fundamento em outras
ciéncias soeigis. Por isso temos que
perguntar novamente: tém os estudos
comparados alguma utilidade ou sido
apenas exercicios estimuladores bas-
tante ex6ticos e sem nenhum sentido?
Se o comparatista em educacio, em
consequiéncia do seu desespero, se refu-
gia no puramente académico, certa-
mente serd o Unico dentre todos os re-
presentantes de todos os setores da
educacéo a agir assim; hoje até o histo-
riador da educacio — e com razido! —
sente-se obrigado a contribuir para a
construcao do sistema educacional’’.3!
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Embora a Educacdo Comparada en-
contre dificuldades mormente quanto
ao seu poder de intervencdo na politi-
ca educacional concreta, em muitos
paises da Europa e nos EUA continua
sendo uma area respeitada pelos resul-
tados que apresenta. Além disso, com
relacdo as observacdes de Halls, é mui-
to oportuno lembrar que é temerario
julgar uma atividade intelectual ape-
nas a partir de seu maior ou menor po-
tencial de intervencfio na realidade.
N&o que tal intervencéo nio seja im-
portante, mas porque ela é dificil de
ser avaliada, uma vez que, em muitos
casos, ndo é aparente, pois se da nio di-
reta e mecanicamente, mas de forma
mediada. Mesmo assim, as perguntas
formuladas por Halls podem estimu-
lar uma reflexdo sobre a situacdo da
Educacido Comparada entre nés.

Como em tantos outros campos, tam-
bém na drea da teoria educacional cos-
tumamos seguir os caminhos inaugu-
radds por americanos ou europeus.
Nao foi diferente no dominio especifi-
co da Educacdao Comparada. Isto nio
seria estranhonio fossem as distintas
condic¢bes para a realizacdo do traba-
1ho comparativo, 14 e c4. H4 naqueles
paises todo um contexto, desde a tradi-
¢do cultural até as condicdes de infra-
estrutura, no qual se insere o trabalho
comparativo. Independente disso e re-
petindo o que se fizera no exterior, a
Educacdo Comparada foi incluida nos
curriculos académicos de nossas insti-
tuicdes de ensino superior. Ora, como
vimos, nos EUA ou na Europa h4d uma
série de pressupostos que viabilizam o
ensino da Educacdo Comparada. O
mais importante deles é a existéncia de
uma pesquisa atuante que serve de
fonte para o ensino. Vale dizer que a
Educacdo Comparada, se ndo quiser
ser mondétona, repetitiva, inatil e ser-
vir apenas para preencher o tempo dos
alunos, deve reportar-se permanente-
mente aos resultados de uma pesquisa
viva e atual. A nosso ver, esta é a dife-
renca mais importante entre a Educa-
¢do Comparada como ela é praticada

aqui e em centros mais avancados. De
fato, na Europa e nos EUA existem int-
meros centros de pesquisa onde grupos
especializados dispdem das condicées
(dominio das linguas, acesso a biblio-
grafia especializada, disponibilidade
de dados estatisticos e analises atuali-
zados, realizacdo de viagens etc.) ne-
cessarias para a realizacio de suas pes-
quisas. Entre nés, ao contrario, essas
condicdes ainda ndo existem. Se esti-
vermos convencidos de que a Educacéo
Comparada é uma 4rea importante e
acharmos que vale a pena investir ne-
la, seja do ponto de vista do ensino
(formacéo de especialistas em educa-
¢éo), seja do ponto de vista da geracao
de novos conhecimentos que poderio
servir de subsidio para a elaboracao de
uma politica e planejamento educacio-
nais melhores, devemos encontrar for-
mas de viabilizar a pesquisa na area.
Caso contrario — esta é a nossa percep-
¢do —, seria mais conveniente canali-
zar as energias de docentes e alunos pa-
ra outras atividades.

Na&o é necessario gastar tempo mos-
trando a situagdo da Educaciao Compa-
rada entre nés porque todos os que, de
alguma forma, estéo ligados a area, sa-
bem que ela &, no minimo, desalenta-
dora. Falando de modo geral, mas res-
salvando as rdras excecées que, via de
regra, sdo fruto do abnegado esforco
individual, os professores de Educacio
Comparada sentem-se na contingéncia
de recorrer a material antigo e comple-
tamente ultrapassado. Mais comum é
o uso dos manuais classicos de Educa-
cdo Comparada, interessantes do pon-
to de vista da sistematizacdo e elabo-
racdo epistemolégica da disciplina,
conforme vimos acima, mas que estdo
culturalmente deslocadas e sdo, por-
tanto, também inadequados para o tra-
tamento de questdes educacionais
atuais. E 6bvio que esse tipo de mate-
rial ndo desperta o interesse dos alu-
nos. E interessante observar ainda que,
apesar de a Educacido Comparada figu-
rar como disciplina de muitas institui-
¢Oes de ensino superior, ndo ha cursos
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porex., de pés-graduacéo, que formem
professores para esta Area. Quando se
abre algum concurso, os interessados
saem a procura de alguma bibliografia
com a qual ndo raro se defrontam pela
primeira vez. Resumindo: a Educacéo
Comparada — esta é a constatacdo que
fazemos hoje — reduz-se predominan-
temente a um exercicio académico for-
mal cujo sentido se esgota no cumpri-
mento de uma exigéncia curricular.

Contudo, se, de um lado, parece visi-
vel o esgotamento da disciplina, de ou-
tro, constatamos, sobretudo entre os
alunos de pés-graduacao, um crescen-
te interesse pelo conhecimento da rea-
lidade educacional de outros paises.
Na verdade, nio existe nisso nada de
extraordinario na medida em que esse
fenémeno nio é sendo a manifestacéo
localizada de uma tendéncia interna-
cionalizante que caracteriza o espirito
cientifico do nosso tempo. O desalen-
to decorre, no nosso modo de ver, do es-
tado de abandono, em teoria e pratica,
ao qual a educacdo comparada ficou
relegada. Da mesma forma como ain-
da ndo aprendemos a gerir e a gerar o
progresso e a modernizacdo da nossa
sociedade de forma personalizada sem
desconecté-la do contexto da evolucao
internacional, oscilando permanente-
mente entre o entreguismo total e o iso-
lamento absoluto, também na educa-
¢édo ora tentamos copiar ou até trans-
plantar modelos estrangeiros para
nosso palis, ora nos isolamos do mundo,
sobrelevando o caraiter regional da
educacéo.

Diante dessa situag¢ido é oportuno
perguntar o que podemos fazer. Em
principio had duas alternativas: ou
abandonar a Educacdo Comparada
por ser ultrapassada e supérflua ou
procurar novos caminhos se o método
comparativo ainda for considerado
adequado e util 4 geracao de novos co-
nhecimentos e analises mais amplas
do fendmeno educativo. Apoiados na
experiéncia de outros paises e no rumo
internacionalizante dos ventos cienti-
ficos, parece-nos permitido partir da

suposicdo de que o método comparati-
vo — isto é, o estudo de outras realida-
des educacionais com o propésito de
ampliar nossos conhecimentos e nos-
sos horizontes intelectuais no sentido
de um entendimento mais aprofunda-
do para a elaboracéo de novos projetos
para a educacio — nio esta ultrapassa-
do. Conforme ocorre em varios outros
campos do saber, também na educacéo
o futuro ndo aponta para o isolamen-
to, mas para a integracdo e internacio-
nalizacdo cada vez maiores e, por con-
seguinte, o método comparativo nio
estd esgotado. O recurso ao isolamen-
to como arma de defesa contra o cha-
mado colonialismo cultural ndo nos
parece a melhor alternativa, além de
ser inviadvel no mundo de hoje. Todos
os projetos isolacionistas na economia
ou na politica se revelaram reaciona-
rios e foram ou estdo sendo.tragados
pelo tempo. O nacionalismo cultural é
um mal. E necessiaria uma cultura au-
téntica e esta é uma cultura critica e
transformadora, capaz de contribuir
para a evolucio das pessoas e do pais.
Estas observacdes sdo o pressuposto
para que as indicac¢bes que faremos a
seguir ndo sejam entendidas como re-
gionalistas ou isolacionistas. A origem
do colonialismo cultursl ndo esti na
proveniéncia do conhecimento mas no
acesso seletivo e no uso que se faz de-
le. Ademais, no que se refere a educa-
¢do, os problemas que enfrentamos
(analfabetismo, formacé&o de professo-
res, acesso d escola, evasdo ete.) sdo de
tal ordem que precisamos buscar solu-
¢c6es onde quer que elas se encontrem.

A alternativa, portanto, para a situa-
cio precaria da Educacido Comparada
nio é abandona-la de vez, visto que ela
tem uma importante funcio a cumprir,
mas de dar-lhe um novo rumo. Confor-
me nos ensinam as ciéncias de modo
geral, também na educacéo o futuro
ndo aponta para o isolamento. H3 in-
clusive autores, entre eles Anweiler,
que ja falam de certas caracteristicas
supranacionais dos sistemas educa-
cionais.
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O caminho novo que queremos suge-
rir para a Educacdo Comparada, como
forma de superacio do seu atual esta-
do de letargia, é o da atencido voltada
para a realidade educacional latino-
americana. Ja dissemos, mas vale re-
petir, isto nada tem a ver com isola-
mento ou regionalismo cultural. Trata-
se de conhecer melhor aquilo que nos
estd mais préximo e de fazer o que, no
momento, temos condicées de fazer.
Nossas reais possibilidades de reali-
zarmos estudos comparativos sérios
incluindo paises europeus, asiaticos ou
mesmo da Ameérica do Norte, sdo bas-
tante limitadas. Poucas pessoas tém
acesso aos meios (lingua, viagens, bi-
bliografia atualizada, dados estatisti-
cos etc.) indispenséaveis para tais estu-
dos. Alias, o que europeus e america-
nos fizeram ao desenvolver a Educacdo
Comparada também nao foi outra coi-
sa sendo procurar conhecer melhor
aqueles sistemas educacionais que
lhes eram acessiveis e que estavam na
mira do seu interesse.

Com a evolucido das diversas formas
de comunicacdo vém aumentando a
circulacdo e a possibilidade de acesso
as informac6es sobre os sistemas edu-
cacionais dos paises latino-america-
nos. O deslocamento de pessoas, a cria-
¢do de centros de dados e de referén-
cias bibliograficas que podem inclusi-
ve ser acessados através de sistemas
computadorizados instalados nas ins-
tituicdes mais bem equipadas dos va-
rios paises e a circulacdo maior de li-
vros e revistas através do sistema de li-
vrarias e bibliotecas universitarias,
comecam a oferecer as condi¢cdes mini-
mas necessarias para a elaboracdo de
estudos comparativos objetivos e
atuais. Curiosamente, esses recursos
ainda sdo bastante desconhecidos e
pouco usados por docentes e pesquisa-
dores em suas aulas e pesquisas.

Diante dessas perspectivas, de certo
modo otimistas, o que resta fazer para
dar novo alento, mudar os rumos da
Educacio Comparada entre nés? A pri-
meira medida deve ser a de incentivar

a pesquisa na area. E necessério esti-
mular o espirito de pesquisa para que
a busca de conhecimentos novos e
atuais substitua o costume acomodado
de repetir informac¢des antigas que
apenas conservam um interesse histé-
rico. Esta tarefa, a de buscar novos co-
nhecimentos, ndo poderia mais ficar
sob a responsabilidade apenas da ini-
ciativa individual, mas devers, e so-
mente poder4, ser executada a conten-
to por grupos de pesquisa. Esses gru-
pos deverdo ter composicio interdisci-
plinar e trabalhar com base em
projetos de médio e longo prazos. O lu-
gar mais adequado para a instalacio
desses grupos nos parecem ser os cen-
tros de p6s-graduacio onde docentes e
alunos tém condicdes de reunir mate-
rial bibliografico e informacées,
servindo-se dos canais acima mencio-
nados, e ainda fomentare direcionar o
intercAmbio de pessoas, que, em certa
medida, ja vem ocorrendo de forma
dispersa.

A esses grupos cabera também o en-
cargo de retomar o debate sobre os as-
pectos metodolégicos e sobre os obje-
tivos da Educacdo Comparada. Dessa
forma, comecario a ser criadas, atra-
vés de projetos interdisciplinares de
médio e longo prazos, as condicdes de
um trabalho sistemético e permanen-
te de pesquisa que, além da producio
de conhecimentos, colocados a disposi-
¢do de politicos e planejadores da edu-
cacdo, também alimentar4 a Educacio
Comparada enquanto disciplina aca-
démica.

Conclusao

‘A retrospectiva histérica nos mos-
trou que a Educacdo Comparada, apés
teriniciado de forma intuitiva, através
de viagens de estudos e da elaboracio
de relatérios, passou a preocupar-se,
sobretudo a partir da Primeira Guer-
ra Mundial, com o carater sistematico
e cientifico de suas atividades. Iniciou-
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se um longo debate, até hoje néo con-
cluido, sobre o sentido, os procedimen-
tos metodolégicos e os objetivos da no-
va disciplina. A partir dai foram cria-
dos, em varios paises, institutos inter-
nacionais e centros nacionais de
pesquisa, equipados com bibliotecas,
bancos de dados e 6rgios de divulga-
¢do. Nos paises mais desenvolvidos po-
demos constatar que a Educacido Com-
parada sempre esteve diretamente li-
gada a pesquisa realjgada na area. O
principio geral da necessaria relacio
entre docéncia e pesquisa é também na
Educacido Comparada a condicio sine
qua nmon para que ela preserve sua
atualidade e interesse.

No Brasil foi aceita a idéia de se in-
cluir a Educacio Comparada como dis-
ciplina no curriculo dos cursos supe-
riores de educacio. A preocupacio com
a pesquisa, no entanto, ficou relegada
a segundo plano. A consequiéncia des-

sa dissolucdo foi a desqualificacédo da
Educacido Comparada para o nivel de
uma disciplina académica desatualiza-
da, cujo contetido geralmente se esgo-
ta na revisdo de alguns antigos ma-
nuais. Disso resultou um quadro geral
de desdnimo e desinteresse, descardc-
terizando por completo os objetivos e
o sentido desta area de conhecimento.

Os rumos atuais dos varios campos
do saber que indicam um futuro de
crescente integracdo e ainda a prépria
evolucdo da Educacio Comparada em
outros centros culturais nos mostram
que o método comparativo, em vez de
esgotado, € um procedimento que pode
ser Gtil para o conhecimento de outros
sistemas educacionais, sua histéria,
estrutura e problemas, otimizando
tanto o poder de autoconhecimento
quanto o fornecimento de subsidios
para a elaboracdo de politicas educa-
cionais.

Neste sentido, parece-nos importan-
te investir na recuperacio da area. Pa-
ra isso é necessario incentivar a pes-
quisa, que nido pode esgotar+«se nas ini-
ciativas individuais, mas deve insta-
lar-se em centros equipados com
recursos humanos e materiais para a
realizacdo de investigacoes e analises
com fundamento em dados objetivos e
atuais. Esses centros ou grupos de pes-
quisa deverdo ter, por forca das carac-
teristicas epistemolégicas da prépria
Educacio Comparada, carater inter-
disciplinar.

Além dos estudos comparativos em
si, os referidos centros ou grupos te-
riam ao set1 encargo a reflexio episte-
molégica a respeito dos métodos e ob-
jetivos da Educacao Comparada. Sem
estabelecer fronteiras para o conheci-
mento e sem aderir ao nacionalismo ou
regionalismo cultural, por varias ra-
zoes (proximidade geografica e cultu-
ral, facilidade de acesso a lingua e
meios de comunicacio, convergéncia
de problemas e interesses etc.) parece-
nos aconselhavel, no momento, con-
centrar esforcos na pesquisa e na anéa-
lise da realidade latino-americana.
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O objetivo do presente
Resumo texto é mostrar que uma
das principais causas da situacido desalen-
tadora em que se encontra a Educacio
Comparada no Brasil é a falta quase total
de pesquisas na area. A Educacdo Compa-
rada foi trazida para c4 e incluida nos cur-
riculos de nossas instituicdes de ensino su-
perior. Mas a pesquisa, ao contrario do que
acontecia nos centros mais evoluidos, foi re-
legada a segundo plano. Este fato conduziu
auma desqualificacdo das disciplinas que
passou a ser considerada como uma ativi-
dade obsoleta e vista com desinteresse por
docentes e alunos da area de educacéo.
Contudo, o desenvolvimento da Educa-
¢ao Comparada a nivel internacional e o ru-
mo internacionalizante da ciéncia de hoje
nos convencem de que o método compara-
tivo pode oferecer contribuicio importan-
te & geracdo de conliecimentos Gteis para a
elaboragdodepoliticaseducacionaisepara
a formacio dos especialistas em educacao.
Para que a Educacio Comparada se via-
bilize como uma disciplina atil e produti-
va, é necessario renovar a pesquisa na area.
Devido as nossas condic¢des limitadas, nos
parece conveniente e mais factivel orientar
essa pesquisa prioritariamente para a rea-
lidade latino-americana.

Palavras-chaves: Educacio Comparada;
Pesquisa em Educacdo Comparada; Edu-
cacdo Comparada na América Latina;
Educacido Comparada no ensino supe-
rior; Educag¢io Comparada no Brasil.

Ab t The purpose of the
S rac present paper is to
show that one of the main factors account-
ing for the desolate situation of Compara-
tive Education in Brazil is the almost com-
plete lack of research in the area. Compara-
tive Education was introduced in the cur-
ricula of our institutions of higher educa-
tion, but in contrast to what was happen-
ing in the more developed centers, research
was relegated to a second plane. This fact
led to a disqualification of the discipline
wich began to be considered an obsolete ac-
tivity and seen with disinterest by profes-
sors and students in the field of education.

The development of Comparative Educa-
tion at the international level, however, and
the present internationalizing trend of
science convinced us that the comparative
method can bring important contribution
to the production of useful knowledge for
the development of education policies and
for the training of specialists in education.

To make Comparative Education a via-
ble, useful and productive dis}ipline it is
necessary to develop research in the area.
Due to our limited conditions, it seems con-
venient and more feasable to redirect our
research priority to the Latin American
context. -

Descriptors: Comparative Education;
research in Comparative Education; Com-
parative Education in Latin America; Com-
parative Education in higher education;
Comparative Education in Brazil.
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