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El movimiento pedagagico en
la historia del maestro
colombiano

Margarita Maria Cardozo Gémez*

Este trabajo se desprende de un estu-
dio mayor referente a la historia co-
lombiana desde la Colonia hasta nues-
tros dias (Breve Historia del Devenir
Educativo Colombiano), el cual parte
contextualizando con aspectos genera-
les, para después analizar diferentes
planes y programas educativos, mos-
trando la contienda en la que se ha vis-
to envuelto el pais. Con Lebot (1987) se
parte del supuesto que no se puede en-
tender la educacién colombiana sepa-
rada del analisis politico y, en particu-
lar, de su relacién frente a las posturas
de los partidos politicos y de sus diri-
gentes.

Estas posturas fueron enmarcadas
por el debate constante entablado en-
tre la fuerte influencia colonial, cris-

-tiana y conservadora, contra tenden-
cias mas liberalizantes, que procura-
ran modelos europeos para auxiliarse
en surespaldo teérico. Se impone pos-
teriormente la influencia norteameri-
cana con el discurso proteccionista de
ayuda econdémica, supeditado al mode-
lo de desarrollo “‘avanzado’ que debe-
ria adoptar el pais. Esto llevé a aumen-
tar la insatisfacién y las denuncias de
los diferentes movimientos contestata-
rios deizquierda ante una realidad de
conflicto creciente que agravé las con-
tradicciones y la marginalidad de las
mayorias.

Campinas, agosto de 1991

Pese a los paleativos instalados, a
través de programas influenciados por
la Unesco, que pretendian ayudar a
distender las tensiones existentes fren-
te ala marcada influencia conservado-
ra, se continuaba defendiendo un mo-
delo agrario basado en el monocultivo
del café y en el explicito intervencio-
nismo norteamericano. Todo esto llevé
a aumentar dia a dia el enfrentamien-
to politico armado. Neste marco, se si-
guié fortaleciendo el desarrollo indus-

‘trial, que llev6 a los politicos a abrir

las puertas al exterior. Posteriormen-
te, se instalé en el pais el neoliberalis-
mo, como igualmente en el resto del
mundo. Este llegé a Colombia respon-
diendo a la crisis financiera del Esta-
do y a las exigencias que el FMI esta-
blecieron para invertir en el pais. Al
seguir la historia politico-econémica
colombiana, es claramente identifica-
ble su entrecruzamento con la historia
educativa, pasando por una serie de
programas gue acompanan estas in-
fluencias en todos los niveles educati-
vos, primario, secundario o basico y
universitario, privilegiando uno u otro
nivel dependiendo del grado de in-
fluencia externa y de las presiones in-
ternas de la poblacién.

* Mestranda em educacio na Faculdade de Edu-
cacdo — Unicamp
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Un anélisis detallado de estos aspec-
tos se encuentra en el articulo ya cita-
do (que se pretende publicar posterior-
mente), el cual brinda subsidios para
entender la historia del importante
Movimiento Pedagégico (MP) colom-
biano el que ha encaminado a los pro-
fesores a la busqueda de una mayor
identidad, desarrollando reivindica-
ciones no sélo basada enlo econdémico
cuanto en lo profesional frente a la ca-
lidad de la educacién.

A continuacién se pretende sinteti-
zar la contextualizacién para el estu-
dio del MP que fue elaborado en el se-
gundo semestre de 1988 en el Semina-
rio sobre Educacién en América Lati-
na, la que es limitada por la falta de
fuentes mas recientes sobre la discu-
si6n de lo que se estd viviendo hoy en
Colombia. Un ejemplo es el estudio del
grupo que participa del proyecto que
pretende desvendar ‘‘La Historia de la
Practica Pedagégica em Colombia’, el
que es desarrollado por investigado-
res, ligados al MP de diferentes univer-
sidades del pais.

Dejando de lado el plano méas amplio
de la historia del maestro en relacién
a su insercién y/o participacién en los
.diferentes programas o congresos lle-
-vados a cabo, como el de 1917 por el sec-
tor conservador, se discutira con Tama-
yo (1986) c6mo el maestro se ubica en

los tres grandes momentos de la histo-
‘riadelaeducaciénen Colombialos que
estan en correspondencia con la reali-
dad socio-econémica del pais y con las
politicasdel Estado, hastallegaral MP.

El Maestro y la
influencia europea

Hastala década del 50 un modelo de
corte europeo caracteriza el papel del
maestro frente a las politicas del Esta-

do, afirmando una correlacién directa
entre las concepciones del Estado fren-
te ala educacién y laimagen del maes-
tro cuya crisis se aloja en esta relacién
descrita por una serie de inconsisten-
cias y contradicciones.

La formacién del maestro como pro-
fesional tuvo su origen en 1928 como
decorrencia de la entrada deideas nue-
vas de la corriente de la Escuela Nue-
va con Decroly, Dewey, Piaget, Clapa-
réde, Freire y colombianos como Agus-
tin Nieto Caballero, Rafael Bernal Ji-
ménez y Tomés Cadavid Restrepo,
entre otros. Esta formacién profesio-
nal fue iniciada por el aleman Julio
Sieber, director de la escuela normal,
y con un alumno y un curso suplemen-
tario de especializacién en fisica y qui-
mica. Julio Sieber posteriormente con-
tinuara formando los profesores de la
escuela normal, quienes practicarian
en la propia institucion bajo su super-
vision. Practica que solamente tuvo un
caracter legal hasta 1929. En 1933 se
convirtié este curso en una facultad de
Pedagogia y hacia 1934 se crea la Facul-
tad de Educacién para Hombres.

Para esta época, la influencia llama-
da por algunos de “Escuela Siberia-
na’’, marca una concepcién de maestro
dque se remonta a 1870, donde se pugna-
ba porla formacién de normalistas uti-
lizando métodos modernos para supe-
rar el escolasticismo colonial, introdu-
ciendo el estudio de las ciencias, el es-
tablecimiento del naturalismo, el
método pestalozziano, lo cual exigia
un alto nivel.del maestro. Con esto,
pretendiendo llegar a una verdadera
independencia cultural, eliminando el
eurocentrismo, para reivindicar lo pro-
pio, oponiéndose al dogmatismo ideo-
l6gico por la independencia politica.

Asi, la 12 Misi6én Alemana llega pa-
ra dirigir la escuela Normal y la Ane-
xa, renovando con sumodelo prusiano
y de corte pestalozziano principios que
reivindican una educacién para el de-
sarrollo integral del nifio partiendo de
sus experiencias, proponiendo superar
con esto los viejos modelos memoristi-
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cos de corte lancasteriano, los cuales,
através dela fuerza, basaban el apren-
dizaje. En este escenario el maestro
viene a ser el principal personaje dela
bieza, como hombre culto, reconocido,
respetado y consultado, que ensefia
hasta con su personalidad. Pese a esto,
fue un poco ingenuo y manejado porel
poder religioso. Luego se vera marca-
do porlas dos concepciones que se dis-
putanla primaciaideolégica y la poli-
tica del Estado que a semejanza propa-
gan su imagen. Y, en realidad deba-
tiéndose entre la completa imagen del
maestro de elite, orgulloso y convenci-
do de susaber y la imagen de la mayo-
ria de los maestros, tanto del campo co-
mo delaciudad, que tienen que enfren-
tar las multiples contradicciones del
sistema.

Entrada de la
teenologia educativa
bajo la influencia
Pro-Norteamericana

La década del 70 es marcada por el
modelo pro-norteamericano, afirmado
posteriormente por la Unesco, que su-
bordina la educacién a las necesi-
dades econdémicas del pais. La descom-
posicién de las relaciones agrarias y su
secuela por la violencia politica, 1a ur-
banizacién acelerada y la redefinicién
de las tradicionales agencias de con-
trol ideolégico llevan, a partir de los
anos 50, a mudar los paradigmas euro-
peos para los modelos de influencia
norteamericana, tanto en lo econémi-
co, politico como en lo educativo. Para
este periodo lo que importaba era te-
ner en cuenta dentro de la planeacién
al sector educativo como insumo, pro-
puesto en la IT Reunién Interamerica-
na de Ministros de Educacién, celebra-
da en Lima en mayo de 1956. En junio
deste mismo afo, con el establecimien-
to de la oficina de Planeacién, asistida
técnicamente por la Agencia Interna-

cional de Desarrollo (AID) de los Esta-
dos Unidos, de la Unesco y del Banco
Mundial, se promovié, como se vera
més adelante, reformas en la planea-
cién y administraciéon educativa en el
nivel superior, pretendiendo ampliar
la cobertura del sistema escolar y la
iniciacién de programas funcionales
de capacitacién de adultos para el
trabajo. :

Durante el Frente Nacional, el pla-
neamiento de la educacién se dié en
funcién de la formulacién de diferen-
tes innovaciones y la implantacién de
programas de disefio y estratégias edu-
cativas. Se introduce también los sis-
temas INEM a imagen de la experien-
cia dela escuela comprensiva america-
nay las concentraciones de desarrollo
rural, recomendadas por la Organiza-
cién Internacional del Trabajo (OIT)
para alcanzar el pleno empleo. Estas
agencias internacionales y en especial
la AID norteamericana han sido las
mentoras de las reformas educativas
en Colombia. En sintesis, 1a década del
60 puso todo el énfasis en la educacién
superior. En la década del 70 se forta-
leci6 el nivel medio con programas de
educacién diversificada y los progra-
mas de concentracién de desarrollo ru-
ral que llevaron a aumentar la desinte-
gracién del campo con respecto a la ciu-
dad, ademas de las desigualdades in-
ternas de cada sector, asi como se
acrecenté la dependencia tanto finan-
ciera como cultural frente a los Esta-
dos Unidos.

Se desprende de este cuadro la incor-
poracién de los principios y el instru-
mental de la tecnologia educativa que,
apoyados en marcos de la psicologia
conductista y de disefios instruccionis-
tas, monta toda la propuesta para la
implementacién de la producién y el
control educativo. El lema es ‘‘La efi-
ciencia y el rendimiento”’, sustituyén-
dose la pedagogia por la tecnologia
educativa, no tanto como un auxilio si-
no como ultimo principio instructor
del proceso de ensefianza-aprendizaje,
masificAndose la educacién, limitan-
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dola a jornadas continuas, quedando
cada establecimiento con la capacidad
de regir tres periodos diferentes (ma-
Nana, tarde y noche).

Cabe la pregunta: i En este panora-
ma, como se ubica el maestro? El autor
nos describe c6mo el Estado, firmando
sobre las propuestas internacionales
de desarrollo para el pais, sigue la al-
ternativa de la industrializacién don-
de la educacién debe orientarse a for-
mar técnicos; y el lema, por tanto, de
los afos 50 que era ‘“Buenos maestros
para buenas escuelas’ es pasado a
“Buenos tecnélogos para un buen ren-
dimiento delas empresas’. Laimagen
del maestro se sumerge en el mayor de-
terioro, pasando a ser un administra-
dor de curriculo, cuya labor est4 orien-
tada a la planificacién de estrategias
de conductas terminales, siguiendo los
objetivos que evaluara en la medida
que se van cumpliendo las diversas ac-
tividades. Siendo asi, deja de ser un
formador, pasando a ser una pieza mas
delamiquina a funcionar para un sis-
tema, cayendo también en el tecnolo-
gicismo.

En las escuelas normales la forma-
cién del maestro queda reducida a otra
modalidad de la diversificacion del ba-
chillerato, sin mayor promocién y en el
-caracter de alternativa para el empleo
precoz de los jévenes, saliendo un nor-
malista o bachiller pedagégico para

serun profesional de segunda, relega-

do a asumir el cargo que nadie quiere
'y a tomar el curso que otros no acep-
tan, por lo general el primero de pri-
maria. Asi es sometido a cumplir con
una responsabilidad muy grande bajo
las presiones de tener que ocupar un
cargo, que por primera vez tiene que
enfrentar con total autoridad.

Por su vez, el Iefes (Instituto Colom-
biano para el Fomento de la Educaciéon
Superior) comienza una campana de
presién sobre las Facultades de Educa-
¢ién para que abandonen los conteni-
dos de la ensenanza clasica, por la
orientacién hacia las modalidades téc-
nicas, sin proponer previa discusiény

analisis al respecto. Las directivas del
Icfes a nombre de la falta de evolucién
de los programas reclama de la forma-
cién que se estd impartiendo a los li-
cenciados, la cual no lleva a la ubica-
cién de éste en el campo de trabajo,
teniendo que desplazarse para la do-
cencia, rama para la cual no fue prepa-
rado. Tanto el normalista como cual-
quier otro bachiller esta siendo aboca-
do a competir, respondiendo con una
prueba tedrica al final de su nivel me-
dio de estudios, verificando con ésta su
poder de disputar un cupo universita-
rio. En Gltimas, en muchos de los casos,
a la educacién se la esta centrando en
la disputa para prestar esta prueba y
ocupar un renglén dentro de las clasi-
ficaciones variadas que se han deter-
minado a nivel nacional.

Como bien lo cuestiona el autor'y si-
guiendo su razonamiento, el que es
normalista tiene que hacerse maestro
para poder pagar sus estudios superio-
res, teniendo que ensefiar para apren-
der. Ya en la universidad, al hacerse li-
cenciado termina como especialista en
un area, desconociendo cualquier otra
particula de la totalidad, o mejor, la
universalidad del conocimiento, sélo
hablando de pedagogia cuando se co-
mienza o finaliza el afio lectivo, en la
planeacién o evaluacién. El maestro,
por ultimo, se vera sometido a utilizar
un lenguaje que se supone de su total
apropiacién pero que termina siendo
la repeticién de esquemas que se ve
obligado a encuadrar, respondiendo a
una suma ecléctica de convenciones,
bien de una y/uotra pedagogia puesta
de moda dentro de la planeacién nacio-
nal. Con esto, el maestro es llevado a
ser repetidor de programas impuestos,
que sblo consigue responder por unida-
des aisladas, con dificultades de iden-
tificar la totalidad del conocimiento,
convirtiéndose en una masa acritica,
pasiva, en continua competencia y dis-
criminador de los demas saberes.
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El modelo neoliberal y la
privatizacién de la
educacién

Al discutir los afios 80, marcados por
Tamayo (1986) como de ““implantacién
del modelo neoliberal”, la crisis finan-
ciera del sistema educativo es crecien-
te, debido a factores externos como el
corte de recursos provenientes del FMI
para el gasto publico’y-de internos co-
mo la irracional distribucién de las
partidas del Estado. Este modelo llega
para fomentar la privatizacién de la
educacidn, la libre iniciativa, recortan-
do las obligaciones del Estado, redu-
ciendo su papel a reglamentar el fun-
cionamiento de las instituciones esco-
lares en los tres niveles, obligdndose a
mantener la educacién oficial y esta-
bleciendo el funcionamiento de las mo-
- dalidades educativas. Esta situacion
ha sido denunciada por los educadores
frente a la decadencia de la educacién
publica en detrimento de los sectores
populares, con un déficit de $100.000
millones de pesos y con una cobertura
de aproximadamente 7 millones sobre
una poblacién de 30 millones (Tamayo,
1986: 48).

La imagen del maestro se deteriora,
pierde la fuerza de su anterior voca-
cién y cae en el taylorismo, ademas la
identificacién con su practica es casi
nula, viéndose marcado politicamen-
te como subversivo y por tanto como a
quien se tiene que reprimir. Por otro
lado, es sometido a las limitaciones
econémicas y sabiendo que necesitay
tiene que capacitarse para ascender de
categoria (segin la exigencia del Esta-
do) y para su actualizacién profesio-
nal; queriendo hacerlo sélo encuentra
los cursos de capacitacién auspiciados
por los intereses de la empresa priva-
da, ya que las opciones que el Estado
da son limitadas; simase a esto la si-
tuacién del mal pago y el atraso del sa-
lario. Estos factores dejan claro cémo

el saber estd por debajo de la politi-
queria, donde el maestro es reducido a
la reproduccién masiva de modelos y
disefios, cuando no es llevado a cam-
biar de empleo por otro ramo més
rentable.

é& En qué queda hoy el papel del
maestro? Se puede afirmar que se
mueve entre las exigencias de todos los
que creen tener autoridad para opinar
sobre educacidén y entre visiones redu-
ccionistas que llevan al maestro a repe-
tir mecénicamente instrucciones de
otros (efecto taylorista); ademas exis-
ten contradicciones constantes que en-
vuelven su préctica, entre 6rdenes gu-
bernamentales con programas fijos a
seguir y un referencial teérico y poli-
tico que lo determina. Todo esto lo que
lleva a encontrarse entre varios fuegos,
limitando sus opciones sin conseguir
llevar su profesion a la superacién dia-
ria de su praictica de la forma mas cons-
ciente posible. También se encuentran
excepciones a este cuadro, los maestros
encaminados a trabajar de forma maés
critica y auténoma, mostrandose como
una alternativa a lo existente.

El movimiento
pedagbgico

Aspectos generales

Eldecorrer de las politicas del Esta-
do generd en diferentes grupos de
maestros la necesidad de acudir a un
cirujano, pensando en la posibilidad
de aplicar varias amputaciones, procu-
rando identificar los errores de la la-
bor pedagégica central del maestro.
Para esto se precisé hallar un medio de
encuentro para colocar en la mesa los
variados esfuerzos que se estaban en-
caminando a nivel particular. Asi sur-
gi6 el Movimiento Pedagégico (MP).
Este represent6 la sentida necesidad,
a flor de piel, de un movimiento real
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que contemple las transformaciones
reales. Es en este punto que la suma de
esfuerzos viene a convergir en la cons-
truccién del MP, para construir res-
puestas alternativas a los diferentes
modelos educativos, que caen en para-
caidas, impuestos y pretendidos como
grandiosos, e ideales salidas para las
necesidades del pais. Esto sin contar,
como ya vimos, con la forma de pensar
y sentir del conjunto de la sociedad pa-
ra, ubicando la realidad y teniendo en
cuenta las mayorias, se pueda respon-
der a éstas colaborando con una gran
inversion en el mejoramiento de la ca-
lidad educativa colombiana.

La historia del MP se centra en un
nuevo fenémeno politico-cultural, mo-
tivo por el cual su an4lisis no deja de
ser probleméatico, generando aprecia-
ciones desiguales, relativas y limita-
das, a partir de la concepcién de mun-
do en que ha sido orientado el lector.
Una de las razones del Movimiento
parte, entre otras, de las imposiciones
de politicas educativas, como el Mapa
Educativo y la Reforma Curricular,
que buscaban “racionalizar’ y “mejo-
rar lacalidad’ de la educacién. Se pro-
mueve la necesidad de reflexionar co-
lectivamente por parte del magisterio
delante del desmoronamiento crecien-
te de la educacién pedagégica y de la
cultura, diluyéndose frente a la crisis
financiera y administrativa del pais.
Constatase cémo las organizaciones de
izquierda buscan redefinirse a finales
de la década del 70, enfrentando su dis-
curso a la practica en las formas de lu-

cha, en su organizacién leninista y, en
particular, al espiritu contestatario
quelimitabala accién politica a la agi-
tacién de consignas generales y de to-
ma de poder como Unico programa.

Ante esta precisiéon del magisterio
colombiano y de su organizacién sindi-
cal nacional Fecode (Federacién Co-
lombiana de Educadores) y departa-
mental, para sacudirse del control
politico-pedagégico del Estado, se ge-
nerd el ambiente propicio de estudio,
investigacién y contestacién de éste,
enfrentando la pedagogia como el sa-
ber y la practica que define al educa-
dor y lo ayuda a buscar y hacer su his-
toria. Laidea desde el comienzo se ali-
mentdé de dos vertientes opuestas.
Una, el movimiento politico que pen-
saba la pedagogia como nicleo de su
tactica politica, llamando al magiste-
rio a racionalizarla. La otra, buscando
alternativas pedagégicas, surge en el
seno de los grupos de investigacion
educativa que contribuyen con sus es-
fuerzos tebricos y sugerencias.

En un marco de discusién dado eh di-
ferentes encuentros, se empezé a levan-
tar el mapeamiento de los problemas
aser enfrentados y se fue avanzando en
la generacién de una nueva estructura
de trabajo. Asi, en el Congreso de Bu-
caramanga se discutié ‘““El papel y el
lugar que ocupa la pedagogia en el con-
junto de la lucha magisterial”’ desta-
cando dos posiciones, los que la consi-
deran instrumento del proyecto politi-
co subordinado a la lucha general, y
quienes la asumen como respuesta ala
politica educativa del Estado. Posicio-
nes que no se deberian ver antagénicas
sino complementares, en la medida
que la educacién no puede descuidar
sufinalidad al interior de la sociedad,
por tanto la discusién frente a los espa-
cios socio-politicos méas amplios liga-
dos al quehacer pedagégico llevaria a
responder uno de los para qué de la
educacién, estudiando la realidad pa-
ra comprenderla y dar posibles contri-
buciones para su renovacion.
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Disposicién del
maestro con una
educacién mas
comprometida

Varios compromisos se
desprenden de este
esfuerzo tnicial:

Elproyecto de investigacion inter-uni-
versitario acerca de la historia de la
prdctica pedagégica colombiana

Este proyecto se establece como res-
puesta a las investigaciones imperan-
tes de corte conductista y funcionalis-
ta; bajo una metodologia que pretende
recuperar critica e histéricamente el
saber pedagégico, en cuyo centro se co-
loca el maestro. Esta tarea fue asumi-
da porlas universidades Nacional, Pe-
dagégica Nacional, Antioquia y del
Valle. En su inicio el proyecto no tuvo
vinculacién con el movimiento magis-
terigl.

El grupo de investigacién educativa
dirigido por Carlos Federici

Los que se iniciaron orientando sus
trabajos por una actividad cientifica
en la primaria. Luego al encontrar eco
se proyectaron en la base del magiste-
rio, creando un trabajo teérico cultural
en el seno de la Fecode. Los que en el
XII Congresso sobre ‘‘La reforma cu-
rricular y el magisterio’’ adelantaron
una evaluacién de los problemas del
nuevo curriculo, tocante a la practica
pedagégica y al aprendizaje. Se discu-
ti6 también sobre la recuperacién del
poder real del maestro, tema que fue el
maés importante, confiriéndole un pa-
pel social, ademas de caracterizar su
oficio, retomando su autoridad moral
e intelectual, asumiendo un compro-
miso frente a la penetracién extranje-
ra, en busca de una identidad nacional.
Este trabajo viene generando una co-

rriente de pensamiento en el &mbito
universitario y educativo del pais.

Hacia un proyecto pedagégico alter-
nativo

El Centro de Promocién Ecuménico
y Comunicacién Social (Cepecs) en el
inicio de 1980 adelantd una serie de re-
flexiones sobre las politicas educati-
vas, fundamentos filos6ficos, alcances
politico-ideolégicos y un proyecto de
construccién de pedagogias alternati-
vas contra el autoritarismo tradicio-
nal, con maestros, dirigentes sindica-
les y de base. El analisis se debati6 en
el primer seminario en mediados del
81 sobre ‘““Educacién y sociedad”’, don-
dela part101pac1on de los maestros de
todo el pais fue amplia.

Tanto en el prlrnero como en el se-
gundo seminario, en el 82, se avanzé en
la discusién del proyecto pedagégico
alternativo y se abordé por explicito la
responsabilidad de la dirigencia sindi-
cal (Fecode) delante de la empresa
pegagocico-cultural, encontrando que
el magisterio colombiano no ha presta-
do suficiente atencién al problema, co-
mo una parte integrante de la lucha po-
litica y sindical. Concluyese también
en estos seminarios que no se debe se-
parar el compromiso politico social del
proyecto pedagoégico, teniéndose que
crear vinculos entre los intelectuales y
las masas, la teoria y la practica, la re-
flexién y la accién. Quedd también ex-
presada, en el seminario del 81, la im-
portancia dela laborteérica investiga-
tivay de formacién pedagégica dentro
del trabajo politico-sindical.

I Simposio Nacional sobre la Ensefian-
za de las Ciencias

A partir de diversos esfuerzos insti-
tucionales e investigativos, se realiz6
en Bogoté a finales del 81 el I Simpo-
sio Nacional de Ensefianza de las Cien-
cias Exactas y Naturales, analizando
la situacién de éstas en el pais, siendo
un espacio de reflexién cientifica y teo-
rica de la pedagogia, concluyendo con
los lineamientos de una posible refor-
ma alternativa.
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Otros aportes

El XII Congreso de la FECODE

Para este Congreso el Movimiento
“Nueva Escuela’” destaca El funda-
mento del MP en la denominacién que
lo contiene, el Movimiento (en mayus-
cula por considerarse hasta ahora el
unico que respeta la consecuencia del
término), que presupone atraer al ma-
gisterio a ung corriente de pensamien-
to y de accidén en el campo de la cultu-
ra, y enparticular de la educaciény de
la pedagogia. Se precisé que en lo es-
pecifico el movimiento se constituya
de una accién pedagdgica con varios
niveles y frentes de trabajo, promo-
‘cién, investigaciéon y organizacionm,
tanto a nivel regional como nacional.
- El andlisis de la Escuela Nacional
Sindical enfatizd en la continuacién de
un amplio movimiento por una nueva
pedagogia de contenido democraticoy
popular. También menciond después
de mostrar los logros y aciertos en las
reivindicaciones, como punto negati-
vo, la restriccion del campo de accién
del magisterio dentro del corporativis-

mo, que impide lograr una visién hege- -

monica y alternativa.

Esfuerzos.y finalidades
del MP

Como se puede observar, el MP fue
‘creado dentro de una serie de debates,
reflexiones, contrastaciones y posicio-
nes de dimensién cultural y pedagéogi-
‘ca de la educacién, destacando la for-
macién de una nueva generacién de
maestros por una accién mas criticay
de investigacién frente a su quehacer,
recuperando y redimensionando su
compromiso politico-social, rescatan-
do su condicién de intelectual. Con es-
ta suma de diferentes esfuerzgs, tanto
tedrico-practicos como institucionales
y otros no menos importantes, dieron
vida a las bases del movimiento.

En el XII Congreso de la Fecode en
1982 cuyo tema ‘‘Por un MP democra-
tico y popular” y con la consigna
“Educary luchar porlaliberacién na-
cional” se dispone de la oficializacién
del MP con el documento ‘“Fundamen-
tos y Propésitos del MP”, el cual pre-
senta su base teérica inicial, pues, co-
mo bien se subraya, no es acabado, si-
no que esta para ser sometido a las con-
tinuas criticas, Gnica manera de
cohesién y avance del Movimiento. Es-
te documento, elaborado juntamente
porum grupo de intelectuales y maes-
tros de esta organizacién, prioriza la
actividad del maestro partiendo del
principio que todo educador tiene vo-
luntad de hacer bien su trabajo, reco-
nociendo que los esfuerzos aislados
son limitados y entiende que lo prime-
ro es aglutinar las preocupaciones pro-
fesionales del magisterio, recopil\ando
su préactica para evaluarla y avanzar
sobre ella.

Colécase la sentida necesidad de es-
tablecer una relacién directa entre lo
pedagbgico y lo social, siendo una de
las aspiraciones del Movimiento el lle-
gar a involucrar amplios sectores de la
comunidad. Se destaca cé6mo las cir-
cunstancias histéricas actuales dan pa-
so a la germinacién del Movimiento

" debido a la menor influencia del Con-

cordato, a la necesidad de impedir la
imposiciéon de politicas educativas ar-
bitrarias del Estado con el favor de los
medios masivos de comunicacién y al
creciente nimero de educadores que se
convirtieron en ‘“‘una de las pocas fuer-
zas culturalesTelativamente indepen-
dentes frente al poder del capital y del
Estado” (Fecode, 1984: 38). Todo esto fa-
vorece al magisterio el que es convoca-
do a la conquista de su autonomia.
Hoy, con la fuerte tendencia tecno-
cratica, se deja de lado la filosofiayla
politica, predominando la psicologia,
resultando una corriente pedagégica
que se apodera del conjunto de la edu-
cacidn, en lugar del educador aprehen-
der criticamente los elementos concep-
tuales provenientes de la psicologia,
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como una frontera subsidiaria de la pe-
dagogia.

Marcantes contradicciones encontra-
mos en la fachada democratica de las
politicas del Estado frente a la educa-
cion, donde por ejemplo la ampliacién
de los indices de escolaridad no quie-
re decir aumento de su calidad, ni del
presupuesto. Por el contrario ésta es
colocada en el renglén que al no ser
“productivo” (en términos contables)
desgasta e presupuesto nacional. Tam-
bién los curriculos, que sélo son con-
troladores, limitan el desarrollo de la
autonomia del educador.

Asimismo, frente a este panorama el
MP denuncia y siente la necesidad de
que cada maestro en particulary colec-
tivamente retome la palabra en pro de
rescatar su quehacer, recuperando en
ultimas su practica y el sustento teéri-
co. E1 MP se propone cubrir critica-
mente en un esfuerzo paralelo de estu-
dio einvestigacién las politicas educa-
tivas oficiales, asi como extrapolar su
critica a las iniciativas y estudios ten-
d1entes arenovar las normales y facul-
tades de Educacién, procurando im-
pulsar proyectos alternativos de medio
plazo, respondiendo de forma crecien-
te, consciente, constructiva y creativa,
desde abajo (a partir de los educadores
y las clases popularse), proponiendo
nuevas politicas edueativas con una
predominancia pedagégica que dé
cuenta del qué y como dela ensefianza.

Pretensiones y tareas a
realizar

Es asi como el MP pretende rescatar
lo pedagégico formando un frente de
desarrollo y fortalecimiento del ma-
gisterio. La dirigencia sindical (Feco-
de) se compromete, en el impulso de es-
te proyecto, a adelantar como primera
medida la conformacién, organizacién

y sostenimiento del Ceid (Centro de
Estudios e Investigaciones Docentes),
cuyo objetivo fundamental es la inves-
tigacién, ademas de la promocién, or-
ganizacién y difusién del MP. En par-
ticular su tarea central es captar, clasi-
ficar y divulgar todo tipo de informa-
cién, tanto a nivel escrito como no
escrito, oficial como particular, desde
documentos resumen hasta publicacio-
nes e informaciones a las que se tendra
acceso en su sede, a través de las publi-
caciones regulares. Se apoya el lanza-
miento de la revista Educacién y Cul-
tura (julio de 1984) de salida trimestral
como foro abierto parala discusién de
la problemaéatica educativa en general
y el anélisis del quehacer del magiste-
rio colombiano en particular.

Se establecen otras tareas como la
promulgacién de seminarios, confe-
rencias y talleres; la pubhcamon deun
boletin y la promocién de capitulos re-
gionales, donde el anilisis de la cali-
dad de la educacién, la distribucién de
las bases teéricas, los fundamentos y
propositos del MP sean superados. En
la bisqueda se acentua la relacién
discurso-practica, encontrando los fru:
tos de debates, proyectos de investiga-
¢ién, logros de las diferentes comisio-
nes pedagégicas regionales exposicio-
nes de experiencias de las diferentes
propuestas alternativas al modelo es-
tatal, un importante acervo para la or-
ganizacién del magisterio, unido alre-
dedor de una misma causa, siendo su
propio trabajo valido para reflexionar
su quehacer. En esta tarea de investiga-
cién se encuentran importantes hallaz-
gos tanto en el exdmen de la tradicién
histérica del educador como de su sa-
ber y su practica. Estudio que preten-
de dar respuestas sobre todo a la co-
yuntura politico-educativa en que pre-
domina la normatizacién y desperso-
nalizacién del proceso educativo de
parte del Estado.
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Algunas experiencias
encaminadas

Es interesante anotar los trabajos de
experiencias concretas que se han rea-
lizado. '

La expedicién pedagégica de Caldas
Parte de las iniciativas regionales
anteriores al MP a nivel nacional, por
conformar comisiones pedagdgicas lo-
cales en las cuales se propusieron iden-
tificar, cuestionar y/o construir alter-
nativas educativas y pedagégicas. En
ésta, se tuvo la necesidad de ubicar la
“jdentidad nacional” en relacién a su
regién, preocupandase por la historia
regional y el c6mo y por qué de las for-
mas de articulacién y ausencia de las
mismas. Frente a esta perspectiva el
proyecto se define a partir de la crea-
cién de un proceso por la transforma-
ci6n, donde se pretende que el educa-
dor sea el agente multiplicador, contes-
tando la confusién gue impone el nue-
vo curriculo, que ni el mismo Estado
esté en condiciones de aclarar. Se in-
tenta que los maestros vuelvan a los
elementos que por su practica le son
propios y los consigan llevar en cuen-
ta en la contextualizacién de su rela-
ci6én con la problemética cultural, so-
cial, politica, econémica e histérica
que son inherentes a la funcién desmis-
tificadora, para romper las barreras
entre lo cotidiano y la escuela.
Responde también a la infuencia no-
civa de los medios masivos de comuni-
cacién. Se crean entonces pequenios pe-
riodicos, voceros de lo que no es dicho
por la gran prensa, formando talleres,
recuperando cierta autonomia y el li-
derazgo cultural del maestro, levan-
tando criticas al quehacer cotidiano,
por la democratizacién de la practica
pedagbgica, investigando sus antece-
dentes, en procura de la reidentifica-
cién de la escuela con las caracteristi-
cas histéricas de la regién, buscando

los hilos conductores de la historia del
mafiana regional.

Una primera evaluacién critica a la
dirigencia sindical fue la falta de asu-
mirun compromiso més amplioconel
magisterio y de ayudar a descubrir las
bases para que pueda convertirse en un
investigador de su propia cotidiani-
dad, dedicAndose solamente en un pri-
mer momento a la motivacién y difu-
si6n del MP. En seguida se creé una ins-
tancia organizativa de comisiones re-
gionales, municipales y locales, en las
cuales las municipales se establecieron
para la autogestién y la investigacion.
Se organizé la formacién y capacita-
cién de miembros de la comisién a tra-
vés de seminarios sobre ‘“‘Histéria de
la Pedagogia Colombiana”, ‘‘Politica
educativa’’, “‘Metodologia de investiga-
cién participativa e historia oral, y de
Planeacién participante”. También se
crearon cursos de musica, teatro, poe-
sia parala educacién popular y de me-
dios audiovisuales. Se establecié un
equipo itinerante para actuar como
multiplicador del trabajo, asi como pa-
ra promover los diferentes encuentros
y establecer entidades organizadoras
de la documentacién y facilitadoras de
su consulta.

Este proyecto tiene como eje central
la investigacién a todo nivel, dirigida
en tres sentidos (no necesariamente ex-
cluyentes); uno, la investigaciéon sobre
los efectos de la implantacién de las
politicas educativas que han tenido a
nivel regional; otro, la reconstruccién
critica de la cotidianidad en la escue-
laydela practica pedagégica actual.
Por iltimo, enfoca la recuperacion cri-
tica de la historia socio-cultural de lo-
calidades y regiones sobre lo popular,
de gran desconocimiento. Todo esto se
apoya en lainvestigacién de tipo etno-
grafico, para rescatar la descripcién
analitica de la vida escolar y la histo-
ria de las luchas y conflictos sociales
que configuran una determinada for-
ma de ser y pensar de las localidades
y regiones, confrontando las distintas
formas de saber popular o de sentido
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comun, cigntifico y filoséfico, procu-
rando formas de insercién y accién co-
munitarias.

La experiencia de Ubaté

Este trabajo es realizado por un gru-
po pedagoégico de una regién en el cen-
tro del pais, cuyo lema es ‘““No aceptar
asistentes sino participantes’. Tuvo co-
mo propésito encontrar nuevos cami-
nos pararescatar la practica y el saber
pedagégico acumulade. Es de destacar
que este grupo se caracteriza por sur-
gir en un medio rural carente de mayo-
res recursos econdmicos y experiencias
en el terreno de la investigacién educa-
tiva, sumando treinta y cinco maestros
aproximadamente (de primaria y se-
cundaria) cuyo propésito principal fue
unirse en torno de la reflexién y discu-
sién de sus preocupaciones comunes
sobre la educacién y la pedagogia, rea-
lizando un primer seminario-taller a
finales del 80 sobre la ‘““Ensefianza de
la Historia de Colombia”, que di6 lu-
gar para su conformacioén.

La metodologia seguida por el grupo
inicia con el analisis y confronto de las
experiencias cotidianas de cada uno de
los participantes, resaltando las nece-
sidades y dificultades mas sentidas del
actuar educativo, seleccionando en co-
lectividad las tematicas a-discutir, pro-
curando, asi, la efectiva participacién
democratica de todos los integrantes
de éste. Se instauran talleres pedagé-
gicos, técnica que les ha ayudado (se-
gan los mismos maestros) a aprender
y areflexionar sobre su propia practi-
cay ladelos otros, haciendo y recrean-
do el conocimiento, buscando alterna-
tivas para aclarar el papel orientador
del maestro. Encontraron que el taller
es una buena herramienta para mol-
dear la practica del maestro, siendo és-
te el material de trabajo al que se recu-
rre, descubriendo y reconociendo las
habilidades de cada uno, valorando su
individualidad en la medida de su sa-
ber y sus experiencias, planteando al-
ternativas en base a la realidad ana-
lizada.

El grupo busca también la participa-
cién de investigadores y especialistas
en educacién (cuidédndose de crear de-
pendencia o encrustamientos forzados
de sus aportes). Los talleres conllevan
una previa organizacién rigurosa, en
cuya planeacién determinan objetivos
generales, 4reas de trabajo comple-
mentares, documentacién y recursos
definidos, guias con preguntas de re- .
flexién y anélisis, dindmicas de traba-
jo, guias de formacién de alternativas
de solucién y recomendaciones. Con la -
problemética levantada discuten la
busqueda de alternativas de correc-
cién entre el proceso de transforma-
cién social y las necesidades pedagégi- -
cas del proceso de conocimiento y el de-
sarrollo de las capacidades del alum-
no. La dindmica del taller consiste en
enfrentar contradicciones, siguiendo
las preguntas: { Qué tipo de alumno se
entrega a la sociedad? y {Qué tipo de
hombre la sociedad necesita para su
transformacién? Con estos interrogan-
tes de partida se incita a nuevos cues-
tionamientos y enfrentamientos, gene-
rando fuentes de reflexién tedrica en
las cuales los maestros han logrado re-
conocerse con la suficiente capacidad
intelectual para procurar alternativas.
pedagobgicas.

Otros logros han sido el reconoci-
miento de contradicciones, como en la
relacién maestro-alumno en que in-
conscientemente se fortalecen valores
contrala solidaridad, la democracia y
el desarrollo de los nifios. También se
han logrado la integracién de los maes-
tros que trabajan con nifios y/o con j6-
venes. Se ha tratado de considerar la
capacidad del alumno, acabando con el
autoritarismo, descubriendo el curri-
culo oculto que inconscientemente se
sigue lleno de ironias, nominalismos
repetitivos, normalismos incoheren-
tes, sordera intermitente, disciplina fi-
sica (muchas veces cayendo en un alto
grado de agresividad), respuestas arbi-
trarias y ambivalencias constantes, lo
due causa un terrible mal sobre el
alumno. Son estos y otros logros que
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llevaron a pensar al Grupo, sobre la ne-
cesidad que el maestro no se quede cir-
cunscripto en una responsabilidad re-
ducida a la direccién de un curso, sino
con la sociedad en general, asi gene-
rando el cambio de la educacion. Todos
estos valores son los que hacen al gru-
pode Ubaté, y, que motivan el conjun-
to del MP.

La Comision Pedagdgica de la ADE
(Asociacion Distrital de Educadores)

Esta procurd reunir maestros alrede-
dor de i cémo abordar la investigacién
en y para el magisterio? Donde inves-
tigadorés como Leonor Zubieta pre-
sentam algunos puntos de reflexién so-
bre la posibilidad del maestro ser in-
vestigador de su propia-practica. Uno
de sus grandes logros es la creacién de
la revista Tribuna Pedagdgica, de pu-
blicacién anual, en la cual es el propio
maestro del distrito el que tiene la pa-
labra, para contar sus experiencias,
sirviendo asi como un érgano de refle-
xi6n. También se aprovecha el aporte
de las diferentes instituciones sobre
los temas que afectan al magisterio,
para servir de base al debate, presen-
tando sus ponencias en la revista con-
juntamente con la produccién de los
maestros de la comisién pedagédgica
que la conforman.

El proyecto de Autogestiéon Educativa
en los Asentamientos de Popaydn

Es otra iniciativa de buscar nuevas
respuestas, creada a raiz del terremo-
to que en marzo del 83 asol6 la regidn,
el que dejo6 tal desconsuelo en el go-
bierno, el que procuré favorecer la cla-
se administradora y productora y re-
construir el patrimonio nacional. Pero,
el gobierno continué con ojos cerrados
para las clases trabajadoras, las que se
vieron obligadas a asentarse en terre-
nos baldios (aproximadamente 35.000
personas). Es esta problematica social
que lleva a organizar una comisiéon de
educacién cuyo objetivo es el desarro-
1lo de un Plan de Autogestién Educa-
tiva, contemplando aspectos de salud,
seguridad, alfabetizacién de adultos,

educacién primaria y secundaria. El
proyecto cuyo principio rector es la
participacién consciente y organizada
de la comunidad y de la creacién deun
trabajo socio-pedagégico, enmarcado
dentro de una concepcioén de educacion
popular, sigue la educacién fundamen-
talista.

Se impulsa en él la camparfia de alfa-
betizacién ‘Luis Eduardo Solarte’ (di-
rigente magisterial asesinado junto
con otro compariero en 1983 en Popa-
yéan) debido al crecimiento de analfa-
betos y en respuesta ala dindmica ge-
neral en la problematica del asenta-
miento, constituyendo grupos de coor-
dinadores, alfabetizadores y alfabeti-
zandos, estableciendo el plan de capa-
citacién, elaborando materiales didac-
ticos y la coordinacién de aspectos te-
maticos, politico-organizativos, peda-
gbgicos y metodolégicos. Este proyecto
es apoyado pedagbégicamente por el
Ceid y financieramente por la Fecode.
También recibe colaboracién de Di-
mensién Educativa, Fundacién de
Educacién Popular, con aportes de
Educacién Alternativa.

Capfitulos departamentales del MP na-
cional

En cada departamento se ha procu-
rado establecer un capitulo del Movi-
miento sin descuidar su cabeza. Es asi
que tanto en la regién andina, la Ama-
zonia, la Caribefia, 1a Pacifica y el res-
to del pais, se espera que el Movimien-
toinicial prospere, logrando crear rai-
zes fuertes que consiga profundizarse.
En sintesis, sin.investigaciéon y refle-
xién tedrica el Movimiento no tiene
via libre. Asi, sin presupuestos politi-
cos y sindicales, y sin una ampliacién
a la base social se carece de perspecti-
vas histéricas, porno respetarse las re-
laciones y diferencias entre lo pedagé-
gico y lo politico, diferenciando el lu-
gar de cada uno en la lucha magis-
terial.

Dificultades y caminos a superar
No se deja de reconocer las dificulta-
des en identificar el justo lugar de las
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partes del matrimonio: lo pedagégico
v lo politico, como es el caso de algunas
respuestas de las dirigencia sindical
que, sin asumir mayor compromiso pe-
dagdégico de forma mas consciente, lo
reducen al papel que pueda cumplir un
individuo o un grupo de investigado-
res. Se deduce de todo esto que sin la
participacién consciente de la dirigen-
cia sindical el Movimiento pierde en
expansioén politica e ideolégica. Tam-
bién se ha destacado ¢6mo las manifes-
taciones de indiferencia teérica llevan
ala continuidad y delimitacién elitis-
ta dela discusién y de la investigacién
pedagobgica, resquebrajando el susten-
to democritico del Movimiento sin
conseguir su extensidén a las bases.

Los investigadores Echeverry y Zu-
luaga (1987) abordan el tema de la pre-
sencia de las facultades de Educacién
y el MP, inexistente en 1987, manifes-
tando que el Movimiento sin duda de-
be entrar a la universidad, de forma
cierfa y directa, asi como se generd6 en
los grupos de autogestién, donde la
educacién debe romper los limites, to-
mandose espacios dentro de la socie-
dad\civil (inica forma de defensa de
las presiones estatales), facilitando el
camino para la consecusién de una
nueva concepcién hegemoénica, dife-
rente de la que impide dar soluciones
a la problemdatica educativa en
general.

La ensefianza debe asegurar un esla-
bén de la vida publica, involucrando
todas las instituciones, desde la fami-
liar hasta la mas elaborada; asi, al to-
mar el espacio publico entra a ser in-
corporada por la sociedad civil. Las fa-
cultades de educacién deben acomo-
darse a las exigencias que demanda el
MP, tanto asumiendo la autonomia
propia de las instituciones del saber,
como desplazandose a los espacios pu-
blicos, declarando a la practica peda-
gbégica asunto de la conquista de la ciu-
dadania.

Se enfatiza que el MP debe generar
un serio cuestionamento acerca de su
serintelectual, sobre las formas cémo

las facultades difundem el saber, inte-
rrogandose por su representatividad
enel serintelectual del maestro, y por
la forma de desmistificacién de viejas
tareas. Se preguntan también por la
forma en que deben ser pensados y en-
sefiados algunos saberes en las faculta-
des de Educacién, previendo que algu-
nas disciplinas no pueden estar centra-
das en el control, sino a favor del maes-
tro; se debe salir de marcos de
ensefianza a partir de la repeticién, ve-
rificacién, certeza de la palabra pro-
nunciada en el aula y encontrar que el
maestro no es un subalterno a disposi-
cién de la ensefnanza, y que él debe ser
sujeto del saber, que cuide del desarro-
llo de su relacién con el aula, con los
grupos sociales y con los saberes espe-
cificos que imparte. Enfatizan que el
proceso de construccién de una nueva
identidad del maestro en territorios
como el saber pedagbgico, las ciencias,
lo publico, lo popular y los deseos, ha-
cen parte del MP. Superando las deli-
mitaciones del aula, de los pardmetros
estatales, de la cuota burocratica del
gamonalismo y se propone que le MP
se mantenga lejos de la presencia del
clero y las imposiciones del capital..

El Congreso Pedagégico
Nacional (CPN)

‘“iLo hicimos realidad! El Congreso
Pedagégico Nacional”, como lo dice Es-
cobary Suarez (1987), fue un logro im-
portante para el magisterio colombia-
no, donde se pudo participar masiva-
mente, llevando su mundo y reflexion
v no lo impuesto (realizado en Bogota
del 18 al 22 de agosto de 1987). Se reu-
nieron un millar de maestros, investi-
gadores, profesores universitarios, di-
rectivos y funcionarios, tanto del sec-
tor privado como publico. También se
encontraron representantes sindicales
y entidades educativas internaciona-
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les. Los principales temas debatidos
fueron la evaluacién critica de los pro-
gramas del Estado, la forma de llegar
la mejoramiento cualitativo de la edu-
cacién, la recopilacién y evaluacién de
las experiencias, estudios e innovacio-
nes educativas de los maestros, plazos
de accién futuros del MP y la proposi-

cién de nuevas bases culturales politi-.

cas e ideolégicas para una reforma de-
mocratica. Asi en la salida lo que méas
se sinti6 fu€ la falta de mayor tiempo
de encuentro para mayor discusién e
intercambio de ideas.

Finalmente, cabe anotar la compla-
cencia'con el MP, que camina para com-
pletar una década de trabajo, donde
hoy nadie puede desconocer su impor-
tante contribucién, eontinuando es-

 fuerzos en transparentar el conoci-
miento, privilegiando a la pedagogia,
que, seglin Quiceno, ‘“‘es el estudio de la
ensefianza como un objeto de conoci-

miento del nifio y del maestro como -

aportadores del saber y de poder, dela
escuela como una institucién de saber
y dedisciplina’ (1989: 62). Asi, hoy po-
demos considerar a la escuela como un
momento de transicién donde lo im-
portante seria pensar de nuevo, inven-
tar, construir caminos, en que prolife-
ren experiencias en busca de salidas a
la crisis en que se encuentra la educa-
" ¢ibn, configurando un ‘‘nuevo gobier-
no escolar’’, buscando nuevas formas
de convivencia en la autonomia y la
pluralidad, alertando que no se puede

confundir con alternativas que lleven
acaer en el populismo cuando se invo-
ca a la comunidad, a la cultura popu-
lar, o al maestro como lider politico
frente a la sociedad y a la pedagogia
(Alvarez y Aguilar, 1989: 59).

Una invitacién

Es de subrayar el apelo que hacen los
involucrados en el Movimiento para
extender sus fronteras, donde cual-

“ quiera pueda llegar a él, invitando a

participar al maestro de la zona rural
como al de la zona urbana y a las ins-
tituciones oficiales y privadas; ademas
seinvita a establecer vinculos més es-
trechos a las instituciones educativas
normales y universitarias, contem-
plando la educacién formal y no for-
mal. A nivel internacional la Fecode
hace sullamado en especial a las orga-
nizaciones magisteriales de América
Latina, con el fin de poder intercam-
biar experiencias a todo nivel qye ayu-
den, en el contraste, a compreender el
proceso particular de educacién de los
paises.

La discusién sobre el MP se encuen-
tra através de todos los niimeros de la
revista Educacién y Cultura, delos que
consulté en particular los ejemplares
citados en la bibliografia. También se

- encuentra en las revistas Foro FISE y

Tribuna Pedagégica.
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Este estudo apresenta
Resumo um acompanhamento,
em linhas gerais, da historia do professor
na Colémbia, seguindo trés grandes in-
fluéncias: a européia até o final da década
de 50, anorte-americana até a década de 70
e aneoliberal de cardter internacionalizan-
te, que comecou nos anos 80. Finalmente, se
destaca o importante Movimento Pedagé-
gico (MP) colombiano, consolidado a partir
de 1984 com o lancamento da revista Edu-
cacion y Cultura e cujos objetivos sdo a rei-
vindicagdo pela profissionalizacio, o reco-
nhecimento do professor e a qualidade da
educacio.

Palavras-chaves: movimento pedagégico
na Colémbia; educacio popular colombia-
na; profissionalizacio do professor colom-
biano; histéria da educacdo colombiana;
educacdo colombiana.

Ab t This study presents a
S rac general synthesis of
the history of Colombian teachers, tracing
three great influences: the European until
theend of the 50s, the American until the
decade of the 70s, and the neo-liberal of an
internationalizing character which began
in the 80s. Finally, the paper analyzes in
more details the important Colombian
Pedagogical Movement (MP), consolidated
in 1984 on with the issuing of the periodi-
cal Educacién y Cultura and whose objec-
tives are the revindication for profession-
alization, the acknowledgement of the
teacher and quality of education.

Descriptors: pedagogical movement in
Colombia; Colombian popular education;
professionalization of Colombian teacher;
history of Colombian education; Colombi-
an education.
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