A Formacao do Oficial
Brasileiro e o Curriculo Oculto

Antoénio Carlos Will Ludwig®™

Introducao

Analisando os curriculos responsa-
veis pela formacéio dos futuros oficiais
denossas Forcas Armadas, percebe-se
que 0s mesmos agregam um conjunto
significativo de matérias, as quais os
cadetes devem estudar. Embora cada
uma delas apresente, claramente, de-
terminados objetivos a atingir, sendo
possivel constatar, através de procedi-
mentos adequados, se eles foram al-
cancados ou nio, o fato é que pouco se

sabe a respeito de determinados resul-
tados ndo intencionais que sdo atingi-
dos, sem que tenham sido propostos.
Este artigo esta assentado nessa pers-
pectiva, e visa explicitar, no caso espe-
cifico da Matemaética, os resultados en-
cobertos decorrentes da concretizacio
de seu ensino, assim como a relacéo
desses produtos com uma situacdo de
combate.

Justificativa

O estudo em questio, como foi dito,
esta voltado para a Matematica. Entre-
.tanto, a investigacdo poderia centrar-
se em outra matéria qualquer. Justi-
fica-se a escolha dessa disciplina, uma
vez que, tradicionalmente, seu ensino
sempre foi enfatizado no meio militar.

E preciso remontar ha muitas déca-
das atrés para entender o porqué des-
sa preferéncia para com a Matematica.
Nessa olhada para o passado, obriga-
toriamente, nossas atencées devem
voltar-se para uma arma especifica,
que é o Exército. Assim sendo, algu-
mas causas podem ser mencionadas
para explicar a énfase de seu ensino no
dmbito das academias militares.

Uma delas data do inicio do século
XIX, quando D. Rodrigo Coutinho era
Ministro da Guerra. Em sua viséo, a
Real Academia Militar deveria pbrepa-
rar néo sé oficiais para o Exército, co-

mo também engenheiros para a cold-
nia, uma vez que ele percebia ser neces-
séria a realizag¢do.de servicos ptblicos,
em face dos reclamos da sociedade.
Nesse sentido, além de os militares
preocuparems-se com a arte da guerra,
deveriam ocupar-se, também, com as
obras sociais, em termos de construcao
de estradas, canais e portos. E por is-
so que no curriculo dessa academia,
que se estendia por sete anos, havia
uma forte carga de Matematica, ex-
pressa na aritmética, dlgebra, geome-
tria, trigonometria, calculo diferencial
e integral, geometria analitica e geo-
metria descritiva.

Outra causa, que se pode localizar a
partir de 1831, est4 contida num docu-
mento expedido pelo Ministério do

 Doutorando em Educacdo e Membro do Ni-
cleo de Estudos Estratégicos da UNICAMP.
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Exército, onde se encontra a definigdo
da politica militar dessa época. Tal po-
litica foi proposta ante a quase disso-
lucéo do exército pela Regéncia em ra-
zdo do envolvimento de soldados em
manifestacdes de rua e diviséo de ofi-
ciais em faccoes extremadas, causados
pelo contexto de estagnacdo econbmi-
ca desse periodo. Nesse documento,
encontra-se a seguinte assertiva: “A ar-
te da guerra é atualmente resultado de
combinacées cientificas, de céalculos
profundos formados sobre os mais
transcendentes principios da Matema-
tica” (Motta, 1976, p. 61). E importante
ressaltar, nessa passagem, o entendi-
mento das relacées entre a ciéncia e a
guerra

A terceira causa, fortalecedora do
ensino da Matematica no &mbito mili-
tar, foi o movimento positivista, cuja
base reside na realidade objetiva, na
confianca nos fatos, enquanto funda-
mentadores de qualquer construcao
tedrica. O papel da Mateméatica em tal
visdo adquire importancia elevadana
medida em que se a encara como a lin-
guagem da ciéncia. Tristdo de Alencar
Fragoso (1960), afirma que a doutrina
de Augusto Comte influenciou a Esco-
la Militar em meados do século XIX,
principalmente quanto ao ensino da
Matematica, através da figura de Ben-
jamin Constant, professor de tal maté-
ria, a partir de 1872, quando entéo en-
trou para o magistério dessa escola. O
apreco para com a Matematica em par-
ticular e demais ciéncias pode ser ex-
plicado pela crenca positivista quanto
a solucdo dos problemas sociais via

A matematica e

Parece fazer parte da mentalidade
das pessoas, que, em determinados
momentos da vida, tiveram a oportu-
nidade de estudar Matematica a con-
cepcao de que ela é uma ciéncia exata.
Por isso mesmo, é capaz de fornecer
certezas a aqueles que a ela se dedi-

utilizacdo do conhecimento cientifico,
poistais problemas constituiam preo-
cupacoes nido sé das elites dirigentes
da época como também dos militares,
que acreditavam na possibilidade de
resolvé-los dessa forma.

A preferéncia pela Matematica no
ambito da Escola Militar manteve-se
continua no decorrer dos anos, apesar
das varias mudancas curriculares leva-
das a cabo. Hoje, pode-se afirmar que
ela ainda conserva uma posicdo de
prestigio. Nas outras escolas congéne-
res, isto é, da Marinha e Aerondutica,
a predilecdo pela Matematica também
é um fato. Nio resta duvida, entretan-
to, que as denominadas ciéncias so-
ciais ou humanas vém conquistando
espaco nos curriculos responsaveis pe-
la formacdo dos futuros oficiais das
trés armas, pois comeca-se a perceber
a importancia de certas matérias, co-
mo a psicologia e a sociologia, na exer-
citacdo das tarefas militares.

Apesar da penetracido de outras ma-
térias nos curriculos, deve ser dito que
a Matematica continua sendo impor-
tante para a formacéo dos futuros ofi-
ciais. Podem ser citados como exem-
plos dessa importincia a funcédo dife-
rencial, usada para inferir a respeito
do valor dos indices de poder de fogo,
fundamentados nos dados fatuais de
combate e o0 processo de regressio mul-
tipla utilizado para determinar o per-
centual de consumo de suprimentos
(McQuie, 1970). Nado resta davida que
existem outros conhecimentos mate-
maticos capazes de auxiliar o oficial
em suas missdes.

seu significado

cam. Considerando que nas demais
ciéncias muitas dividas existem, como
que esse ramo do conhecimento huma-
no seria capaz de tal proeza? Como po-
de ela ser o reduto do indubitavel? Tais
questdes nos estimulam a clarificar es-
se fato.
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Embora o campo da filosofia da Ma-

tematica seja bastante vasto, é possi-

vel, sucintamente, apresentar explica-

cbes provaveis, porém ndo esgotado-
ras, quanto a essa idéia de exatidéo.
Duas delas sdo bastante adequadas a
esse intento: o formalismo e a tau-
tologia.

Em relacio ao formalismo, exige-se
um certo afastamento da realidade ob-
jetiva. As operagbes aritméticas, por
exemplo, tomam o lugar das operacdes
concretas. 5 x5 éum tipo decalculo que
pode envolver dinheiro, quilometra-
gem etc. “‘As operagdes algébricas in-
troduzem um novo grau de abstragao;
os nimeros aritméticos que simboliza-
vam a multiplicidade concreta tém,
por sua vez, suas relacdes simboliza-
das por letras. Uma expresséo do tipo
3x = 2y sera verdadeirasex = 4 e
y = 6;todaviaelatambém sera verda-
deira se x = 12 e y = 18. Qualquer
que seja o grau de abstracdo matema-
tica, sempre se trata de uma atividade
operatéria’ (Huisman e Vergez, 1980,
p. 59).

A gquestdo do relacionamento da Ma-
tematica com a realidade objetiva po-
de ser abordada com base em trés pers-
pectivas: empirismo, idealismo e ma-
terialismo. A origem de certas nocoes,
tais como os circulos, as linhas e os
pontos, é capaz de esclarecer o tipo de
relacionamento. Sob o dngulo do empi-
rismo, essas nocoes sdo derivadas da
experiéncia concreta através dos Or-
géos dos sentidos. Do ponto de vista do
idealismo, elas existem a pnom na
mente das pessoas, pois sdo esséncias,
modelos constatéveis no real. Na pers-
pectlva materialista, tais nocbes vém
a tona devido a certos problemas exis-
tenciais enfrentados pelo homem. Es-
sas nocdes, como & sabido, surgiram
com a geometria, que por sua vez nas-
ceu da necessidade de se redistribuir
as terras resultantes do baixamento
anual das dguas no Nilo.

Enquanto as perspectivas idealista e
empirista pecam pelo determinismo, a
perspectiva materialista revela um di-
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namismo reciproco onde a realidade
objetiva interfere na subjetividade hu-
mana, instigando-a a buscar uma res-
posta para um problema existencial, e
a subjetividade humana, por sua vez,
ao encontrar uma possivel resposta a
este problema, interfere na realidade
objetiva, transformando-a. Nessa vi-
sdo, a Matemaéatica estd intimamente
vinculada ao concreto. Entretanto, tal
como foi dito anteriormente, dada a
sua caracteristica operatéria, ela
apresenta-se aos nossos olhos como al-
go separado do real. E preciso esclare-
cer, porém, que nem todo raciocinio
matematico parte diretamente de uma
pratica ou a ela se volta obrigatoria-
mente, pois a operatoriedade mani-
festa-se com uma relativa autonomla
do real.

Quanto a tautologia, que é um modo
rigoroso de conducdo do raciocinio, ela
estd presente nos processos demons-
trativos. Huisman e Vergez afirmam
que ‘“‘uma proposicio matematica é de-
monstrada quando a deduzimos de
proposicées ja admitidas como verda-
deiras, quando fazemos ver que ela de-
corre logicamente, necessariamente
das precedentes. (Logo, ela) € demons-
trada quando fazemos ver que ndo con-
tradiz as proposicoes admitidas, que
ela lhes é realmente idéntica, que diz
a mesma coisa; demonstrar uma pro-
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posicdo é fazer ver que ela é tautologi-
ca em relacdo as proposicées admiti-
das. Demonstrar que 2+2 = 4 é redu-
zir essa proposicio as proposicées ja
aceitas, isto é, as definicdes dos nume-
ros. Por definicio, estabelecemos que:
4 = 3+1 (a) e por outro lado ‘que
3 = 2+1 (b). Na expressio (a), pode-
mos substituir o definido 3 por sua de-
finicdo 2+41. Teremos entio
4 = 2+D+1loud = 2+ +1). Ora, por
definicdo, 2 = 1+1. Portanto,
4 = 2+2” (Huisman e Vergez, 1980,
p.60). E necessario observar que a tau-
tologia ndo deve ser encarada, como al-
go futil, o que aparentemente podere-
velar, e sim como algo fecundo, pois o
raciocinio matematico tem o poder de
generalizacio.

Vista como uma ciéncia exata, capaz
de fornecer certezas, a Matematica
apresenta-se como um instrumento im-
portante ao homem na sua tentativa de
ordenacédo do mundo, pois parece ser,
por natureza, parafraseando Descar-
tes, uma ciéncia da ordem e da medida,
ou que tem por objetivo “‘criar ordem
onde previamente parecia reinar o
caos, extrair estrutura e invariancia do
seio da desordem e da confusio’’ (Da-
vis e Hersh, 1985, p. 203).

E importante mencionar que, no de-
correr da histéria, muitas tentativas
foram realizadas e continuam sendo
feitas pelo homem no sentido de esta-
belecer uma ordenacéo a tudo aquilo
que lhe cerca, pois parece quenéo apre-
ciamos viver com o duvidoso, o inde-
terminado. Pode-se dizer que as expli-
cacOes mitoldgicas constituem o pri-
meiro modo de arrumacio ambiental.
A segunda maneira, decorrente da in-
suficiéncia explicativa da primeira,
diz respeito a resposta filoséfica, ini-
ciada com os pensadores pré-
socraticos e que se seguiu com os fil6-
sofos posteriores até o nosso tempo.
Subseqiientemente ou paralelamente
a ela, as variadas ciéncias, na qual
inclui-se a Matematica, tém contribui-
do para a construcio de uma visdo or-
ganizada de mundo. Parece que o pres-
suposto dessa preocupacio com a or-

dem é o de que o universo é objetiva e
especificamente ordenado. Tal pressu-
posto, entretanto, pode ser ques-
tionado.

A relativizacdao em
Matematica

A imagem da Matematica como cién-
cia exata, capaz de fornecer certezas e
criar ordem, entretanto, ndo encontra
respaldo garantidor dessa configura-
cdo. Os prédios que desmoronam e as
pontes que ruem, apesar de realizados
por engenheiros, todos os calculos ne-
cessarios 4 construcdo dos mesmos,
atestam, na pratica, que a Matematica
s0 pode ser certa enquanto abstraida
do real. :

Mesmo do ponto de vista formal, a
Matemética ndo se apresenta como
uma ciéncia do indubitavel. No ambi-
to da geometria, tal assertiva encontra
sustentacdo. Enquanto na geometria
euclidiana a soma dos dngulos de um
tridngulo é igual a dois retos, na geo-
metria de Lobatchevsky, a soma deles
€ menor que dois retos e, na de Rie-
mann, é superior a dois retos. A dife-
renca entre os trés, residente na con-
cepcdo de espaco, explica tais varia-

-¢0es, pois enquanto para Euclides o es-

pbacgo é aquele queserevela a bercepcio
comum, trabalhado pelo agrimensor, o
de Lobatchevsky apresenta uma cur-
vatura negativa e o de Riemman uma
curvatura positiva.

Examinando-se os fundamentos da
Matematica, pode-se constatar, tam-
bém, certas duvidas. Por exemplo, o
axioma que reza ser o todo maior que
a parte s6 é vilido no Ambito dos con-
juntos finitos. Em relacio ao dos infi-
nitos, ele perde tal assertiva. “Consi-
deremos, por uma lado, o conjunto in-
finito dos ntimeros inteiros, por exem-
plo, e, poroutro, oconjunto infinito dos
nimeros pares. E possivel emparelhar
termo com termo, colocar os dois con-
juntos em correspondéncia biunivoca:
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Nesse sentido, os dois conjuntos séo
iguais, possuem a mesma poténcia.
Nao obstante, o conjunto dos niimeros
pares é uma parte do conjunto dos nt-
meros inteiros. Nessa perspectiva, o to-
do éigual d parte’’ (Huisman e Vergez,
1980, pp. 67-68).

A idéia de certeza na Matematica
relativiza-se, na medida em que se ana-
lisa seu crescimento. Tal evolucgio tem
um carater especifico, pois ela progri-
de apartir de si mesma. O desenvolvi-
mento da algebra depende da aritmé-
tica. A origem da geometria ocorre a
partir da algebra e aritmética. O calcu-
lo é elaborado sobre a geometria, alge-
bra e aritmética. A topologia é frutoda
teoria dos conjuntos, da algebra e da
geometria, enquanto, a partir dessa
mesma topologia, do cdlculo eda alge-
bra, criam-se as equacdes diferenciais.
Entretanto, nem todas as descobertas
originadas desse crescimento especifi-
co permanecem validas para sempre.
“Descobre-se que fatos individuais es-
tdo errados ou incompletos. Teorias se
tornam importantes e sdo despreza-
das. Trabalhos caem no olvido, e se tor-
nam Uteis aos antiquéarios (como, por
exemplo, a multiplicacdo prostaferési-
ca). Outras teorias se tornam satura-
das e ndo sdo mais desenvolvidas. Tra-
balhos mais antigos sdo encarados sob
perspectivas modernas e sdo reformu-
lados, refundidos, enquanto a formu-
lagdo antiga pode tornar-se inintelegi-
vel (os escritos originais de Newton sé
podem ser interpretados hoje por espe-
cialistas). AplicacOes se tornam irrele-
vantes e sdo esquecidas (a aerodindmi-
ca dos zepelins). Métodos superiores
sdo descobertos e substituem outros
inferiores (grandes tdbuas para calcu-
los com as funcdes especiais sdo subs-
tituidas pelas aproximacdes do com-
putador digital)’”’ (Davis e Hersh, 1985,
Pp. 44-45).

Expandindo-se nessa linha evolutiva
do conhecimento matemaéatico, veri-

fica-se, também, que na atualidade os
matematicos tendem a trabalhar com
modelos. Tais modelos sdo utilizados
desde que permitam, com bom éxito,
reproduzir ou vaticinar o comporta-
mento do universo. Entretanto, nem to-
dos eles sdo bastante adequados para
esse mister. Por isso mesmo é que,
constantemente, tem-se procurado um
modelo mais apurado ou uma versao
mais aperfeicoada de algum ja existen-
te. Evidencia-se, nesse caso, uma rela-
tivizacdo do conhecimento matemati-
co, pois é a conveniéncia que pautara a
escolha deste ou'daquele modelo.

O raciocinio demonstrativo, muito
utilizado na Matematica enquanto as-
sentado em tautologia, fornece, como
vimos anteriormente, uma percepcio
de exatidio e rigor. Devido a tautolo-
gia, as conclusdes resultantes de uma
demonstracio serdo infaliveis, entre-
tanto poderdo reinar sérias ddvidas
quanto as premissas dessa demonstra-
cdo. Tal é o caso, por exemplo, da de-
monstracio da 292 proposicédo de Eu-
clides, a qual exige como premissa o
postulado segundo o qual por um pon-
to tomado fora de uma reta num plano
s6 pode passar uma paralela a essa re-
ta. Do ponto de vista das geometrias,
nio-euclidianas, esse postulado pode
ser questionado.
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Caso semelhante ocorre com os axio-
mas. No que se refere & geometria pla-
na, por exemplo, esta agrega certos ter-
mos, como a reta e o ponto, que nio sio
definidos numa demonstracio. Assim
sendo, o axioma que diz que por quais-
quer dois pontos distintos passa exata-
mente uma linha reta, s6 é passivel de
demonstracdo enquanto esses termos
permanecerem indefinidos. Se alguma
interpretacéo for dada ao ponto e i re-
ta, o axioma em questdo podera tor-
nar-se falso ou verdadeiro.

Lakatos colocou muito bem o prinei-
pio da dubitabilidade na Matematica.
Emsuavisdo, ‘“a Matemaética, também
como as ciéncias naturais, é falivel,
ndo € indubitavel; ela cresce por meio
da critica e correcio de teorias que
nunca estdo totalmente livres de ambi-
guidades ou da possibilidade de erro
ou descuido. (Tal concepcdo fica bem
ilustrada no exemplo do professor que
faz a demonstracdo na qual as arestas
do poliedro sdo deformadas de manei-
ra a formar uma rede no plano, e de-
pois sucessivamente reduzidas a um
Unico tridngulo.) Assim que a demons-
tracdo é concluida, os alunos apresen-
tam um verdadeiro zoolégico de
contra-exemplos. A batalha comecou.
O que é que a demonstracdo demons-

‘trou? O que sabemos em Matematica e
como o sabemos? A discussio prosse-
gue em niveis cada vez mais elevados
de sofisticacdo, tanto matematicos co-
mo légicos. H4 sempre varios pontos
de vista em confronto, e muitas revira-
voltas quando um dos personagens
muda de ponto de vista e adota uma
posicéo que acaba de ser abandonada
por seu protagonista’ (Davis e Hersh,
1985, p. 389).

Também em relacao & diivida na Ma-
tematica, tem-se o calculo probabilis-
tico que constitui um exemplo tipico
em se tratando da ocorréncia de deter-
minado evento. Como se sabe, os fato-
res de que depende a concretizacio de
um evento qualquer sio diversos. As-
sim sendo, se todos forem favoraveis,
tal evento ocorrer4, caso contrario, se-

rd impossivel sua realizacio. Entretan-
to, como na maioria das vezes, os fato-
res favoraveis a sua realizacdo ultra-
passam ou ficam aquém dos nao favo-
raveis, diz-se que tal evento sera
provavel.

A contrariedade da lei da tricoto-
mia, segundo a qual um ntmero real
ou é negativo, positivo ou zero, ilustra
a dubitabilidade no seio da Matemati-
ca. E o caso, por exemplo, do calculo da
diferenca entre 7-7. Essa diferenca po-
de ser denominada de Q. Assim sendo,
cabe perguntar se Q é zero, negativo ou
positivo. “‘Se tentarmos descobri-lo fa-
zendo um computador calcular o de-
senvolvimento de r, ndo teremos uma
resposta até encontrarmos uma se-
qiiéncia de 100 zeros consecutivos. Se
nossa maquina funcionar por 1.000
anos, e nao tivermos achado uma se-
quéncia de 100 zeros, ainda assim néo
saberemos se Q é positivo, negativo ou
zero. E mais: ndo teremos nenhuma ra-
zdo para supor que fizemos algum pro-
gresso ou que estamos mais préximos
da resposta do que quando principia-
mos’’ (Davis e Hersh, 1985, pp. 415-416).

Pelos exemplos apresentados, pare-
ce ter ficado claro que a Matematica
ndo pode ser entendida como uma cién-
cia exata, capaz de fornecer certezas
aqueles que a ela se dedicam. E preci-
so estar conscio de que a Matematica,
como qualquer outra ciéncia, depende
da atividade do sujeito que, pela sua
prépria natureza, ndo é exato nem cer-
to. No caso especifico da Matematica,
a ocorréncia subjetiva, denominada
intuicdo, que néo possui um significa-
do preciso e pode até ser entendida co-
mo o oposto do rigoroso, é muito utili-
zada pelo matematico no exame de
seus objetos de estudo, reforcando, des-
semodo que em Matematica ha muitas
inexatiddes e incertezas.

O curriculo oculto

Quando se fala em curriculo, logo
vem 3 tona a preocupacio em estabele-
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cer seu significado. Em relacio a ele,
tém-se varias concepcoes, tais como:
conjunto de experiéncias proporciona-
das ao aluno sob a orientacéo da esco-
la; tudo o que acontece na vida de um
aluno dentro da instituicdo escolar;
grupo de matérias que o educando de-
ve cursar etc. Em qualquer concepcao
de curriculo, entretanto, os responsa-
veis pelo processo formativo esperam
que os educandos consigam alcancar
determinados resultados ao submete-
rem-se a certas praticas pedagébgicas. E
6bvio que nem tudo que é esperado é
alcancado, pois o empreendimento
educativo envolve um conjunto de va-
ridveis que lhe influenciam, sendo que
nem sempre é possivel controla-las de-
vido a varios motivos. Nesta perspec-
tiva, podemos denominé-lo de curricu-
lo manifesto.

Outra preocupacéio daqueles que lhe
dedicam atencdo refere-se aos seus
fundamentos. De modo geral, os estu-
diosos de curriculo concordam que, ao
planeja-lo, devem ser consideradas as
necessidades e aspiracdes dos alunos
assim como as caracteristicas da socie-
dade em que tais alunos realizam suas
existéncias. Nesse caso, o curriculo é
visto de uma maneira funcional, e qua-
se sempre espera-se que 0 mesmo seja
capaz de formar pessoas adaptaveis e
nio transformadoras...

Além do curriculo manifesto, geral-
mente impresso na forma de um docu-
mento para servir de uso aos professo-
res, administradores e alunos, tem-se,
também, o denominado curriculo ocul-
to. Este no d&mbito escolar, do mesmo
modo que o manifesto, é capaz de atin-
gir determinados resultados. Tais pro-
dutos ndo sdo antecipadamente vis-
lumbrados pelos docentes ao executa-
rem o curriculo manifesto. Pode-se
afirmar que essas conseqiiéncias séo
efeitos inintencionais de uma praxis
intencional. Na medida em que, num
grupo de docentes, cada professor age
rumo a metas autofixadas, isto é, de
modo particular, o que é comum no
ambiente escolar, cada qual, portanto,

numa determinada direcéo, produz re-
sultados inesperados. Tais resultados
sdo expressos na forma de reacgdes es-
pecificas por parte do aluno, contri-
buindo, também, para o seu ajusta-
mento a uma ordem social, politica e
econdmica vigente.

Tanto o curriculo oculto quanto o
manifesto devem ser considerados,
portanto, sob a 6tica de uma ideologia
dominante que permeia toda a socie-
dade. Podem ser citados dois exemplos
de resultados nfo intencionais, pré-
prios do curriculo oculto. Um deles
refere-se ao fendémeno da cola. Ne-
nhum professor deseja que o aluno co-
le, no entanto, ela ocorre independen-
te de seu desejo. A cola pode ser enca-
rada como uma préatica do ilicito e se
encaixa no rol dos atos considerados
ilegitimos e condenaveis. Todavia, na
ordem capitalista, é praticamente im-
possivel ‘“vencer na vida’’ sem usar de-
terminados subterfugios. Nesse senti-
do, a pratica da cola constitui uma for-
ma de preparar o aluno para adequar-
se A realidade circundante onde esta
inserido.

Outro exemplo diz respeito a visdo
distorcida de mundo que o aluno tam-
bém adquire no ambiente escolar. Es-
sa visdo é provocada por dois motivos.
Um deles refere-se & atomizacio dos
contetidos, pois os mesmos sdo minis-
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trados de modo compartimentado e
néo integrado. Outro, relaciona-se a
quase auséncia de atualidade desses
contetdos. Isso é evidente quando se
segue uma ordem légica, dg passado
para o presente. Geralmente, as aulas
tendem a se concentrar na anteriorida-
de. Essa visdo distorcida de mundo,
que o professor, conscientemente, nio
deseja, também se concretiza e serve
para impedir que o aluno conscientize-
se das mazelas sociais, primeiro passo
necessario, porém nio suficiente, para
tornar-se um agente de mudancas nio
desejadas por determinados gupos so-
ciais hegeménicos.

Resultados
1nintencionais no
ensino da Matematica

Foi afirmado anteriormente que pa-
rece fazer parte da mentalidade das
pessoas que ja estudaram Matematica
aidéia de que ela é uma ciéncia exata,
fornecedora de conhecimentos indubi-
taveis. Essas duas concepcées, adqui-
ridas pelos alunos, enquadram-se no
conjunto dos produtos ndo-intencio-
nais, resultantes de uma pratica peda-
gogica determinada. Fica evidente,
nesse caso, o poder do curriculo oculto.

Tendo por base tais concepcdes, re-
solvemos verificar a possivel existén-
cia das mesmas no Ambito de uma das
escolas militares encarregada de for-
mar oficiais. Por questdo de ndo-
constrangimento, essa escolanio sera
daqui identificada. Assim sendo, foi
elaborado um conjunto de perguntas,
respondidas por uma amostragem re-
presentativa dos cadetes que cursaram
véarias matérias na drea da Matemati-
ca. Na primeira, perguntamos ao alu-
no se ele a considerava uma ciéncia
exata. Na segunda, se ela fornecia co-
nhecimentos certos, de que néo se po-
de duvidar. Na terceira, se podia ser
entendida como instrumento utilizado
pelo homem para explicar, controlare

fazer previsdes. Na quarta, se o ensino
ministrado na academia contribuiu
para ele responder as perguntas ante-
riores. As respostas continham cinco
alternativas: sim, néo, talvez, ndo me
considero capaz de responder e outra
resposta.

Do total dos cadetes que responde-
ram as perguntas, obtiveram-se os se-
guintes resultados incidentes na res-
posta sim: Primeira pergunta, 93%; se-
gunda pergunta, 70%; terceira pergun-
ta, 64% e quarta pergunta, 52%.

Analisando-se os resultados, pode-se
inferir que a escola em questéo, atra-
vés do ensino da Matematica, esta pas-
sando para a maioria dos alunos as
concepcdes de exatiddo, indubitabili-
dade e ordem. A idéia de ordem pode
ser deduzida da questdo nimero trés.
Na medida em que a Matematica per-
mite explicar, controlar e prever, é pos-
sivel pressupor que os alunos estejam
formando em suas mentes, com a aju-
da dela, uma visdo de mundo assenta-
da em bases deterministas. E 6bvio,
entretanto, que dada a unicidade e a
abertura da questio, isso ndo pode ser
afirmado de modo relativamente segu-
ro. Faz-se necessario realizar uma pes-
quisa mais apurada para chegar-se a
conclusdes mais incisivas a esse
respeito.

No entanto, as mesmas perguntas fo-
ram feitas em relacéo a Fisica, e os re-
sultados foram os seguintes também
em termos do sim: primeira pergunta,
65%, segunda pergunta, 38%, terceira
pergunta, 65% e quarta pergunta, 52%.

Parece que a idéia de exatiddo tam-
bém esta sendo passada para amaioria
dos alunos, no que se refere ao ensino
da Fisica, isto é o que pode ser inferi-
do a partir das respostas i primeira
pergunta. A concepcio de indubitabi-
lidade relacionada a segunda pergun-
ta caiu, se comparada 4 Matematica,
mas 38% é um percentual significativo.
A diminuicédo dos percentuais, compa-
rados & Matematica, no que tange a es-
sas duas perguntas, pode ser explicada
pelo carater fatual da Fisica. Diferen-
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temente da matematica, ela esta mais
proxima da realidade objetiva, haja
vista a utilizacdo do método experi-
mental pelos seus pesquisadores. En-
tretanto, o percentual relativo a tercei-
ra pergunta é ligeiramente maior na
Fisica do que na Matematica. Isto po-
de reforcar o indicativo de que a idéia
de ordem mencionada anteriormente
também deve estar sendo passada aos
alunos pelo ensino da Fisica.

A questdo da visdo ordenada de
mundo nio deve causar estranheza em
se tratando do militar. Outros exem-
plos, retirados do dia-a-dia da vidaem
caserna, podem reforcar essa concep-
cdo de ordem como parte integrante da
mentalidade militar. As salas de aula,
com dois ambientes distintos, o do ca-
dete e 0 do professor, assim como o po-
sicionamento permanente de cada alu-
no em cadeiras predeterminadas é bas-
tante ilustrativo. A solucido dos proble-
mas diérios, via seqliéncia hierarqui-
ca, constitui outro exemplo. As mar-
chas e evolucdes sdo procedimentos
que também evidenciam a preocupa-
c¢do ordeira do militar.

Em relacdo a indubitabilidade,
pode-se constatar outros exemplos
também. Um deles refere-se ao fatoda
imitacdo, isto é, no meio militar,
estimula-se o cadete a tomar como mo-
delo de conduta o superior hierarqui-
co. Pressupde-se, nesse caso, que o mo-
do de comportar-se do mesmo é o cor-
reto. Qutro exemplo segue essa mesma
linha de modelos, s6 que no caso trata-
se do ensino da lingua materna. Nota-
se, a esse respeito, uma preocupacio
significativa em fazer com que o aluno
aprenda a falar a denominada lingua
culta e a escrever de acordo com as re-
gras gramaticais. A lingua culta e as
regras gramaticais aparecem, portan-
to, como paradigmas imutaveis, cer-
tos. Assim sendo, eles devem nortear o
processo de aprendizagem nessa 4rea.

E preciso dizer que a preocupacio
com a ordem nio é especifica do mili-
tar, embora seja possivel afirmar que
nomeiomilitar ela constitua uma cer-
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ta obstinacdo. Se a ordem é um valor
prezado por todos, principalmente por
aqueles que passaram pelos bancos es-
colares, caberia indagar a respeito do
interesse pela mesma. Embora um de-
senvolvimento nessa linha seja impor-
tante, dada as limitac¢des do trabalho
em pauta, isso néo sera feito. Deve fi-
car registrado apenas que o interesse
pela ordem exige uma anélise estrutu-
ral da sociedade, principalmente em
termos de seu componente ideolégico.

A missao do oficial

A grande dificuldade quando refle-
timos sobre o modo mais adequado de
formar o militar, mais especificamen-
te, o oficial, o que nos remete a4 questido
curricular, centra-se nos pressupostos
desse curriculo. Embora haja uma cer-
ta complexidade no processo formati-
vo de todo especialista, o fato é que, em
se tratando do militar, a intrincabili-
dade aumenta bastante, uma vez que,
enquanto nas demais profissées
visam-se atividades que ocorrem em
momentos pacificos da vida nacional,
no caso do oficial, este é preparado, ba-
sicamente, para exercer determinadas
tarefas no Aambito de situa¢des inamis-
tosas, ou seja, as de combate.
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Por outro lado, ele também é prepa-
rado para exercer determinadas fun-
¢oes em épocas de paz. Nesse caso, é
quase suficiente para prepara-lo bem,
fazer um levantamento das tarefas que
eleird executar, ao sair das academias,
e a partir dai elaborar um curriculo es-
pecifico que atenda a essas tarefas.
Dissemos quase suficiente porque o su-
porte profissiografico presta-se as fun-
¢Oes a serem exercidas no Ambito da ca-
serna. Entretanto, ndo pode ser olvida-
da a sua participacdo na vida nacional.
Este aspecto nos remete & questio do
relacionamento do militar com a poli-
tica, que tem sido objeto de estudo de
muitos cientistas sociais brasileiros e
estrangeiros.

Ao fazer-se uma relacdo entre o pre-
paro para o exercicio de tarefas em
épocas de paz e em épocas de conflito,
destaca-se um fato que precisa ser co-
mentado. Pode ocorrer uma preocupa-
¢do maior quanto a exercitacdo de ta-
refas nos momentos de paz. No caso
brasileiro, a aparente percepcédo de au-
séncia de inimigo externo pode refor-
car essa tendéncia. De tal preocupacio,
pode resultar determinado modo de
preparacio dos oficiais que, por sua
vez, poderé ser pouco adequado a uma
situacao de combate. Exemplo tipico é
a tendéncia de forma-los tendo como
paradmetro o perfil de um administra-
dor. Ndo resta davida que um oficial
exercerd funcdes administrativas e
que, portanto, necessita ser preparado
para exercé-las; entretanto, é preciso
que esse preparo e essa exercitacdo nio
sufoquem suas possiveis habilidades
de lideranca.

Em situacGes de combate, vale pou-
co a habilidade administrativa, pois
ela é adequada ao &mbito empresarial,
que busca a maximizac¢do do lucro pe-
la eficdcia. Entretanto, uma organiza-
¢ao militar tem objetivo diferente, por-
quanto pretende, pela eficacia, vencer
aguerra. No campo de batalha, predo-
minam altos niveis de tensdo, uma vez
que a possibilidade de ficar invalido
ou morrer ¢ bastante grande, o que é

praticamente irrelevante dentro do
ambiente de trabalho de uma empresa.
Por isso mesmo é que, na guerra, vale
muito mais a capacidade de liderar.

Os altos niveis de tensido que predo-
minam nos campos de batalha dificul-
tam, mesmo com uma lideranca eficaz,
a coesdo do grupo combatente. Nesse
caso, a habilidade administrativa de-
monstra ser bastante inadequada. Is-
so ficou evidenciado no exército norte-
americano durante a guerra do Vietn4,
pois muitos oficiais que dela participa-
ram eram graduados em administra-
¢80 e geréncia empresaridis e, como
néo poderia deixar de ser, passaram a
atuar nesses moldes, empresariais, is-
to é, exercendo o papel de administra-
dores eficientes. Duas conseqiiéncias
advieram disso: a queda do moral da
tropa e 0o aumento do ntmero de
motins.

A grande diferenca entre o ambien-
te de trabalho numa empresa e o de
uma situacio de combate reside no fa-
to de que no d&mbito de uma instituicdo
produtiva o processo rotineiro, neces-
sirio ao nio-comprometimento da
quantidade e qualidade dos produtos
a serem elaborados, transmite ao tra-
balhador uma sensacido de ordem e
‘“certitude”, enquanto no ambito de
uma situacéo de combate reina o prin-
cipio da incerteza, mais ainda no inicio
de um conflito. Esse principio indica
que, por mais informacées que se te-
nha sobre o inimigo, dificilmente se sa-
bera como ele ira reagir. Clausewitz ex-
plicita bem o sentido desse principio
quando afirma que “‘a guerra é o domi-
nio da incerteza. Trés quartos das cir-
cunsténcias sobre as quais a acdo da
guerra esti assentada estdo mais ou
menos ocultas em uma névoa de incer-
teza. E necessario uma inteligéncia
perspicaz e penetrante para determi-
nar a verdade” (Lorenghoven, 1985,
p. 71).

E possivel constatar, na histéria, va-
rios exemplos de combate onde a incer-
teza esteve presente. O caso de Napo-
ledo Bonaparte é bastante ilustrativo.
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Lorenghoven cita varias passagens a
esse respeito. Nas campanhas contra a
Prussia, em 1806, ele afirma que Napo-
ledo sabia muito pouco a respeito dos
movimentos do inimigo, porém, nas
batalhas de Jena e Auerstaedt, ele foi
bem-sucedido. Numa outra batalha,
nesse mesmo ano, Napoledo pensava
que derrotara todo o exército prussia-
no e sax6nico, no entanto, tinha enfren-
tado apenas 53 mil homens comandan-
dos pelo principe Hohenlohe e Ruchel.
Moltke também teve de enfrentar va-
rias situac6es duvidosas. Uma delas é
assim contada por Lorenghoven.
““No dia anterior a Koenigraetz,
acreditava-se no Grande Quartel Gene-
ral, em Gitschin, que os austriacos ocu-
pavam uma posicéo atras do Elba, com
seus flancos em Josephstadt e Koenig-
raetz, quando na verdade eles estavam
na parte anterior, entre Bistritz e Tro-
tina” (Lorenghoven, 1985, p. 76).

Outro exemplo ocorreu na guerra
russo-tirca, no ano de 1877, quando o
alto comando russo quis imitar a cam-
panha audaciosa do marechal Diebtch
em 1829, através dos Balcas. A tropa
sob o comando do general Gurko, apés
ultrapassar o Dantbio, no més de ju-
Iho, avancou por meio dos mesmos Bal-
cds com uma forte vanguarda; entre-
tanto, devido a um certo desconheci-
mento quanto ao poder do inimigo, te-
ve de recuar em face da superioridade
das forcas adversarias.

Em setratando de incerteza no com-
bate, diz Clausewitz, ‘‘grande parte das
informacgGes que um combatente rece-
bena guerra é contraditéria; a maioria
é falsa e quase todas sdo duvidosas. A
lei das probabilidades é o seu Unico
guia real. Um chefe deve, portanto,
manter-se firme, confiando em seu dis-
cernimento acerca do que é provavel e
do que ndo é. Uma devocio rigida a
dogmas e féormulas é a antitese do pla-
nejamento adequado de guerra, que li-
da, em sua maior parte, com possibili-
dades, probabilidades, boa e m4 sorte.
De todas as atividades humanas, a
guerra é a que mais se assemelha aum

jogos de cartas — nenhuma outra ati-
vidade humana é influenciada de for-
ma tdo continua e geral pelo acaso (Lo-
renghoven, 1985, pp. §0-81).

Poder-se-ia argumentar que tais
exemplos ndo teriam validade ante a
guerra moderna, uma vez que perten-
cem a um passado mais ou menos re-
moto. E comum ouvir que o combate
do futuro seri predominantemente au-
tomatizado, dispensando, portanto, do
militar certas habilidades intelectuais
relacionadas aos processos de tomada
de decisdo. A esse respeito, vale muito
a adverténcia de Newell quando afir-
ma que ‘‘é a mente do soldado que de-
termina o éxito no campo de batalha,
(e) quanto mais mecanizadas se tor-
nam as armas, menos mecanizada de-
ve ser a mente que as controla’ (Ne-
well, 1987, p. 69).

A incerteza, de forma alguma, esta
eliminada do combate atual. Os meios
de comunicacgédo utilizados na guerra
moderna comprovam tal assertiva.
Quanto a eles, pode-se afirmar que se
caracterizam por um alto nivel de so-
fisticacdo. Devido a tal peculiaridade,
os mesmos estdo mais sujeitos a inter-
rup¢oes e a variagdes provocadas por
acontecimentos naturais ou artificiais.
No momento em que cessa a transmis-
sdo de informacdes entre os elementos
envolvidos numa operacéo bélica, de-
vido ao mau ou ndo-funcionamento da
aparelhagem utilizada, tal fato pode-
ré4 provocar uma situacdo de davida
quanto ao que fazer ou como pros-
seguir.

Quanto a incerteza no. combate
atual, deve ser lembrado que, em va-
rias situacdes de conflito, os vencedo-
res foram aqueles que souberam utili-
zar o elemento surpresa. A esse respei-
to podem ser citados o ataque israelen-
se ao Osirak, em 1981, quando, em
questdo de segundos, alguns avides
destruiram o reator atémico que esta-
va prestes a ser concluido pelos ira-
quianos. Outro exemplo foi a invasio
do Libano por Israel em 1982, Em tal
caso, as forcas palestinas esperaram
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quatro vezes um ataque israelense, que
nio ocorreu. Pensaram, de modo incor-
reto, também, ‘‘que tinham desenvol-
vido uma deterrente a invasio israe-
lense. Seja sob a forma de participacio
militar prevista da Siria no conflito,
seja pela ameaca de ataque macico
com foguetes contra coldnias israelen-
ses, eles acreditaram que tais circuns-
tancias constituiriam potenciais capa-
zes de dissuadir um ataque por parte
de Israel” (Ewig, 1985, p. 95). Conse-
quentemente, as forcas palestinas fo-
ram vencidas em menos de sete dias. O
fator surpresa, pelos exemplos men-
cionados, representa de modo claro
uma varidvel importante na guerra
moderna, uma vez que constitui um
elemento béasico, reforcador das cir-
- cunstancias duvidosas.

No que diz respeito 4 guerra moder-
na, faz-se necessario mencionar, ainda,
suas caracteristicas marcantes: as mu-
dancas repentinas de situacéo, as va-
riacGes de conduta, a maior capacida-
de de manobra e a rapidez do processo
decisério. A esséncia do combate mo-
derno reside justamente na alta fre-
quéncia das alteragbes que se proces-
sam em todos os sentidos. Consideran-
do que “‘as variagées do combate ocor-
rem nio mais em horas e sim em
minutos e mesmo em segundos, os co-
mandantes devem precaver-se contra o
inesperado, para ndo serem surpreen-
didos’’ (Savkin, 1974, p. 25).

As possibilidades de
conflito

Poder-se-ia argumentar que néo ha
necessidade de uma preocupacéo
quanto & formacaio dos oficiais brasi-
leiros em relacgéo ao principio da incer-
teza, uma vez que, pelo menos aparen-
temente, o Brasil ndo possui inimigos
externos que possam atentar contra
nossa soberania. Em primeiro lugar, é
preciso deixar claro que as Forcas Ar-

madas de qualquer pais devem ter por
missdo principal, sendo exclusiva, a
defesa externa. Nesse caso, mesmo que
néo haja inimigos a vista, ela tem de
estar preparada para agir a qualquer
momento, pois o fato da inexisténcia
de ameaca préxima nio da a certeza de
que essa situacdo perdurara para sem-
pre. A dindmica das relacdes interna-
cionais pode criar determinadas cir-
cunsténcias que invalidam o esforco
diplomaético. Conseqlientemente, o im-
passe surgido pode requerer o uso da
forca, o que ndo é incomum na histéria
da civilizacao.

Em segundo lugar, faz-se necessario
dizer que o Brasil, enquanto pais per-
tencente & América do Sul, est4 envol-
vido com determinadas 4reas de atri-
to, possivelmente capazes de alterar a
normalidade da vida nacional, caso fa-
lhem os esforcos diplomaticos. Uma
dessas areas diz respeito 4 Guiana Es-
sequiba. E sabido que a Venezuela
quer a posse de um espaco territorial
localizado préximo ao rio Essequibo.
“Por ter parte de seu territério fazen-
do fronteira com a regido em litigio, a
questdo preocupa particularmente o
Brasil. Novas evolugées no caso pode-
riam suscitar tentativas de revisio de
suas fronteiras naquela regido. Além
disso, a eclosdo de um conflito armado
entre os dois paises podera afetar a se-
guranca do territério brasileiro na
area limitrofe com o Essequibo’’ (Oli-
veira, 1987, p. 142).

Outra 4rea esta relacionada a ques-
tdo da Amazdnia Equatoriana. Este ca-
so coloca em cena o Equador e o Peru,
pois, quanto ao territério localizado
préximo aos rios Santiago, Zamora,
Marafion e Lagarto-Cocha, reina uma
clara indefinicdo de limites. “Em face
da divergéncia, por exemplo, Brasil e
Equador ficam privados de terem liga-
cOes terrestres passando pelo territo-
rio peruano e importantes ligacdes flu-
viais, através da Bacia Amazoénica”
(Oliveira, 1987, p. 147). Além disso, “‘a
revisdo do Protocolo do Rio de Janei-
ro, pretendida pelo Equador, pode ali-
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mentar pretensées quanto ao desenca-
deamento de um processo revisionista
delimites do Alto Solimdbes e seus for-
madores, envolvendo o Peru, o Equa-
dor, a Coléombia, o Brasil e, muito pro-
vavelmente, a Bolivia, em relacdo ao
Estado do Acre (Brasil)’ (Oliveira,
1987, p. 148). Nio é dificil concluir que
consequéncias adversas podem ocor-
rer, caso tal processo venha a se con-
cretizar.

Ainda, em relacio a tais areas, tem-
se o caso relativo a Arica, que envolve
o Peru, a Bolivia e o Chile. Destaca-se,
nesse caso, a pretensio da Bolivia em
conquistar o acesso para o mar. “Em
face dos antagonismos existentes com
esses paises, a Bolivia tem se aproxi-
mado do Brasil utilizando, em grande
escala, o corredor de Santos para a ex-
portacio de seus produtos. O fato po-
de trazer algum ressentimento em ou-
tros paises, que podem vislumbrar al-
gum tipo de manifestacido hegemonica
por parte do Brasil na América do
Sul”’ (Oliveira, 1987, p. 153).

Nao pode ser esquecido, também, a
questio do relacionamento do Brasil
com a Argentina. Embora no momen-
to sejanotéria a preocupacio dos dois
paises em estreitar suas relacgées, nio
se pode negar a existéncia de uma pos-
sivel corrida armamentista entre eles.
O caso do dominio do ciclo nuclear pa-
rece evidenciar essa possibilidade. A
respeito disso, cabe mencionar a posi-
c¢ao de dois estudiosos da 4rea da estra-
tégia. Um deles, Shiguenole Miyamo-
to, afirma que o dominio desse ciclo
pode indicar a pretensio brasileira em
fabricar a bomba atémica e conseqtien-
temente adquirir, no Hemisfério Sul,
um posicionamento hegeménico. Ou-
tro, Geraldo Cavagnari, é de opinido
que o Brasil tem demonstrado capaci-
dade para continuar procurando os co-
nhecimentos necessérios 4 producio
dessa bomba. Assim sendo, existe a
possibilidade de apreensdes no rela-
cionamento entre os paises da regido
sul (Folha de S. Paulo, 1987).

Conclusao

Parece ter ficado claro que a Mate-
matica, tal como vem sendo ensinada,
esta passando aos cadetes concepcdes
de exatidio, indubitabilidade e ordem,
acarretando deste modo prejuizos ao
combatente, uma vez que acreditamos
ter demonstrado que a guerra é coman-
dada pelo principio da incerteza.

Embora outras matérias quesioen-
sinadas ou outros procedimentos que
sdo executados ndo tenham sido obje-
to de analise, ou pelo menos de uma
analise mais apurada, tal como foi fei-
to com a Matematica, faz-se necessaria
a realizacdo de outras pesquisas para
detectar se as demais matérias ou pro-
cedimentos também estdo passando
aos alunos as concepc¢des menciona-
das, o0 que para nés constitui uma hipé-
tese bastante provavel.

Em termos de sugestdo, propomos
que o ensino da Matematica deva ser
revisto. Assim sendo, pensamos que al-
gumas medidas podem ser tomadas.
Seu contelido deve ser ajustado as ta-
refas que o futuro oficial ird desempe-
nhar, em época de paz e de guerra, prin-
cipalmente. Neste caso, a teoria dos jo-
gos e o calculo probabilistico sdo itens
que devem merecer atencio especial,
pois sdo adequados as situacdes duvi-
dosas. Assim acontecendo, o carater
formal dessa ciéncia, provocador da
idéia de exatidio, tendera a desapare-
cer, uma vez que ela estara correlacio-
nada com a realidade objetiva. O mé-
todo de aula deve permitir ndo s6 um
questionamento por parte do aluno
quanto ao que esta sendo ministrado,
mas principalmente pelo professor.
Ha4, ainda, necessidade de que este re-
veja sua posicdo quanto a natureza da
Matematica; isto devera contribuir pa-
ra o desaparecimento da concepcéo de
certeza. A implementacio de um cur-
so de Filosofia da Ciéncia, dirigido aos
alunos, parece ser adequado para alte-
rar essa falsaimagem da Matematica.
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Apesar do trabalho em pauta ter si-
do assentado em apenas uma das trés
escolas responsaveis pela formacéao
dos futuros oficiais, consideramos pro-

duas. Isso porque pressupomos que
qualquer escola, seja ela civil ou mili-
tar, tende a inculcar certas concepcoes
no psiquismo dos alunos indo de en-

contro aos interesses de determinados
grupos existentes na sociedade.

vavel que os resultados ndo seriam
muito diferentes em relacio as outras
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Resumo Este artigo trata do cur-
¥ riculo oculto implemen-
tado numa Academia Militar responsével
pela preparacio de oficiais das Forcas Ar-
madas. Pretende explicitar, especialmen-
te no ensino da Matematica, os resultados
ocultos filtrados a partir da concretizaciao
de seu ensino bem como as relacées de tais
resultados com uma situacido de combate.

Palavras-chaves: Curriculum oculto; for-
macao militar; militar brasileiro; ensino
de Matematica e militares; Forcas
Armadas.

Abstrac This article discusses

the hidden curriculum
implemented in a Military Academy in
charge of officers training for the Armed
Forces. It aims to make explicit particular-
ly in the teaching of Mathematics, the co-
vered results filtered through the practice
of its teaching, as well as the relationships
of such results with a combat si-
tuation.

Descriptors: Hidden Curriculum; Military
Training; Brazilian Military Official;
Teaching of Mathematics and Military
Officials; Brazilian Army; Armed Forces.
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