Avaliacao: Projeto ou
Processo?
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A avaliacdo é um elemento compo-
nente da atividade humana que esta
presente em todos os setores e, com o
avanco dos meios de comunicacéo, da
tecnologia e da pesquisa, tornou-se um
sofisticado mecanismo de controle
que, em Ultima anélise, pretende obter
informacées que permitam uma me-
lhoria a nivel de desempenho dos indi-
viduos em diferentes situacoes.

As formas de avaliacdo atualmente
existentes no sistema educacional
apresentam inumeras falhas que pre-
judicam a situacédo de ensino-aprendi-
zagem. Quando é enfatizado o aspecto
quantitativo da avaliacdo em detri-
mento do aspecto qualitativo, a moti-
vacdo para a aprendizagem, o interes-
se pelo corpo de conhecimentos que
compdem o curriculo parecem decres-
cer grandemente.

Isolar o tema ‘“‘avaliacdo’ e tentar
compreendé-lo dentro da estrutura do
sistema educacional é uma tarefa ar-
dua, pois a avaliacfio apresenta multi-
plos aspectos e, em seu sentido mais
amplo, é também uma parte integran-
te do cotidiano das pessoas.

Quando se fala em avaliacio em edu-
cagao, pode-serestringir o que é enten-
dido por avaliacdo, mas ainda assim
implica em diferentes objetos a serem
avaliados, além de concepgdes e for-
mas diversas de avaliar:

“A avaliacio, isto é, o julgamento
de mérito ou valor, é um aspecto co-
mum a todas as escolas. As pessoas
que participam do trabalho escolar
sdo constantemente solicitadas para
fazer julgamentos, manifestos ou
ndo, a respeito de individuos, pro-
gramas e diretrizes. Os professores

avaliam a aprendi-
zagem dos alunos;
os diretores ava-
liam a competéncia
dos professores; os
departamentos das
secretarias esta-

duais de educacéo.

avaliam a eficién-
cia administrativa.
Além de avaliar a
atuacio de pessoas,
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Psicologia e Ensino, org.
por Penteado, W. M. A., Sdo

a estrutura escolar Paulo, Papelivros,
exige a avaliacdo de P- 325
novos curriculos, programas, méto-
dos, horarios e atividades. O impac-
to de um curso de veréo, da criacido
de um centro de meios de comunica-
cdo, do ensino em equipe, da univer-
sidade aberta, da introducéo de ho-
rarios flexiveis, de um novo livro-
texto de ciéncias, sdo apenas alguns
exemplos de inovacdes e praticas no
ambiente escolar que demandam
avaliacdo. Decisbes de carater ava-
liatério se fazem sentir em todos os
niveis da organizacdo escolar e as
pessoas e as atividades em cada um
desses niveis séo por elas afetados.”’ 1
Em vista dessa variedade de objetos
submetidos a avaliacio, torna-se difi-
cil encontrar uma definicdo que seja
abrangente a ponto de englobar todas
as formas existentes de avaliacio. Tra-
tando a respeito das defini¢bes de ava-
liacdo, Di Dio? salienta o fato de que
as diferentes defini¢cbes, ao invés de
antagdnicas, sdo, na verdade, comple-
mentares, embora cada uma delas sa-

* Professora-assistente-doutora do Departa-
mento de Psicologia Educacional, Faculdade de
Educacéo, Unicamp, Campinas, SP.
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refere-se especifica-
mente ao produto
apresentado. Este

liente um ou alguns aspectos que séo

considerados mais relevantes.
Atualmente, fala-se em varias for-

mas de avalia¢do, existem inimeros li-

3. Martins, J. “Avaliacio:
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Paulo, Cortez, jul. 1980, pp.

vros-textos dedicados ao estudo da me-
lhor maneira de elaborar provas e tes-
tes, ao estudo estatistico dos resulta-
dos obtidos, como elaborar graficos e
curvas etc., relegando a um segundo
plano uma avalia¢do voltada para o su-
jeito que é avaliado e a4 qualidade do
que se avalia. Outros textos trazem a
idéia de uma avaliacdo que releve mais
o qualitativo, mas, de uma forma ge-
ral, o que se encontra como efetiva-
mente realizado é a chamada ‘‘avalia-
c¢do tradicional’’, com provas e notas.
Quando se trata especificamente da
avaliacdo do rendimento escolar, da ve-
rificacdo da aprendizagem de determi-
nados contetidos, encontra-se na litera-
tura varios trabalhos relevantes, em-
bora a idéia corrente de avaliacédo
esteja mais voltada para uma avalia-
¢do enquanto processo, na qual esta
implicito um modelo funcionalista-
mecanicista do homem: :

‘A idéia de avaliacdo como proces-
so sugere sempre a existéncia deum
paradigma formal construido a prio-
ri. Dele fazem parte as varidveis in-
dependentes, as varidveis dependen-
tes e as variadveis de controle. De
qualquer forma, a construcio do pa-
radigma sustenta-se numa concep-
cdo de homem, de mundo e de uni-
verso. Esta definido no paradigma, o
tipo de homem que se deseja cons-
truir, assim como esté previsto o ins-
trumental mais adequado para for-
maé-lo e apresenta-lo como pronto,
num determinado momento ou nos
momentos que se devera seguir a
construcéio.

O homem &, entdo, tomado como
uma segmentacio sucessiva de acon-
tecimentos educacionais e procura-
se apenas manter constante os recur-
sos metodolégicos que permitem as-
segurar o controle do produto apre-
sentado nesses varios momentos da
segmentacao. Neste caso, a avaliacdo

produto pode ser

abordado durante o

processo em varios momentos, como

pode ser abordado no final, isto &, no
alcance do que foi definido”.?

A idéia de avaliacdo enquanto pro-
cesso restringe as possibilidades de de-
senvolvimento do sujeito em termos
da aquisicdo de experiéncias e incorpo-
racdo de novos significados.

Quando se diz que a Psicologia se re-
fere ao estudo dos sujeitos em suas re-
lagées com o mundo, diz-se que a
aprendizagem devera referir-se ao es-
tudo dessa aquisicdo de experiéncias.
Se a avaliacéo pretende ser um recur-
so auxiliar do professor, a fim de orien-
tar os alunos em suas diferentes expe-
riéncias, levando-se em consideracio a
individualidade da consciéncia que ca-
da sujeito tem em relacdo ao mundo, a
avaliacdo enquanto processo se torna
inadequada, devido as restri¢des im-
postas pelo préprio paradigma.

Se o professor seleciona a priori ob-
jetivos e comportamentos e estrutura
a avaliacdo a partir da idéia de varia-
veis dependente e independente, a fim
de obter um resultado final aceitavel,
adisponibilidade de significados pré-
prios de cada sujeito torna-se dirigida
ao termo final do processo, perdendo
assim a possibilidade de atingir novos
horizontes de conhecimentos de uma
forma mais significativa.

Se, por outro lado, a avaliacdondo é
vista como um processo, mas como um
projeto educacional, deveria ser inclui-
da aidéia de reflexdo sobre o significa-
do dos contetidos ja existentes, sendo
que, nessa reflexio, ndo se pode excluir
aconsciéncia do sujeito que é avaliado.

O professor apresenta um determi-
nado corpo de conhecimentos ja exis-
tente aos seus alunos e trata esse co-
nhecimento de acordo com os significa-
dos que atribui a esses dados. Os
alunos, por sua vez, percebem e incor-

86-87.
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poram esses dados a sua estrutura de
conhecimento, com significados proé-
prios.

Cabe ao professor levar os alunos a
refletirem sobre os dados e a forma de
incorporacido de uma maneira ampla,
que niocontém a idéia de segmentacio
que é dada por um paradigma com
comportamentos ja definidos de inicio.

O significado da avaliacdo nio res-
tringe as acles e idéias dos sujeitos
aquelas apresentadas pelo professor.
Ao contrario, quando o professor enca-
ra a avaliacdo como uma possibilidade
de ampliar o horizonte de significados
dos alunos, orientando-os e levando-os
a compreender a estrutura constituti-
va do que é mostrado a eles, a avalia-
¢do passa a ser a ocasido que favorece
a ocorréncia da aprendizagem.

Quando a avaliacido engloba a idéia
de reflexdo sobre o corpo de conheci-
mentos ja estabelecido, sobre os signi-
ficados ja prontos, com possibilidade
de ampliar e contestar esses significa-
dos, elandocomporta, entdo, a idéia de
ser apenas um momento especifico
dentro de um processo com inicio e fi-
nal delimitado:

“Um projeto humano prevé um
sentido mais amplo e é usado, sobre-
tudo, para designar as modificacdes
mutuas que se operam entre os
individuos-humanos e que se enca-
minham para uma determinada di-
recdo cujo fim néo é determinado.’*
Desta forma, a avaliacdo como pro-

jetondo é o momento final, mas aque-
le que da continuidade a aquisicido de
conhecimentos, abrindo novas pers-
pectivas de aprendizagem, ao mesmo
tempo que permite verificar se o sujei-
to adquiriu os pré-requisitos necessa-
rios para a compreensiao do conheci-
mento que vira a seguir, embora ndo
possa ser determinado onde estara
concluida a aprendizagem.

Implicita nessa idéia encontra-se a
nocio de estrutura que deve estar pre-
sente na avaliacdo como projeto. Reco-
nhecer que o conhecimento se estrutu-
ra a partir dos elementos mais simples

até os mais comple- « 14, pp. 88-89.

X0Ss, € que essa estru-

tura complexa se vai ampliando a me-

dida que novos significados sdo incor-

porados, permite a reflexdo sobre os
elementos constitutivos da aprendiza-
gem, por exemplo: tipos de aprendiza-
gem, formas de incorporacéio, relacdo
destes com o tipo de contetido ensina-
do, métodos de ensino, e a prépria ava-
liacdo, assumida também como ele-
mento constitutivo da aprendizagem.

A fim de se implementar a idéia de
avaliacdo como projeto, os professores
deveriam considerar os seguintes as-
pectos:

1. A consciéncia que cada professor
tem do mundo abrange e depende
principalmente de uma consciéncia
de si mesmo e da tentativa de ‘‘com-
preensdo’ das idéias dos alunos e
das demais pessoas envolvidas no
projeto educacional.

2. A avaliacdo deve ser uma tentativa
de auxiliar o aluno a conhecer o
mundo. Neste caso, cabe ao profes-
sor levar o aluno a conhecer sua pro-
pria consciéncia de mundo, possibi-
litando assim que surja o conheci-
mento sobre este mundo.

3. Reconhecer que a consciéncia é ati-
va e atribuidora de significados, sen-
do estes significados idiossincrati-
cos; portanto, existe a possibilidade
de atribuicdo de significados que
ndo sao, necessariamente, os mes-
mos do professor.

4. Reconhecer como é importante que
os alunos descubram o significado
que as coisas tém.

5. Reconhecer que a consciéncia tem
uma estrutura que é de fundamental
importancia na aquisicao de expe-
riéncias dentro e fora do contexto
educacional. ‘

Tudo isso significa um maior empe-
nho de ambas as partes envolvidas no
projeto educacional de forma a assegu-
rar que a aquisicdo e retencido de co-
nhecimentos relevantes seja feita de
forma efetiva e ndo apenas uma situa-
cdo onde o professor fala sobre os da-
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dos, os alunos memorizam certos as-
pectos relevantes e em um momento es-
pecifico este é devolvido ao professor
através de uma prova ou outra forma
similar de avaliacdo.

Quando a avaliacdo é encarada como

alunos, ela se torna um elemento indis-
pensavel na verificacdo da ocorréncia
ou nio da aprendizagem e isto depen-
de do grau de clareza e entrosamento
entre os varios aspectos constitutivos
da educacao.

um projeto conjunto de professores e
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Re « O presente texto tenta
SumO ¢ estabelecer o significa-
do da avaliacdo dos contetidos das discipli-
nas partindo da diferenciag¢éo entre a ava-
liacdo entendida como um processo e a ava-
liacdo entendida como projeto. Estabelece
ainda alguns aspectos que deveriam ser
considerados pelos professores que tentam
implementar a idéia de avaliacdo como
projeto.

Palavras-chaves: aprendizagem e avalia-
¢do; avaliacdo do rendimento escolar; psi-
cologia educacional; avaliacio e processo;
avaliacédo e projeto.

Ab t o This paper tries to es-
S rac ¢ tablish the meaning
of evaluation of subject matter contents
starting from the differentiation between
evaluation understood as process and
evaluation understood as project. It also
establishes some aspects which should be
considered by teachers who try to imple-
ment the idea of evaluation as project.

Descriptors: learning and evaluation;
evaluation of school achievement; educa-
tional psychology; evaluation and process;
evaluation and project.
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