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Em grandes linhas, se pensarmos na

- problematica do pensamento de es-
querda no Brasil, no periodo republi-.

cano, vamos notar que numa primeira
fase, que abrangeu a Gltima década do
século XIX e as duas primeiras déca-
das deste século, o pensamento de es-
querda traz a marca predominante do
anarquismo.

O anarquismo se desenvolveu no
Brasil de modo especial a partir dos
imigrantes, dos operarios imigrantes.

Sabemos que ja no final do periodo
imperial a necessidade de substituira
mao-de-obra escrava levou a que o pais

incentivasse as politicas de imigracéo.

Inicialmente esses imigrantes deve-
riam ir para as fazendas de café, tendo
sido a onda imigratéria precedida de
uma lei de terras em 1850 (cf. Costa,
1979). Esta lei de terras visava justa-
mente evitar os efeitos daquilo que
Marx denominou em O Capital de
‘‘teoria moderna da colonizac¢do”’, isto
é, a teoria de Wakefield (cf. Marx,
1968), que indicava que o desenvolvi-
mento do capitalismo nas coloénias en-
frentava uma dificuldade relativa a
maéo-de-obra. Com efeito, a medida que
se dispunha de terras abundantes, a
mao-de-obra tendia a se desenvolver
autonomamente, a se libertar do vin-
culo salarial, deixando portanto de se
constituir em agente que vendia sua
prépria forca de trabalho para, ocu-
pando os espacos disponiveis, sobrevi-
ver de forma auténoma.

Eis por que alei de terras de 1850 no
Brasil criava uma série de dificuldades

para quem nio tivesse bens e quisesse

‘adquirir terras. Isto visava fazer com

que os imigrantes se vinculassem as fa-
zendas de café, trabalhando na condi-
cdo de assalariados. Esse foi o destino
predominante das primeiras levas de
imigrantes europeus.

Por outro lado, cabe levar em conta
que o processo de desenvolvimento
brasileiro caminhou no sentido da mo-
dernizacio, o que ocorreu de modo es-
pecial com o deslocamento da econo-
mia cafeeira da Baixada Fluminense e
do Vale do Paraiba para o oeste paulis-
ta na segunda metade do século XIX.
Essa fase modernizadora do café pro-

" piciou condicdes favoraveis a um inci-

piente desenvolvimento industrial: as
ferrovias, as estacbes de ferro e as ofi-
cinas de manutencio das maquinas es- .
tdonaorigem do nosso processo de in-
dustrializacio.

Neste contexto, os imigrantes tam-
bém se convertem na maio-de-obra
principal dessa indastria incipiente; e
o operariado brasileiro tem origem
nessa mio-de-obra imigrante que trou-
Xe para cé o ideario anarquista sob cuja
inspiracdo se procurou organizar os
trabalhadores em sindicatos, em asso-
ciacoes de auxilio mutuo, visando de-
fender os interesses dos trabalhadores
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e efetuar conquistas salariais, reducao
da jornada de trabalho e assim por
diante.

Os anarquistas, ao lado dessa mili-
tancia propriamente sindical, tiveram
também preocupacdes educacionais,
chegando, inclusive, a fundar escolas,
as chamadas escolas modernas. Basi-
camente, estas escolas se inspiravam
dominantemente nas concepc¢des peda-
gogicas de Francisco Ferrer (cf. Dom-
manget, 1972); e essa concepc¢io peda-
gbgica se caracteriza pelo chamado en-
sino racionalista, portanto um ensino
que visava se introduzir na concepc¢io
cientifica combatendo em consequlién-
cia ainfluéncia religiosa na educacéio.

Como a concepcio anarquista é ne-
gadora do Estado, as escolas modernas
se constituiam de forma auténoma, co-
mo instituicbes criadas pelos préprios
trabalhadores; ndo se coloca, pois, nes-
sa fase, do ponto de vista do movimen-
to anarquista, uma énfase no papel do
Estado no processo educativo e a rei-
vihdicacdo de escolas publicas etc.

Esta fase que vai até o inicio da dé-
cada de 20 coincide, no &mbito interna-
cional, com a vigéncia da IT Internacio-
nal que foi constituida em 1889 e se
prolongou até 1914.

No dmbito internacional, a influén-
cia dominante se encaminhou na dire-
cdo da social-democracia, isto é, aIl In-
ternacional foi hegemonizada pela so-
cial democracia. .

Mas o movimento anarquista se de-
senvolve autonomamente em relagdo a
essa tendéncia internacional de domi-
nio da social-democracia. No entanto,
eu gostaria dechamar a atencéo justa-
mente para o fato de que, nesse perio-
do, o pensamento de esquerda no Bra-
sil, sob a hegemonia do anarquismao, ti-
.nha um carater nitidamente interna-
cionalista. O préprio fato de que seus
agentes principais eram exatamente os
imigrantes dava a esse movimento um
carater basicamente internacionalista.

Conseqlientemente, o pensamento
de esquerda, entendido como aquele
pensamento correspondente aos inte-

resses das camadas populares, aos in-
teresses da classe trabalhadora, e, por-
tanto, aquele pensamento que do pon-
to de vista da organizacédo social exis-
tente, da organizacdo social capita-
lista, era um pensamento de carater
progressista e revolucionéario e tinha,
nesse periodo, uma caracteristica in-
ternacionalista.

Em contrapartida, o nacionalismo
foi estruturado nesse periodo como
uma corrente tipicamente de direita. O
carater direitista do nacionalismo ti-
nha a ver com o carater esquerdista do
internacionalismo e se cria, entdo, uma
prevencio contra estrangeiros e algu-
mas leis, inclusive, sdo formuladas no
sentido de coibir os estrangeiros. O
movimento nacionalista participa des-
te processo e vai na direcédo da necessi-
dade de que a mao-de-obra fundamen-
tal seja constituida basicamente por
nacionais, dispensando-se, assim, o re-
curso aos estrangeiros que eram enten-
didos como elementos perturbadores
da ordem (cf. Nagle, 1974).

Observe-se que o préprio significado
do anarquismo era tomado pelo gover-
no naquele sentido corrente, e eu até
aventaria a conjetura de que, no Brasil,
o sentido pejorativo, fortemente ligada
ao conceito de anarquia e de anarquis-
mo, esté ligado também a essas condi-
¢oes histéricas. Em lugar do sentido
técnico de anarquismo — que na sua
raiz grega significa negacido do poder, a
luta contra um poder instituido e, em
consequéncia, a reivindica¢io de que os
homens devem se gerir a si mesmos,
portanto, uma critica ao poder externo
—, o anarquismo foi assimilado na nos-
sa tradicdo e pelos governantes no seu
sentido corrente de anarquia como si-
noénimo de baderna, de perturbacio da
ordem. Este é o estigma que recai sobre
os anarquistas e, por extensao, sobre os
estrangeiros.

Nesse periodo ha um marco signifi-
cativo que de certa forma anuncia o fi-
nal do que estou considerando a pri-
meira fase do pensamento de esquerda
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no Brasil. Tal marco esté constituido
pela data de 1917.

O ano de 1917 deve ser considerado
tanto no seu aspecto internacional,
porque é o momento da vitéria da re-
volucdo na Russia e, portanto, da cons-
tituicdo da Unido Soviética, mas tam-
bém em dmbito nacional, jd que é o ano
em que ocorreram greves de sentido
muito amplo no Brasil. Portanto, 1917
marca, ao mesmo tempo, o auge desta
primeira fase, de predominio do anar-
quismo e o inicio de seu declinio. Com
efeito, apés 1917, pela influéncia dos
acontecimentos na Rassia, varios ele-
mentos militantes do anarquismo no
Brasil passam a rever suas posicdes e
irdo participar, inclusive, em 1922, da
fundacio do Partido Comunista.

A partir daf a influéncia do comunis-
mo e basicamente do pensamento mar-
xista tende a se tornar predominante
no pensamento de esquerda no Brasil.

Assim, na década de 20, no ambito
do pensamento de esquerda, o agente
principal passa a ser o Partido Comu-
nista, que é fundado em 1922, mas nes-
se mesmo ano ja é colocado na ilegali-
dade. Ele procurou organizar suas
acdes através de mecanismos que pos-
sibilitassem que, mesmo na ilegalida-
de, pudesse desenvolver algum traba-
lho de organizacédo da populacéo, de or-
ganizacdo das camadas trabalhadoras
visando influenciar os rumos da poli-
tica brasileira. E neste sentido que ele
ira constituir posteriormente o bloco
operario que em seguida se amplia
também para a busca de articulacio do
campesinato, transformando-se no
bloco operario-camponés (BOC), que
se constitui numa espécie de braco le-
gal do Partido Comunista. E através
do BOC que o partido procura lancar
candidatos para disputar postos efeti-
vos (cf. De Decca, 1981).

E importante considerar que no am-
bito do pensamento de esquerda, ex-
tinta em 1914 a II Internacional, em
1919 foi criada a III Internacional.

Apbs o fracasso de algumas tentati-
vas de revolucio no Ocidente, basica-

mente em 1922 na Italia e 1923 na Ale-’
manha, veio abaixo a perspectiva que
Lénin tinha de que, ap6s a revolucéo
na Russia, ela se transformasse numa
espécie de primeiro momento de uma
revolucido proletaria mais ampla no
Ocidente e que envolveria entdo, na se-
quéncia, outros paises que também se-
guiriam rumo semelhante. Esta expec-
tativa sofreu um refluxo. Lénin perce-
beu que o capitalismo se revitalizava e
que, portanto, as condic¢des do Ociden-
te mudavam de rumo.

E é neste sentido que ira cammhar
toda a probleméatica do pensamento
gramsciano. Gramsci ira partir exata-
mente dessa questao: por que a revolu-
cdo russa teve sticesso e por que a ten-
tativa de revolucdo na Italia fracas-
sou? Para tentar decifrar este tipo de
problema ele vai elaborar a teoria do
Estado ampliado (cf. Gramsci,
1975/1976). E é essa mesma probleméa-
tica que esta também na origem do mo-
vimento hoje conhecido como ‘‘Escola
de Frankfurt”, nesse caso referida ao
fracasso da tentativa de revolucio so-
cialista na Alemanha (cf. Korsch,
1977).

Do ponto de vista do tema que nos
interessa, esta situacdo determinou
que se revisse a estratégia do movi-
mento socialista e, em conseqtliéncia,
surgiu a possibilidade de se pensar nas
lutas vinculadas as condicoes especifi-
cas de cada pais. Essa situacio se con-
figura mais nitidamente ap6s a morte
de Lénin; com a tomada do poder por
Stalin, acaba prevalecendo a tese do
socialismo num sé pais.

A orientacdo da III Internacional
afasta, portanto, a possibilidade de
uma revolucio proletaria e internacio-
nalmente conduzida. Cada pais deve-
ria conduzir o seu processo revolucio-
nario segundo as peculiaridades proé-
prias, tendo por referéncia a situacao
nacional; a revolucdo assumiria, as-
sim, um carater nacionalista. Mais do
que isso, dada a consideracio das difi-
culdades da revolucdo proletaria no
Ocidente e a tendéncia de recuperaciao
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do capitalismo no p6s-guerra, passou-
se a defender a tese de que os partidos
comunistas e, portanto, o movimento
proletario, nos diferentes paises, deve-
riam atuar segundo uma estratégia em
que cabialiderar a realizacdo da revo-
lucdo democratico-burguesa como eta-
pa necessaria para se passar, depois,
para uma revolucéo socialista.

E nesse sentido-que as posicdes do
Partido Comunista Brasileiro, e, por
decorréncia, do BOCsio influenciadas
por essa perspectiva de realizar a revo-
lucdo democratico-burguesa. E o que
estara presente na concepc¢ao e na orga-
nizacdo da ANL — Alianca Nacional
Libertadora — em 1935.

Concebia-se essa organizacdo como
uma frente ampla que uniria opera-
rios, camponeses, estudantes e as ca-
madas intelectuais progressistas, vi-
sando realizar a revolucdo democrati-
co-burguesa como condicéo preliminar
para se caminhar na direcdo de uma re-
volucéo socialista (cf. Ghiraldelli Jr.,
1990).

Isto vai determinar que, progressiva-
mente, a situacio se altere em relacao
i primeira etapa antes referida. O pen-
samento de esquerda passa a assumir
um .carater nacionalista e, vice-versa,
o nacionalismo passa a se converter
numa bandeira de esquerda.

Se o.nacionalismo, nas décadas de 10
e de 20 era uma ideologia claramente
de direita e, neste sentido, articulada
com o integralismo, posteriormente, de
modo especial ao longo da década de
50, o nacionalismo passa a se converter
numa bandeira de esquerda.

Para situar melhor essa questio, é
necessario ndo perder de vista outro
aspecto do problema. Sabemos que,
durante a chamada Primeira Republi-
ca, aquestdo social foi consideradaca-
so de policia. A partir de 30, a questao
social deixa de ser uma questio de po-
licia e passa a se converter numa ques-
tdo politica, ou seja, o operariado, as
classes trabalhadoras sdo agentes so-
ciais reais e, como tais, ndo podem ser
politicamente ignorados. Portanto, era

preciso que, do ponto de vista politico,
eles fossem, de algum modo, integra-
dos. Assim se desenvolve toda a pro-
blematica da politica social visando
incorporar os trabalhadores no proces-
so politico, como massa de manobra, e
nio como parceiros do jogo politico.

Esse processo de articulacdo do ope-
rariado e do conjunto dos trabalhado-
res, no Ambito social e politico, faz-se
através da politica social em geral e es-
pecificamente da politica trabalhista.
Surge, entio, o movimento do traba-
lhismo, que é exatamente um movi-
mento originado dos setores dominan-
tes no sentido de incorporar as massas
trabalhadoras ao sistema de poder.

A medida que temos presente a orien-
tacdao da ITI Internacional relativa a ne-
cessidade de se conduzir uma revolu-
cdo democratico-burguesa, podemos
perceber por que o trabalhismo se ar-
ticula, em varios momentos, com a
propria visdo do Partido Comunista.
Nesse sentido, talvez, e essa é mais
uma hipétese a ser estudada, passa-
mos a entender melhor por que, do
ponto de vista educacional, ndo se che-
gou a uma formulacio mais clara de
uma proposta educacional de esquer-
da, de uma proposta educacional mar-
xista, de uma proposta educacional es-
pecifica do Partido Comunista. ,

O movimento escolanovista que apa-
rece como a versido educacional desse
empenho de integracdo da sociedade,
através, de um lado, da formacédo de
elites capazes de dirigir o pais e, de ou-
tro lado, pela integracéo da populagio
no seu conjunto e, portanto, também
dos trabalhadores, a partir de uma
educacdo publica comum a cargo do
Estado, torna-se hegemonico e, de uma
certa forma, mesmo elementos ligados
i esquerda, tendem a aderir ao ideério
escolanovista e a partilhéa-lo.

Isso fica como hipétese a ser melhor
investigada no sentido de se verificar
em que grau essa perspectiva de uma
revolucido democratico-burguesa, pos-
ta para as forcas de esquerda, permitia
que elas se sentissem sintonizadas com
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o ideario escolanovista enquanto um
ideario pedagébgico que visava tradu-
zir, do ponto de vista educacional, es-
sa perspectiva e esse objetivo da cha-
mada revolucéo democratico-burguesa.

Ao longo da década de 30, com o in-
centivo ao processo de industrializa-
cdo decorrente da crise mundial de 29
que acarretou a crise do café (cf. Furta-
do, 1982), a necessidade de suprir aque-
les produtos que antes eram importa-
dos levou a implantacdo de um proces-
so de industrializacio pela via daquilo
que se convencionou chamar de ‘“mo-
-delo de substituicdo de importacio”
(cf. Tavares, 1972).

E neste contexto que o nacionalismo
passa a seidentificar com industrialis-
mo, porque defender os interesses na-
cionais significava industrializar o
pais. Acreditava-se que a industrializa-
cdo eraaformadeopaisselibertarda
dependéncia externa.

Essa bandeira da industrializacéo
aglutina um conjunto grande de forcas
gue véo desde a incipiente burguesia

nacional, passando pela burguesiain- .
ternacional e as camadas médias, até
as forcas de esquerda. Nessa primeira

fase, essa bandeira comum permitia
que as contradicdes e as divergéncias
de interesse desses diferentes setores
ficassem em segundo plano. Essas di-
vergéncias vém 4 tona, vém ao primei-
ro plano, quando se esgota esse proces-
so de substituicdo de importacdes, nas
suas duas etapas, 0 que ocorre por vol-
ta de 1960.

A primeira etapa do modelo de subs-
tituicdo de importacdes corresponde a
substituicdo de bens de consumo nio-
duraveis e se cumpre até a primeira
metade da década de 50. A segunda
etapa ocorre durante o governo de Ku-
bitschek e corresponde a substituicdo
de bens de consumo duraveis, a qual
implicou o processo de internacionali-
zacdo da economia, com a decorrente
contradicdo entre o modelo econdmico
desnacionalizante e a ideologia politi-
ca nacionalista.

Com efeito, o nacionalismo desen-
volvimentista impulsionara o proces-
so de industrializacdo como uma via
delibertacdonacional. Mas, por outro
lado, a realizacio desse processo de in-
dustrializacdo acabou implicando
uma atracio ao capital estrangeiro, da-
do que a segunda fase, para se cumprir,
necessitava de grandes inversdes de ca-
pital. E a forma de fazé-lo rapidamen-
te, a forma de realizar a meta de Jusce-
lino de cinqlienta anos em cinco, s6 po-
deria ter alguma viabilidade por meio
da atracdo e da criacéo de condic¢des fa-
cilitadoras de ingresso do capital inter-
nacional. _

E nesse sentido que essa segunda
etapa se cumpre pela instalacdo, aqui,
das multinacionais; e com isto o pais se
industrializa. °

Mas, exatamente quando o pais se in-
dustrializa, a contradicdo que estava
latente vem a tona. Se para a direita,
para as forcas burguesas, a industria-
lizacdo era a meta, para as forcas de es-
querda, a industrializagao era apenas
uma etapa do processo; por isso, no fi-
nal da década de 50 e inicio da década
de 60, as bandeiras da esquerda séo as
bandeiras das reformas de base. Ban-
deiras essas que implicavam a nacio-
nalizacdo das empresas estrangeiras,
controle da remessa de lucros, de’
royalties, de dividendos etc. Aquela
possivel alianca entre as forgas de es-
querda e a burguesia nacional entéo
inviabiliza-se. .

Como disse Hélio Jaguaribe, a bur-
guesia nacional acabou por enfatizar
muito mais os seus caracteres burgue-
ses em detrimento das suas caracteris-
ticas nacionais, fazendo essa causa co-
mum com a burguesia internacional
(cf. Jaguaribe et al., 1968).

Esse é o fendmeno a que assistimos
no inicio da década de 60: uma radica-
lizagdo, uma polarizacio de forcas, de
tal modo que as diferentes fracdes da
burguesia se unam na defesa dos seus
interesses com o respaldo das camadas
médias.
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Vem a tona o carater do capitalismo
cOmo uma economia basicamente in-
ternacional e no centrada nas especi-
ficidades de cada pais. Os interesses da
burguesia, mesmo os da burguesia na-
cional, sé podem ser atendidos & medi-
da que prevalecam os interesses da
burguesia enquanto tal. _

A solucdo do problema do inicio da
década de 60 implicava o equaciona-
mento dessa contradicdo, o que era
possivel, ou pela via da compatibiliza-
¢do da ideologia politica ao modelo
econdmico, o que significava desnacio-
nalizacdo da ideologia politica, ou pe-
la viainversa, que seria a nacionaliza-
¢do do modelo econdmico.

As forcas de esquerda, obviamente,
defendiam essa segunda via. E as for-
cas de direita defendiam a primeira
via. Sabemos que o golpe de 64 impds
a primeira via. Por decorréncia tive-
mos, entdo, a substituicio da ideologia
nacionalista e desenvolvimentista pela
doutrina da seguranca nacional ou a
doutrina da interdependéncia, que pro-
clamava que os paises sdo interdepen-

dentes, ndo sendo mais possivel a inde-

pendéncia pura e simples. Nesse senti-
do, o Brasil precisava dos demais paises
e em especial dos Estados Unidos, e os
demais paises precisavam do Brasil,
em especial os Estados Unidos.

Isso esté claro na geopolitica do Gol-
bery do Couto e Silva, em que ele mos-
tra com detalhes por que o Brasil pre-
cisa do Ocidente e por que o Ocidente
precisa do Brasil (cf. Silva, 1981).

Essa doutrina da interdependéncia
traduz, entdo, a desnacionalizacdo da
ideologia politica.

Do ponto de vista que nos interessa
mais diretamente, caberia observar
que ao longo da década de 50 toda a
mobilizacdo das esquerdas se deu sob
a égide da ideologia nacionalista de-
senvolvimentista e neste &mbito teria-
mos de distinguir dois movimentos
significativos no campo educacional.

O primeiro diz respeito aquilo que
afeta mais diretamente a escolarizacéo
formal, a estrutura e o sistema educa-

cional do pafs e que est4 ligado & ela-

‘boracdo da LDB, por decorréncia do

que prescrevia a Constituicio de 46.

O segundo aspecto se desenvolve pa-’
ralelamente a educacio regular, as ins-
tituices formais de ensino, e seliga as
campanhas de alfabetizacio, de educa-
¢do de base ou de educacgdo popular,
que se desenvolveram, em especial, no
fim da década de 50 e inicio da década
de 60.

No que diz respeito ao primeiro as-
pecto, é importante considerar que o
conflito que acabou polarizando a dis-
cussdo da LDB foi, num segundo mo-
mento, o conflito entre escola particu-
lar e escola pablica. Num primeiro mo-
mento, o conflito deu-se entre centra-
lizacdo e descentralizacdo e nio se con-
figurou propriamente como uma pro-
blematica do pensamento de esquerda.
Tratava-se somente de uma disputa ju-
ridica, ou melhor, politico-juridica, e
que contrapunha duas tendéncias do
pensamento dominante. Duas tendén-
cias que, para demarcacdo, poderia-
mos situar dentro do pensamento de
direita.

A centralizacgio significava uma ten-
tativa de manter, mesmo apés o regime
do Estado Novo, a orientacao autorita-
ria, centralizadora e dominante do Es-
tado Novo. A tendéncia descentraliza-
dora visava ajustar a educacio aquilo
que se considerava uma concepcéo de-
mocratica de governo.

Assim, a polarizacio vai se dar com
Clemente Mariani, Ministro da Educa-
cdo do Governo Dutra, que era militan-
te da UDN (o Governo Dutra se elegeu
com base na coligacdo PSD/PTB, mas
seu Ministro da Educacéo era da UDN).
Além deste, personagem também im-
portante e igualmente filiado & UDN
foi o Sr. Almeida Junior, porque foi o
relator do projeto da LDB. Um e outro
polemizam com Gustavo Capanema, o
qual, como relator do parecer sobre o
projeto de LDB na Comissao de Cons-
tituicdo e Justica, bombardeou o cara-
ter descentralizador (cf. Saviani, 1987
e 1988).
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Este conflito ndo diz respeito pro-
priamente ao pensamento de esquerda,
mas, no segundo conflito que contrapds
a escola publica & escola particular, as
esquerdas estiveram presentes porgque
participaram do movimento de defesa
da escola publica, embora nio tivessem
hegemonizado esse processo; o grupo
que hegemonizou a 'defesa da escola pu-
blica era de carater liberal.

A ‘esquerda era representada pela
tendéncia socialista liderada por Flo-

restan Fernandes e teve um papel im-

portante no processo; até costumo dizer
que o Florestan teve a lideranca desse
processo, mas nio teve a hegemonia.

Ele teve a lideranca porque efetiva-
mente foi o grande mobilizador e in-
cansavel batalhador da causa do ensi-
no publico nesse periodo; mas, na ver-
dade, a hegemonia ndo estava pro-
priamente com o pensamento que ele
defendia, ou seja, o pensamento de
teor socialista.

Isto, ele proprio declarou em varias
oportunidades; numa delas, afirmou:
“Tudo se passa... como se f6ssemos for-
cados a defender, com unhas e dentes,
os valores da Revolucio Francesa!... A
nossa posicdo pessoal pesa-nos como
incdmoda. Apesar de socialistas, so-
mos forcados a fazer a apologia de me-
didas que nada tém a ver com o socia-
lismo e que sdo, sob certos aspectos, re-
trégradas’’ (cf. Fernandes, In: Barros,
1960). Ele liderou o processo, mas com
a consciéncia clara de que a sua posi-
¢d0 ndo era hegemoénica e ndo tinha
condicdo de prevalecer naquela corre-
lacdo de forcas.

Do lado do movimento de alfabetiza-
¢ao, de educacéio de base, de educacao
popular, tivemos um processo que co-
mecou com iniciativas do Estado. O Es-
tado propondo campanhas de alfabeti-
zagdo e procurando aglutinar diferen-
tes agentes na realizacio desses obje-
tivos de alfabetizacéo, de educacio de
adultos.

Esse processo assumiu um carater
nacionalista e de esquerda. Naciona-
lista porque se tratava de libertar a po-
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pulacdo das condicées de ignorancia,
das condigdes de inferioridade que o
analfabetismo, a incultura implica-
vam. De esquerda, na medida em que
se acreditava que a partir dai seria pos-
sivel efetuar transformacées significa-
tivas na sociedade brasileira.

E nesse sentido que o movimento de
alfabetizacdo de adultos, de educacédo
de base, de educacido popular, acaba se
articulando com as lutas pelas refor-
mas estruturais, pelas chamadas refor-
mas de base.

Neste processo desempenhou uma
certa importéncia o ISEB, Instituto Su-
perior de Estudos Brasileiros, que foi
criado no Governo Café Filho, entdo na
transicao do suicidio de Getulio paraa
posse de Juscelino (cf. Toledo, 1977).

O ISEB era integrado por varios re-
pbresentantes com origens integralis-
tas, mas progressivamente o ISEB ten-
tou assumir um cariter mais naciona-
lista, de esquerda, inclusive com
pensadores que passaram a assimilar
determinadas contribuicées do mar-
xismo. Um deles, que teve papel im-
portante nesse periodo, foi Alvaro
Vieira Pinto (cf. Pinto, 1960).

O ISEB se propunha a elaboraruma
ideologia brasileira, uma ideologia do
desenvolvimento nacional, e esta pro-
posta acaba inspirando e orientando
varias iniciativas no campo educacio-
nal, no campo da educacio popular.

E importante considerar como esta
mesma contradicao, ou, em alguns ca-
S0s, mais propriamente uma ambigui-
dade, que se detecta no ISEB, entre o
nacionalismo com elementos integra-
listas, com elementos de direita, e um
nacionalismo que busca fundamenta-
¢donum pensamento de esquerda e no
proprio marxismo, vai se manifestar,
de certo modo, no caso da Igreja. E a
Igreja é importante porque acabou
exercendo, como também os elementos
ligados aela, uma influéncia bastante
forte no movimento popular.

No caso da Igreja, vemos que na dé-
cada de 20 o catolicismo esteve articu-
lado com o nacionalismo e com o inte-
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gralismo, através de Jackson de Fi-
gueiredo, do centro Dom Vidal e de
Dom Leme.

Na década de 50, a Igreja e elementos
importantes em seu 4mbito acabam se
sensibilizando pela teorizacdo do
ISEB e assumem posic6es radicaliza-
das na linha de articulacido com os mo-
vimentos de esquerda. Isto ocorre com
pessoas distintas e até com as mesmas
pessoas, como D. Hélder, que tem ori-
gens integralistas e depois acaba se
projetando com a caracterizacdo de
Nélson Rodrigues como sendo o ‘‘Bis-
po de Passeatas’’, como um Bispo que
estimulava a contestacdo ao regime
militar e assim por diante.

Na década de 50, tivemos um esfor-
co deteorizacio por parte do ISEB que,
no campo educacional, ndo chegou a
adquirir um desenvolvimento mais
significativo, ja que nesse &mbito, na-
quele momento, a questdo principal
era a questao pratica, a urgéncia de or-
ganizar movimentos que enfrentassem
problemas imediatos, como o proble-
" ma da alfabetizacdo dos adultos e da
educacdo de base (cf. Paiva, 1970).

E neste sentido que o préprio Paulo
Freire argumentava que nesse periodo
ele ndo era propriamente um teérico,
mas um pratico, alguém que estava
empenhado em encontrar solucdes pa-
ra questdes educacionais.

O periodo em referéncia se estende de
1958 a 1964, prolongando-se um pouco
até 1968, uma vez que, no que tange ao
golpe de 64, a ideologia nacional-de-
senvolvimentista teve uma sobrevida
até 1968. Com efeito, é a luz dela que a
reacéo ao golpe militar se esboga e que
o movimento estudantil, em especial,
rebela-se contra a situacdo politica e
contra a situacdo educacional decorren-
te do golpe militar. Essa sobrevida se
esgota com o Ato Institucional n® 5, o
que coloca para os elementos ligados a
essas aspirac¢oes as alternativas de se
retirar para os estudos e para ativida-
des que colocassem entre parénteses,
por um certo periodo, a militéncia po-
litica, ou partir para a luta armada.

A partir dai, a questéo da elaboragéo
teérica do pensamento de esquerda se
impde de maneira mais forte, e é nes-
se momento que ganhamos condicdes
de fundamentar de forma mais elabo-
rada e mais explicita as propostas, tan-
to politicas em termos globais, como
educacionais, em termos especificos.

Isto podemos detectar, inclusive, no
préprio Paulo Freire, que retoma, de-
pois do exilio, uma discussdo mais sis-
tematica e mais teérica da sua concep-
c¢éo de educacgio.

Quando digo retoma, quero explicar
que Paulo Freire, ao dizer que era um
pratico e ndo um teédrico, que suas
idéias derivavam da prépria prética,
isto ndo era inteiramente verdadeiro,
porque, em 1959, Paulo Freire apresen-
tou em concurso de Histéria da Educa-
cdo, na Universidade Federal do Reci-
fe, uma tese chamada Educacdo e
Atualidade Brasileira. Basicamente,
as idéias do livro Educag¢do como prd-
tica da liberdade estdo ja neste texto
(cf. Freire, 1959 e 1968).

Entao, do ponto de vista da concep-
céo, ele retoma o que estava contidona
tese de 1959 e apenas procura explici-
tar e colocar seu método de alfabetiza-
¢do como decorrente, como uma tenta-
tiva de realizar aquela concepcio edu-
cacional.

Gostaria de me deter um pouco aqui,
para discutir o pensamento de esquer-
da no &mbito educacional, exatamen-
te neste aspecto que diz respeito ao
grau de elaboracio tedrica e aos rumos
que ele possibilitou.

No caso do pensamento de Paulo
Freire, ele se formulou neste livro pu-
blicado em 1967, Educacdo como prdti-
ca da liberdade. Formulou-se como
uma concepcdo claramente marcada
pela influéncia do personalismo cris-
tdo. Assim, pode-se ver, no capitulo
primeiro, em que ele explicita suas re-
feréncias teéricas, autores como Ga-
briel Marcel, Mounier, Karl Jaspers,
Kierkegaard, quer dizer, os pensado-
res que integravam o chamado existen-
cialismo ou personalismo cristao.
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Neste quadro, ndo ha incorporacio
de pensadores marxistas; inclusive, na
analise da situacdo brasileira, ha até
mesmo a incorporacio de estudos que
ahistoriografia situa claramente a di-
reita, como Gilberto Freyre, Oliveira
Vianna e assim por diante. O mesmo
ocorre no Ambito internacional com
autores bastante apologetas do anti-
marxismo, como o caso de Popper, no
livro As misérias do historicismo, que
é um livro escrito exatamente para
. combater o marxismo; assim como no
livro A sociedade aberta e seus inimi-
gos, que se situa também neste quadro
e écitado por Paulo Freire para definir
seu conceito de sociedade aberta.

Ocorre que a pratica de Paulo Frei-
re, do movimento Paulo Freire, dos ca-
télicos ligados a ele, no periodo pré-64,
foi uma pratica muito conjunta com as
forcas inspiradas no marxismo, com os
quadros do Partido Comunista que se
dedicavam ao trabalho de educacido de
base, de animacéo cultural. Nesse pe-

riodo havia as polémicas sobre as di-

vergéncias de linha e Paulo Freire ten-
dia a se colocar, nessa fase, na posicédo
de que era mais importante unir as for-
cas do que separa-las e nesse sentido
ele tendia a uma linha de acio que ar-
ticulasse os esforcos da esquerda, tan-
to de inspiracdo marxista, como de ins-
piracdo catdlica.

Quando, ap6s o golpe de 64, é obriga-
do a deixar o pais, sob a caracterizacdo
de subversivo, ele vai para o Chilee o
didlogo com marxistas se intensifica.
Ele é cobrado em varias instancias so-
bre o carater da sua concepcéo e isto
faz com que va explicitando e incorpo-
rando varias contribuices do marxis-
mo, o que ja comecga a se delinear no
seu outro trabalho Pedagogia do Opri-
mido, em que ele cita em abundéncia
autores marxistas. Cita Lénin, cita
Mao, cita Guevara, Fidel Castro e as-
sim por diante (cf. Freire, 1970).

E preciso considerar que, apesar des-
sas citagbes, Pedagogia do Oprimido
ainda tem um vetor que nfo se define
propriamente como marxista. Na ver-

dade, a utilizacdo dos autores é feita
num outro quadro de referéncia, o que
pode ser ilustrado com varias passa-
gens, com vAarios conceitos, o que eu
nio tenho tempo de detalhar agora.

Dando um exemplo, ele cita Lucien
Goldman, que é um autor que se inse-
re na tradicdo marxista no 4mbito da
Escola de Budapeste, cujo mestre foi
Luckécs. Quando Goldman fala em 1i-
mites de consciéncia possivel, cons-
ciéncia real, Paulo Freire absorve isto,
mas o integra no conceito de inédito
vidvel, que é de Jaspers. A mesma coi-
sa ocorre com o conceito de concreto,
que ndo assume o contetido da concep-
cdo marxista, 'mas é identificado com
o significado do empirico e nio pro-
priamente do concreto, e assim por
diante.

O que eu quero situar com isto é que,
na verdade, Pedagogia do Oprimido ain-
da tem como matriz, basicamente, a dia-
lética do senhor e do escravo de Hegel.
Trata-se de um processo de libertacido
em que a chave é a libertacio das cons-
ciéncias, isto é, o escravo se liberta do
senhor & medida que ele se reconhece
como tal e nesse processo ele liberta
também o senhor; é, pois, uma liberta-
¢do que se dd no A&mbito da consciéncia,
no Ambito do subjetivo e a realidade
permanece tal e qual, ja que o escravo
que se reconhece como tal passa a exer-
cer livremente a sua condic¢do; portanto
nao setrata mais de uma condicéo im-
posta e, se ndo € imposta, o senhor tam-
bém se libertou da condicdo de senhor
porque nio precisa constranger o seu
escravo a servi-lo (cf. Hegel, 1966).

Na Pedagogia do Oprimido, a refe-
réncia fundamental ainda é uma liber-
tacdo no dmbito das consciéncias. O
préprio Paulo Freire, depois, reeonhe-
ce, em parte, estas questdes quando ad-
mite o carater ingénuo e de certo mo-
doidealista da primeira fase, em espe-
cial no livro Educag¢do como prdtica da
liberdade e de algum modo também
em Pedagogia do Oprimido.

Posteriormente, Paulo Freire elabo-
ra alguns trabalhos em que a visdo
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marxista se integra mais fortemente,
como no texto Ac¢do cultural para a li-
berdade, onde distingue acdo cultural
de revolucédo cultural e assume a pers-
pectiva maoista da revolucéo cultural.

Esta trajetéria envolve um debate
que se estimula a partir da década de
60 e que, no caso do pensamento de
Paulo Freire e da educaciao popular,
vai assumir estas caracteristicas.

E importante também néo perder de

vista, para compreensio mais ampla da
questdo, que esta problematica da unio
entre os catdlicos e os marxistas no pro-
cesso de luta social foi um movimento
internacional e a resisténcia francesa
teve um papel importante nisso.
- Naresisténcia francesa, o fato de ca-
télicos e comunistas lutarem lado a la-
do nas trincheiras fez com que, de cer-
to modo, varios preconceitos fossem,
sendo eliminados, pelo menos atenua-
dos, e a perspectiva de uma colabora-
cdo destes setores na luta social permi-
tiu que se constituissem a esquerda ca-
t6lica e o pensamento de esquerda no
dmbito do movimento catélico.

Para compreendermos mais ampla-
mente a evolucido do pensamento rela-
tivo 4 educacgdo popular, é necessario
retomarmos a discussio da educacio
no A&mbito das esquerdas que decorre
da oposicdo ao regime militar. Essa
oposicao vai trazer a marca da critica
a ditadura e ao regime militar, vistos
como uma tentativa de articular a edu-
cacdo e também a escola na condicao
deum instrumento de perpetuacio da
dominacio burguesa e, portanto, como
um veiculo de inculcacio da ideologia
dominante.

Esta posicdo vai adquirir forca e se
alimentar de teorias que, de algum mo-
do, inspiram-se no marxismo, mas nao
se caracterizam tipicamente como mar-
xistas, e que sdo as posi¢ées dos radi-
cais americanos (cf. Bowles e Gintis,
1976) e das teorias do aparelho ideol6-
gico de Estado, de Althusser (s.d.), da
violéncia simbélica, de Bourdieu e Pas-
seron (1975), e da escola dualista ou ca-
pitalista de Baudelot e Establet (1971).

Estas teorias surgem como uma ten-
tativa de responder ao fracasso de maio
de 68 na medida em que este movimento,
liderado pelos estudantes, implicava a
expectativa de se realizar uma revolu-
cio social pela revolucido cultural e es-
sa tentativa fracassou. Essas teorias ex-
plicaram que o fracasso era inevitavel
porgque a cultura é determinada pelas-
condicdes econbmicas e, assim, era in-
genuidade procurar fazer uma revolu-
céo social pela via cultural.

As referidas teorias procuravam
mostrar como a cultura, em geral, e a
escola, em especial, sdo aparelhos ideo-
légicos de Estado que tém a funcio de
reproduzir as relacées de producgio pe-
la via da qualificacdo e disciplina da
forca de trabalho e pela via da inculca-
cao da ideologia dominante. Elas ali-
mentaram as nossas contestacoes ao re-
gime militar ao longo da década de 70.

Do ponto de vista da educac¢ao popu-
lar, esta visdo acabou por reforcar a
idéia de que a educacdio, a servico da
populacéo, deveria se dar como forma
alternativa, paralela e independente
do Estado. Dai, entdo, a tendéncia do
movimento de educacio popular de se
caracterizar como forma de educacao
autdnoma em relacio ao Estado e co-
mo iniciativa das préprias camadas
trabalhadoras, através de seus repre-
sentantes, que eram os intelectuais
identificados com essas camadas.

Essa concepcdo considerava que uma
educacido adequada aos interesses po-
pulares s6 pode ser aquela que se ori-
gina das classes populares; dai a ten-
déncia a valorizar o proprio saber po-
pular como capaz de se contrapor, de
resistir as formas de dominagao e abrir
caminho préprio.

A tendéncia ligada a educagio popu-
lar, de certo modo, tendeu a secundari-
zar a elaboracéo teérica mais sjistema-
tizada, acreditando que a teoria deve-
ria vir das préprias praticas dos mo-
vimentos populares.

Todas essas tendéncias, ao longo da
década de 70, indiferenciavam-se. Nos
tinhamos uma espécie de grande mobi-
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lizacgdo, de critica, de oposicdo & poli-
tica educacional da ditadura e, assim,
as forcas de esquerda se aglutinavam
sob esse objetivo comum de combate a
ditadura e de denuncia da politica edu-
cacional da ditadura. Nesse periodo, as
divergéncias ficaram latentes.
Ilustra isso o I Seminéario de Educa-
. ¢do Brasileira, realizado em Campi-
nas, na Faculdade de Educacido da
UNICAMP, em 1978, quando a tonica
ainda era a contestacio do regime do-
minante, e a orientacéo teérica que es-
tava por detras ainda era dominante-
© mente aquilo que depois passei a cha-
mar de concepc¢do critico-reproduti-
vista; ou seja, o entendimento de que
o papel da escola, da educacéo, era a re-
producgio das condicdes vigentes.
Valnir Chagas, que foi chamado a fa-
lar naquele encontro, praticamente nao
pode falar porque a platéia nio o per-
mitiu, porque ele era identificado co-
mo um representante da politica edu-
cacional oficial, da politica da ditadura.

Nesse periodo da década de 70, o pro-

cesso de aprofundamento teérico ja es-
- tava em curso, possibilitando o desen-
volvimento de varios elementos, tanto
de compreensio da nossa realidade
educacional, quanto de fundamentacio
teérica para analise dessa realidade.

Assim, os proéprios cursos de pés-
graduacgdo desempenharam um papel
relativamente importante. Trata-se de
um movimento.contraditério que, por
vezes, em decorréncia de um pensa-
mento mecanicista, escapa-nos. Com
efeito, em funcéo das criticas a politi-
ca educacional da ditadura, obscure-
cia-se o fato de que essa prépria poli-
tica educacional, que implicou a insti-
tucionalizacio da pés-graduacéio, tam-
bém criou espacos para que uma dis-
cussdo mais sistematica e mais apro-
fundada de problemas educacionais
relevantes pudesse se fazer.

Assim, a exigéncia de producéo de
dissertacdes e teses abriu espaco, in-
clusive, para que pensadores ou educa-
dores de esquerda estimulassem a rea-
lizacdo de estudos para deslindar ques-
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tées cruciais e proporcionar mais cla-
reza teérica a respeito de nosso préprio
movimento histérico.

Foi possivel, entdo, ir criando um
campo propicio para que desenvolvi-
mentos tedricos mais consistentes, in-
teriormente, pudessem se manifestar.

Abro apenas um paréntesis para dar
um pouco mais de vida para essa anéa-
lise geral que eu préprio protagonizei
um pouco.

Como estudante de 63 a 66, assim que
sobreveio o golpe de 64, nés nos articu-
lamos e eu participei de um movimen-
to de luta contra a ditadura, no &mbi-
to do préprio movimento estudantil
desse periodo.

Lembro-me de que em 66 fizemos va-
rias reunides, em apartamento de um,
apartamento de outro, porque na ver-
dade, do ponto de vista do debate mais
aberto, isto estava impedido, porque
vocés sabem que ap6s o golpe militar
veio a Lei Suplicy, a Lei 4.464, que ex-
tinguiu os 6rgédos estudantis e criou de-
terminados organismos que deveriam
atrelar o movimento estudantil 4 poli-
tica oficial. Como a maioria do movi-
mento estudantil rejeitou esses érgios
oficiais, os antigos 6rgdos continua-
ram funcionando, mas numa situacéo
de ilegalidade. A

Em 66, promovemos varios debates
e varias discussbées a respeito disso,
mas a coisa caminhava bem no inicio,
porque havia varios documentos im-
portantes a serem analisados e discu-
tidos, e a partir dai ndo se avancava,
porque niao se conseguia ir além da-
queles documentos mais gerais sobre
critica ao imperialismo, a acio do im-
perialismo, & subordinacio do Brasil
aos interesses do imperialismo, e de-
pois disso os documentos ficavam mar-
cando passo e ndo conseguiam avancar.

Assim que me formei, no inicio de
67, coloquei o problema para os cole-
gas, dizendo que néo iria continuar in-
tegrando o grupo porque aquilo era
uma célula estudantil, e eu tinha dei-
xado de ser estudante, mas é claro que
poderia passar a continuar lutando

17



O pensamento da esquerda

num outro A&mbito. Mas eu considera-
va que aquilo ndo estava avancando e

a tarefa naquela hora era de outra or- -

dem e que eu iria, na condicio de pro-
fessor, pois estava comecando minhas
atividades docentes, tentar aprofun-
dar a compreensio dessa problemati-
ca, porque sentia que ndo conseguia-
mos avancar, até por uma caréncia de
elementos, tanto tedricos como de in-
formacéo histérica.

E de fato, logo depois, comeco a tra-.

balhar na minha tese de doutorado,
que incidiu sobre o conceito de sistema
na LDB, e acabo me deparando com si-
tuacdes, que efetivamente nos fazem
pensar. Ao estudar o conflito escola
particular e escola publica, detectei
que, na campanha de defesa da escola
publica e na convencio de defesa da es-
cola publica, realizada na Biblioteca
Municipal de Sdo Paulo, o Julio de
Mesquita Filho, diretor do Estadao,
proferiu um discurso radical e eriticou
os defensores da escola particular, en-
tre eles Thristdo de Athaide, como rea-
cionérios e ultramontanos.

O movimento estudantil, a UEE, es-
tava ali aplaudindo o grande lider do
movimento progressista.

Bem, isto foi em 1961. Em 64, o Thris-
tdo de Athaide, Alceu de Amoroso Li-
ma, recebe o prémio Juca Pato como
intelectual do ano e era o grande lider
do movimento progressista. Os estu-
dantes aplaudiam o Thristdo de Athai-
de como o grande lider progressista e
avancado. O Julio de Mesquita, diretor
do Estaddo, era tachado pelo movi-
mento estudantil como epigono do rea-
cionarismo, lacaio ianque.

Bem, entdo, como é que se pode en-
tender isto? Eu fiz meu curso médio em
Mato Grosso, em Cuiabi e em Campo
Grande, e 14 ndo chegaram os ecos da
campanha em defesa da escola publi-
ca. Portanto, o conhecimento que tenho
disso decorre das analises que fiz pos-
teriormente e ndo de alguém que co-
nheceu ou foi informado enquanto a
coisa acontecia.

Para nés, estudantes de 64, ficava um
pouco a imagem de que o Thristédo de
Athaide era representante organico des-
sas forcas progressistas; representan-
te orginico, quer dizer que ele sempre
foi isso, enquanto o Jilio de Mesquita
sempre foi aquilo. E no entanto, dois
anos antes, o préprio movimento estu-
dantil estava em posic¢des que coloca-
vam essas figuras em situagdes opostas.

A problematica do dominio da nos-
sarealidade, em termos de um estudo,
de uma compreensio da sua evolucao
e armada de uma perspectiva tedrica
que permita dar conta do seu significa-
do, era uma questiao que me parecia da
maior 1mportanc1a e que merecia ser
levada a sério. .

Entao, desde 79, partindo de um pa-
tamar em que a analise tedérica tinha
realizado alguns avancos, comega-se a
questionar a teoria critico-reproduti-
vista e assim se procura formular uma
teoria da educacdo que seja critica e
nédo reprodutivista. A partir dai sur-
gem algumas polémicas, das quais vo-
cés tém conhecimento, que marcam es-
ses anos 80 em que os educadores se di-
vidiram entre algumas dessas posicoes
no Ambito da esquerda.

Nesse momento, uma questido que
me parece relevante, importante, diz
respeito a um esforco que passqu a se
desenvolver a partir de 79, de elaborar
uma concepcio educacional e uma teo-
ria da educacdo fundamentada nas
contribuicdes do marxismo e, especifi-
camente, do préprio Marx.

Vejam que esta € uma tarefa que nao
vinha sendo desenvolvida de forma
significativa em termos internacio-
nais, embora seja preciso reconhecer
que na Unido Soviética houve um de-
senvolvimento razoavel dessa proble-
matica, com alguns educadores que
procuravam traduzir a concepcio mar-
xista para o plano educacional, como
é o caso de Pistrack e de Makarenko.

Mesmo na atualidade, e em especial
nos paises do Ocidente, o desenvolvi-
mento desta perspectiva ainda neces-
sita avancar bem mais. Acredito que,
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na medida em que acompanhamos o
movimento internacional e detectamos
importantes educadores que se preocu-
param com essa perspectiva, como é o
caso de Suchodolski, a partir das con-
di¢oes da Poldnia, Snyders na Franca,
Manacorda na Italia, vamos perceber
que se trata de uma via fecunda para
atingirmos uma sintese superadora que
nos permita enfrentar adequadamente
os desafios educacionais postos pela si-
tuacdo de crise que estamos atraves-
sando.

De outro lado, vamos perceber que al-
guns, ou contestam a referéncia a Marx,
porque é um autor do século XIX, sen-
do que outras coisas aconteceram e ho-
je teriamos de pensar com outros para-
metros, ou, embora julgando Marx ain-
da como uma referéncia, entendem que
ele tem que ser tomado em considera-
cdo mas levando-se em conta outras
contribuicbes, outros avancos. Entao
esse é o quadro em que nos situamos
hoje.

Nesse contexto é possivel que vocés
pensem: ‘“Mas é essa a sintese a que ele
esta chegando no final do seu texto,
com este tipo de colocacdo? Num mo-
mento em gue o mundo todo contesta o
marxismo, contesta o socialismo, num
momento em que o liberalismo esta re-
vivificado, ele vem dizer que a referén-
cia continua sendo Marx?”’

Em primeiro lugar eu acho que a gen-
te deveria levar mais a sério aquela
afirmacédo de Sartre: ‘““O marxismo é a
filosofia viva e insuperavel dos nossos
tempos’’. E, vejam bem, Sartre nido era
marxista, ele préprio afirmava que o
existencialismo é uma ideologia que
inicialmente tentou se levantar contra
0 marxismo e agora tenta se integrar
nele; mas o esforco de integracio que
foi realizado na obra Critica da razdo
da dialética é um esforco que nio se da
de dentro do marxismo, mas de fora (cf.
Sartre, 1960).

Mas por que Sartre afirmava aquilo?
Sartre estava querendo dizer com aquela
afirmacédo que, enquanto os grandes pro-
blemas postos pela nossa época nao fo-

rem superados, também o marxismo nio
estara superado. Ele é a filosofia viva
e insuperavel do nosso tempo justamente
porque se propde a pensar e abrir vias
de solucio para os problemas do nosso
tempo; e, enquanto estes problemas nao
forem superados, esse pensamento nio
estara superado.

E, quanto a questio do neoliberalis-
mo, é importante levar em conta que se
trata de uma onda, de uma moda, que
esta presente, que esta cativando mui-
tos espiritos, inclusive, as vezes, espiri-
tos sinceros e progressistas, porque diz .
respeito a tendéncia que as pde como
consciéncia, como perda de ilusées e,
portanto, como um tomar as coisas co-
mo de fato sdo.

No entanto, esta onda neoliberal, na
verdade, tem um carater que néao cor-
responde ao neoliberalismo como tal,
porque o neoliberalismo foi formulado
a partir da década de 30, depois da
grande crise de 29 e tem como um de

- seus tedricos mais representativos Key-

nes. E neoliberalismo significa exata-
mente a consideracio de que o merca-
do ndo pode ser deixado & livre-
concorréncia, ao seu livre-jogo.

Assim, aquela posicdo do laissez fai-
re, laissez passer, prépria do liberalis-
mo concorrencial, é revista pelo neoli-
beralismo, admitindo-se, entdo, que é -
preciso que o Estado intervenha no pro-
cesso econdmico, regulando, de alguma
maneira, o mercado e reduzindo o im-
pacto das crises e, se possivel, contor-
nando essas crises. Esse é o sentido do
neoliberalismo que levou a questao do
planejamento estatal.

E hoje assistimos a essa onda de neo-
liberalismo como sendo a negacio de
toda e qualquer intervencio do Estado,
como se fosse uma volta ao liberalismo
concorrencial.

Isto pode ter algum impacto ideold-
gico, no sentido de criar alguma coeséo
em torno da rejeicdo de propostas revo-
lucionarias e da aceitacdao do status
quo, mas nio corresponde sequer aos
proéprios rumos que a economia capita-
lista necessita tomar, o que fica eviden-
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te quando se consideram as crises da
economia capitalista expressas, por
exemplo, nas bolsas de valores.

Assim, ha dois anos, quando a Bolsa
de Valores de New York caiu, como se
contornou a questio? Pela intervencao
dos bancos centrais regulando a econo-
mia e evitando que aquela queda che-
gasse a niveis incontornéaveis.

E agora, diante da ameaca de nova
queda em proporcoes semelhantes 4 an-
terior, os bancos centrais dos paises de-
senvolvidos se apressaram em tomar as
medidas de intervencdo no mercado,
que evitassem as conseqiiéncias dessa
nova crise.

E nesse quadro que os representantes
da direita, em nosso pais, inclusive os
candidatos que se situam ai, vdo para
a campanha eleitoral e dizem que vao
reduzir a forca do Estado, que vio pri-
vatizar etc.

Na problemaéatica do pensamento de
esquerda no nosso pais e no campo edu-
cacional, é preciso que estejam presen-
tes estas questoes para a gente se situar
no quadro do que esta ocorrendo.

Chamo a atencio, ainda, para um fe-
némeno que me parece muito impor—
tante neste quadro e que diz respeito &
necessidade de que as forcas de esquer-
da, sem prejuizo do seu debate interno
e da depuracéo das suas imprecisoes e
das diferentes tendéncias, ndo percam
de vista que o avanco deste pais, em ter-
mos globais, ou seja, em termos sociais,
politicos e econdémicos e em termos es-
pecificamente educacionais, depende
de que essas forcas ocupem cada vez
mais espaco, reduzindo-se, em conse-
quéncia, os espacos da direita.

Assim, penso ser da maior importan-
cia nessa conjuntura que avaliemos a
correlacio de forcas, inclusive as possi-
bilidades eleitorais no quadro das su-
cessivas eleicées, ndo apenas no senti-
do de fazer valer posicdes particulares,
mas tendo em vista essa perspectiva
mais ampla no dmbito de um grande
bloco de acio e de pensamento que foi
identificado aqui, de propésito, com a
denominacéio relativamente imprecisa
de pensamento de esquerda ou forcas
de esquerda.
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Re O tema é abordado em
Sumo trés momentos. A pri-
meira fase abrange o periodo de 1889 a 1920,
quando o pensamento de esquerda é hege-
monizado pela corrente anarquista. Nesse
periodo, o pensamento de esquerda assume
um caréater internacionalista ao passo que
o nacionalismo se formula como uma ideo-
logia de direita. A segunda fase é marcada
pela influéncia do marxismo, através do
Partido Comunista Brasileiro, e se estende
até a década de 50. Aqui o nacionalismo se
integra ao pensamento de esquerda. A ter-
ceira fase se inicia no final da década de 50
e se prolonga até os nossos dias. Esse pe-
riodo é marcado pela intensificacdo das
praticas de mobilizacdo popular até por
volta de 1968 sob inspiracdo da ideologia do
nacionalismo desenvolvimentista. A partir
de 1969, a énfase do pensamento de esquer-
da se desloca para o aprofundamento do de-
bate teérico e ideolégico. Ao longo da ex-
posicao procura-se evidenciar o lugar ocu-
pado pela educacdo nos diferentes
momentos de desenvolvimento do pensa-
mento de esquerda.

Palavras-chaves: ideologia pedagogica es-
querdista e Republica Brasileira; pensa-
mento pedagbgico da esquerda e Republi-
ca Brasileira; esquerda e educacdo no Bra-
sil; pensamento pedagégico radical no
Brasil republicano.

Ab t The topic is treated in
S rac three phases. The first
one ranges from 1889 to 1920 when the anar-
chist branch is a hegemonic force within
the leftist ideology. During this period the
leftist ideology adopts an internationalist
character while nationalism is characte-
rized as a rightist ideology. The second
phase is marked by the influence of
marxism, through the Brazilian Com-
munist Party, and extends until the decade
of the 50’s. In this period, nationalism is as-
similated to the leftist ideology. The third
phase begins by the end of the 50’s and con-
tinues until today. This period is marked
by the intensification of popular mobiliza-
tion until around 1968 under the inspira-
tion of the development alist nationalism
ideology. From 1969 on, the emphasis of the
leftist ideology moves toward the deepenig
of the theoretical and ideological debate.
Throughout the paper the author tries to
show the place taken by education in the
different phases of development of the
leftist ideology.

Key-words: Leftist pedagogical ideo-
logy and Brazilian Republic; leftist peda-
gogical ideas and Brazilian Republic; the
Left and education in Brazil; radical peda-
gogical ideas and Republican Brazil.
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