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Introducao

O tema que me foi reservado neste
painel refere-se as propostas do movi-
mento operario e das esquerdas em ge-
ral em relacdo a Educagdo nestes cem
anos de regime republicano no Brasil.

Pretendo tratar do assunto com uma
abordagem essencialmente superestru-
tural, particularmente olhando o de-
sempenho das forgas de esquerda no
ambito dos dois grandes planos do Es-
tado, ou seja, no &mbito da sociedade
politica (o aparelho governamental
propriamente dito) e no tocante a socie-
dade civil (os aparelhos privados de he-
gemonia) (cf. Gramsci, 1982; 1984).

Entendendo o Estado como o conjun-
to que retine a sociedade politica e a so-
ciedade civil, fica facil captar os dois
momentos da Educacéo, ou seja, a po-
litica educacional e as reflexdes
pedagégico-diddticas. A politica educa-
cional de um Estado é, grosso modo, a
relacio do aparelho governamental
com a sociedade no que se refere a ad-
ministracéo e a direcdo politico-peda-
gogica do sistema educacional e, parti-
cularmente, do sistema escolar piblico
e privado. As reflexdes pedagogico-
didaticas, relativas a conteudos, me-

todologia e organizagdo da unidade
de ensino, por sua vez, formam um te-
cido confeccionado e tingido nos apare-
lhos privados de hegemonia, em espe-
cial naquele que cuida especificamen-
te da educacéo sistematizada, que é a
escola.

De modo geral, a historiografia poli-
tica divide a Reptblica em seis perio-
dos: a Primeira Reptublica (1889-1930), a
Segunda Reptblica (1930-1937), o Esta-
do Novo (1937-1945), a Quarta Republi-
ca (1945-1964), a Ditadura Militar
(1964-1985), a Nova Republica (1985- ).
Concordando com tal periodizacio, en-
focarei de forma breve os pontos prin-
cipais da politica educacional e das re-
flexdes pedagogico-didaticas das-forgas
de esquerda em cada fase da vida repu-
blicana. Fixarei alguns paragrafos a
mais em relacdo a Nova Republica, ten-
tando esbocar algumas posigoes doutri-
nérias em relacdo ao papel da pedago-
gia histérico-critica, comouma formu-
lacio em Filosofia da Educacgio

*) Texto apresentado no painel “Educac¢do repu-
blicana e movimentos sociais” em 09/11/89, du-
rante o evento ““Um século de educacéo republi-
cana’, promovido pela Faculdade de Educacgio —
UNICAMP.
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guiada pelo marxismo, no seio das es-
querdas no momento presente.

Libertarios,
soclais-democratas,
comunistas e
colaboracionistas na
Primeira Republica

Datam do Império as primeiras ma-
nifestacées de carater socialista no Bra-
sil. Todavia, é nos anos iniciais da Re-
publica, com o efetivo nascimento do
movimento operario e popular nos
grandes centros, que se pode falar em
socialismo no Brasil (ef. Ghiraldelli Jr.,
1987).

O movimento operéario e popular da
Primeira Republica abrigou, basica-
mente, quatro tendéncias relativa-
mente definidas: o libertarismo (anar-
quistas e anarco-sindicalistas), os
sociais-democratas (socialistas), os co-
munistas (apés 1922 com o Partido Co-
munista do Brasil) e as varias formas
de sindicalismo colaboracionista (sin-
dicatos ligados ao governo ou a Igreja).

A hegemonia no movimento operério
e popular coube inicialmente aos
sociais-democratas. Depois, entre o fi-
nal da primeira década deste século e os
anos 10, a hegemonia foi dos liberta-
rios. A medida que os anos 30 foram se
aproximando, o movimento operario e
popular passou a se dividir basicamen-
te entre comunistas e colaboracionis-
tas. Os sociais-democratas, até a Pri-
meira Guerra Mundial, trabalharam
em conjunto com as demais forcas so-
cialistas e revolucionarias, depois, ca-
da vez mais, foram abandonando o
ideario socialista e se aproximando do
sindicalismo colaboracionista. O liber-
tarismo, por sua vez, enfraqueceu rapi-
damente nos anos 20 e em meados dos
anos 30 ficou reduzido a alguns poucos
sindicatos no Rio e em Sio Paulo.

Os sociais-democratas nunca tive-
ram uma preocupacio efetiva e deter-
minante no ambito pedagdgico-
didatico, a ndo ser reproduzir as teses
da Il Internacional, que nesta area pro-
pugnava pela educacio técnica. E pre-
ciso lembrar que as teses educacionais
da Il Internacional diferiram das teses
da I Internacional. Esta, baseada no
documento de Marx e Robin, falavaem
unido do ensino intelectual com o tra-
balho produtivo, insistindo na politec-
nia. A Il Internacional, diferentemen-
te, ““traduziu’’ essa formulacio mar-
xiana-robiniana para um tom revisio-
nista, insistindo no ensino de base téc-
nica e de carater profissionalizante. To-
davia, no tocante a politica educacio-
nal, os sociais-democratas, mesmo que
timidamente, defenderam as posi¢cdes
socialistas mais gerais, com énfase na
educacdo escolar ptiblica, obrigatéria
e gratuita. Mas também ai é possivel
levantar algumas ressalvas. Marx, na
I Internacional, defendeu a educacdo
pitblica e fez ressalvas ao estatismo. Os
sociais-democratas nem sempre leva-
ram em consideracao tal fato enio ra-
ro defenderam a educacio ptblica co-
mo educacio estatal, sem uma analise
mais detalhada sobre o carater de clas-
se do Estado.

Os libertarios, coerentes com o idea-
rio de combate ao Estado, 4 burguesia
e a Igreja, nunca propugnaram uma
politica educacional propriamente di-
ta. Visaram, sim, uma mudanca educa-
cional a partir da reformulacio peda-
gogico-didatica. Afirmando que a
“Educacido Integral”’ de Robin (e de
Marx) s6 poderia vingar numa outra
sociedade (talvez, o comunismo), advo-
garam para as condi¢bes presentes a
‘““Educacido Racionalista’’, segundo os
principios da pedagogia do republica-
no radical Francisco Ferrer. Tal peda-
gogia, experimentada pelos anarco-
sindicalistas brasileiros nas ‘““Escolas
Modernas’’ do Rio, Sdo Paulo e outras
localidades nos anos 10, esteve muito
mais préxima de principios experi-
mentalistas e positivistas do que pro-
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priamente de principios antiburocrati-
zantes e autogestionarios, como conhe-
cemos hoje as formulacdes libertarias
em pedagogia.

A partir de 1922, os comunistas en-
traram em cena, e a classe operéria ga-
nhou um instrumento de novo tipo pa-
ra suas lutas politicas: o partido. A
existéncia do Partido Comunista exi-
giu de algumas forcas do movimento
operario e popular a formulacédo de
uma plataforma de politica educacio-

nal mais clara e direta, para os emba-

tes eleitorais. Assim, o Partido, nas
disputas eleitorais dos anos 20, defen-
deu a educacédo escolar piiblica, obriga-
téria, gratuita e laica; defendeu a cate-
goria do magistério nas lutas salariais;
insistiu na tarefa do Estado em prote-
ger o aluno trabalhador com transpor-
te, uniforme, material de estudo gra-
tuitos. Todavia, em relagcdo as refle-
x0es pedagbgico-didaticas, o PC
deixou a desejar. Sua revista Movi-
mento Comunista e seu jornal A Clas-
se Operdria se dedicaram mais a publi-
car artigos sobre as conquistas de cara-
ter quantitativo da educacio na Unido
Soviética do que as discussées sobre 0s
problemas pedagégico-didaticos rela-
tivos a politecnia. As polémicas dis-
cussdes de Lénin com Krupskaia e ou-
tros educadores soviéticos a respeito
das possibilidades de implementacéo
de uma educacio calcada na politecnia
néo encontraram eco nas publicagées
dos comunistas brasileiros.

As correntes colaboracionistas, por
sua vez, nunca tiveram uma formula-
cdo unificada em termos de educagao.
Oscilaram entre apoiar, conjuntural-
mente, a politica dos governantes; ora
na linha de combater as propostas ra-
dicais do movimento operario, segun-
do a politica do governo federal, ora no
sentido de apoiar reformistas e renova-
dores instalados em governos esta-
duais ou municipais.

A Segunda
Republica e o
Projeto Cultural da
Alianca Nacional
Libertadora (ANL)

A Primeira Repuablica praticamente
possibilitou a existéncia objetiva do
proletariado urbano e rural e, conse-
guientemente, a existéncia do movi-
mento operario e popular com a ins-
tauracdo do trabalho assalariado enéo
mais do trabalho escravo. A Segunda
Republica foi o palco de transforma-
cdes profundas no movimento opera-
rio e popular. Basicamente, duas situa-
¢des significativas se verificaram nes-
ses anos com o proletariado: o
crescimento industrial possibilitou
um novo tipo de movimento de massas;
além disso, a sensivel diminuic¢do de
estrangeiros entre os trabalhadores
deu novas caracteristicas ao movimen-
to operario e popular (cf. Ghiraldelli
Jr., 1989a).

As correntes internas do movimento
operario redefiniram-se a partir des-
sas mudancas. E, mais ainda, redefini-
ram-se a partir das alteragées profun-
das do Estado brasileiro, principal-
mente pelo aparecimento da ““‘politica
social”’, que no caso especifico signifi-
cou o advento do trabalhismo e do po-
pulismo varguista.

As correntes libertarias definharam
e depois de 1934 praticamente foram
alijadas do movimento social sindical.

Os sociais-democratas se aproxima-
ram de tenentistas e oscilaram entre
dois caminhos: na primeira metade da
década de 30 apoiaram o Governo Pro-
visério e colaboraram com a expanséo
esolidificacdo da hegemonia das clas-
ses dominantes na formulacédo de um
novo tipo de Estado. Na segunda meta-
de da década de 30, dividiram-se, ou
apoiando a Alianca Nacional Liberta-
dora (ANL)no seu periodo de legalida-
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de ou, entdo, afastando-se da politica
a medida que o governo Vargas tendia
ao conservadorismo e ao protofascis-
mo. De um modo geral, os sociais-
democratas tenderam a se perfilhar ao
sindicalismo colaboracionista e se in-
tegrar no trabalhismo varguista.

Os comunistas iniciaram a década
com dois problemas internos. Também
no Brasil apareceu o trotskismo, que se
configurou inicialmente num grupo
pequeno mas, crescentemente, cada
vez mais critico em relacido a posicio
oficial do PC. Por sua vez, o Partido
Comunista, seguindo as determina-
¢Oes da III Internacional, que visava
combater a ‘‘ideologia pequeno-
burguesa’ no interior dos partidos co-
munistas, optou pela politica interna
do obreirismo, o que esvaziou a agre-
mia¢do dos quadros mais conseqiien-
tes e com maior visdo politica. Toda-
via, o PC conseguiu se recuperar com
a entrada de Luis Carlos Prestes para
a agremiacédo, que trouxe consigo va-
rios ‘“‘tenentes’ e deu ao partidonéio sé
um cariter oposicionista, mas o colo-
cou como interlocutor valido e referen-
cial na luta contra o governo.

Para além das possibilidades do PC,
averdade é que o prestigio do socialis-
mo e o conhecimento do marxismo
cresceram entre a populacdo trabalha-
dora urbana e entre os intelectuais nes-
sa década. Tratava-se, na verdade, de
um socialismo de base positivista e até
declaradamente comtiano, e de um
marxismo também naturalista e evo-
lucionista. Todavia, tal configuraciao
ideolégica representou bem o amalga-
ma interno da maior organizacéo de es-
querda do periodo e, sem duvida, uma
das maiores organizacées de esquerda
da histéria brasileira: a Alianca Nacio-
nal Libertadora.

A ANL nasceu como uma frente an-
tilatifundiaria e antiimperialista. De-
pois, passou a ser uma frente antifas-
cista, como as inimeras que surgiram
na Europa e na América no periodo.
Constituiu-se de progressistas, de libe-
rais, de trotskistas, de stalinistas, de

libertarios, de sociais-democratas, de
tenentistas etc., recrutados no proleta-
riado urbano e na baixa classe média
urbana. E foi direta e indiretamente li-
gados a ANL que surgiram os projetos
de politica educacional e de reflexio
pedagdégico-didatica de esquerda mais
representativos nesse periodo.

Nao é possivel dizer que a maioria
das experiéncias ou reflexdes sobre
educacéo, feitas pelas esquerdas nesse
periodo, tiveram a ver com a ANL. O
que se quer dizer é que todas elas fo-
ram tangenciadas pelo mesmo clima,
pelo mesmo espirito do movimento
que, enfim, forjou a ANL. Entre essas
situacoes faz-se necessario destacar
cinco acontecimentos significativos: a
campanha de alfabetizacdo no Nordes-
te, apoiada pelo jornal O Homem Li-
vre do comunista Cristiano Cordeiro;
o crescimento de publicactes de es-
querda, inclusive alguns livros sobre
‘“‘pedagogia marxista’” provindos do
movimento espartaquista aleméo, que
provocaram resenhas e monografias
por comunistas no Brasil; projeto de
alfabetizacdo de adultos no Rio de Ja-
neiro na gestao do Prefeito Pedro Er-
nesto; a aglutinacdo de professores
progressistas na Universidade do Dis-
trito Federal criada em 1935; a criacao
do Clube de Cultura Moderna e da re-
vista Movimento, ambos diretamente
ligados a Alianca Nacional Liber-
tadora.

De um modo geral, os setores pro-
gressistas que simpatizaram com a
ANL, que dela se aproximaram ou que
nela se inscreveram nao divergiam nas
consideracdes relativas a politica edu-
cacional. Esta voltava-se essencial-
mente para a obrigacio do Estado no
“‘combate ao analfabetismo e elevacio
cultural das massas’’, numa interliga-
cao efetiva com o plano de cinco pontos
da plataforma da ANL: ‘“‘suspensio de-
finitiva do pagamento das dividas im-
perialistas do Brasil’’; ‘‘nacionaliza-
cdo imediata detodas as empresas im-
perialistas’’; “protecio aos pequenos e
meédios proprietarios elavradores e en-

25



A pedagogia histérico-critica

trega de terras dos grandes proprieta-
rios aos camponeses e trabalhadores
rurais’’; ‘‘gozo das mais amplas liber-
dades populares pelo povo brasileiro’’;
“constituicio de um governo popular’’.
No plano da reflexdo propriamente
pedagégico-didatica, para além do PC
e da propria ANL, mas nio totalmen-
te distantes deles, desenvolveram-se
algumas indicacdes basicamente em
duas linhas: uma pelo marxismo e ou-
tra pelo liberal-escolanovismo. Pelo
marxismo nio se chegou propriamen-
te a uma teoria pedagdégica ligada a
questdo da unido ensino-trabalho e da
_politecnia, até porque a teoria politica

que se explicitou nesse periodo traba-

lhava com um conceito bastante rigido
de revolucdo. A revolucéo é entendida
de maneira insurrecional e explosiva,
garantindo assim dois nitidos perio-
dos: um antes da revolucéo e outro de-
pots da revolugio. Isto envolveria dois

tipos de educacdio, distintos para cada -

periodo. Ndo se deveria discutir um
projeto pedagdgico para depois da re-
volucéo, mas sim um projeto pedagdgi-
co para colaborar na confecgio da revo-
lucdo insurrecional. Nesse sentido, a
reflexdo marxista no &mbito pedago6-
gico centrou-se na critica negativa aos
projetos e pressupostos de pedagogos
renovadores liberais e de educadores
integralistas.

Por outro lado, socialistas ou simpa-
tizantes do socialismo, que se mantive-
ram dentro dos pardmetros do liberal-
escolanovismo, tiveram uma atuacgéo
pratica na educacéo de adultos e edu-
cacdo detrabalhadores, principalmen-
te na cidade do Rio de Janeiro.

E possivel dizer, no nivel de especu-
lacdo livre, que, se ndo fosse pela re-
pressao que se desencadeou a partirdo
fechamento da ANL pelo governo e, em
seguida, ainda em 1935, pela violacédo
completa da Constituicdo por partedo
governo na repressido e ‘‘caca as bru-
xas’’ que se intensificou ap6s o levan-
te de comunistas e tenentistas nos
quartéis em nome da ANL, o debate
pedagdgico entre as esquerdas prova-

velmente cresceria para um confronto
entre ‘“‘pedagogia marxista’ e ‘“‘peda-

gogia escolanovista’”. Entre 1933 e 1935,

houve um crescimento do interesse em
relacdo ao marxismo por parte deedu--
cadores profissionais, o que poderia
ter evoluido para uma discussio mais
fecunda. Todavia, ap6s 1935, a repres-
sdo desarticulou as esquerdas e impe-
diu de fato o desenvolvimento teérico
dos educadores. Tudo ficou ainda mais
complicado com a ditadura do Estado
Novo em 1937, e boa parte daqueles
que vinham caminhando para a imple-
mentacao de uma discussdo maior no
campo pedagébgico, apresentando pio-
neiramente reflexées marxistas, tive-
ram um desenvolvimento teérico indi-
vidual aquém das potencialidades in-
dicadas nos anos 30.

Quarta Republica:

‘as esquerdas entre o

marxismo e o
socialismo cristao

Em linhas gerais, é possivel dizer
que as esquerdas praticamente se de-

- sarticularam durante a maior parte do

Estado Novo, vindo a ressurgir apenas
nos anos finais da guerra.

Com o fim do Estado Novo, inaugu-
rou-se um periodo de criacio e recria-
cdo de partidos. No espectro das es-
querdas, as trés maiores agremiacoes
foram o Partido Trabalhista Brasilei-
ro (PTB), o Partido Comunista (PC)eo
Partido Socialista Brasileiro (PSB).
Depois, nos anos 60, outras agremia-
¢bes também exerceram razoavel in-
fluéncia no movimento operario e po-
pular: a Acdo Popular (AP) e a Organi-
zacao Revolucionaria Marxista-Politi-
ca Operaria (POLOP). Aindanos anos
60, o PC se dividiu, originando o Par-
tido Comunista Brasileiro (PCB) e 0
Partido Comunista do Brasil (PCdoB).
Uma série de outros agrupamentos
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nasceram e morreram nesse periodo,
ou mesmo $e integraram nesses parti-
dos maiores.

O Partido Comunista teve vida legal
entre 1945 e 1947, quando cresceu elei-
toralmente, chegando mesmo a fazer
10% dos votos na primeira eleicdo pre-
sidencial apds o Estado Novo. Todavia,
o crescimento eleitoral ndo significou
enraizamento social, sendo pego de
surpresa e sem capacidade de reagéo
frente ao ato governamental que o co-
locou na ilegalidade. No governo Du-
tra, o PC viveu na ilegalidade, nos ou-
tros governos passou por uma espécie
de semi-ilegalidade, buscando partici-
par das elei¢Ges através de outras le-
gendas como o PTB ou o PTN etc.

O Partido Socialista Brasileiro aglu-
tinou trotskistas, marxistas ndo-orto-
doxos, ex-stalinistas, liberais-radicais,
nacionalistas, sociais-democratas, li-
bertarios etc.

O Partido Trabalhista Brasileiro f01
criado por Vargas para controlar o pro-
letariado urbano e afastar as massas
dos comunistas e socialistas. No entan-
to, chegou a aglutinar radicais nacio-
nalistas, sociais-democratas e até
comunistas que, na falta de legenda
prépria, buscaram ingressar nessa
legenda.

A POLOP se firmou como resultado
de varios grupos regionais de intelec-
tuais e operarios, na linha do marxis-
mo, mas buscando distanciamento tan-
to do trotskismo gquanto do stalinismo.
A Acdo Popular (AP), por sua vez, nas-
ceu da Acdo Catélica, buscando a via
do socialismo cristdo. Cresceu bastan-
te nos meios estudantis.

A relacdo do movimento operario e
popular com a Educacdo mudou suas
caracteristicas nesse periodo. Nao que
os objetivos da maioria dos partidos de
esquerda tenham se alterado; pelo con-
trario, de um modo geral eles acentua-
ram uma tendéncia delineada a partir
de 30: a de se voltarem para a questéo
educacional apenas no sentido de pro-
mover campanhas de alfabetizacéo,
muitas vezes ligadas Ginica e exclusiva-

mente as ilusées quanto ao aumento do
contingente eleitoral progressista. Por
exemplo, jornais como Hoje (S0 Pau-
1o) e Tribuna Popular (Rio de Janeiro),
ligados ao PC dos anos 40, colocavam
as seguintes palavras de ordem: ‘‘car-
tilha em punho, aumentemos o eleito-
rado; em cada analfabeto de menos ga-
nharemos um novo eleitor para a cau-
sa da democracia, da unidade e do
progresso’’ (cf. Ghiraldelli Jr., 1988).
Todavia, o que mudou nesse periodo
foram menos os objetivos dos partidos
e mais o contetdo das ‘“‘teorias’ educa-
cionais no interior do movimento ope-
rario e popular.

Nas Primeira e Segunda Reptblicas,
o movimento operario e popular, atra-
vés dos partidos, sindicatos, ‘‘partidos
ideolégicos”’ (revistas, jornais etc.), nG-
cleos de discussédo, frentes populares
etc., trilharam majoritariamente pelos
caminhos de discutir a questio educa-
cional dentro dos parametros do laicis-
mo. Foi assim com a politica educacio-
nal do PC e da ANL, foi assim com as
formulacdes pedagodgico-didaticas dos
libertarios. Na Quarta Republica esta
situacéo se alterou: a debilidade teéri-
cano campo educacional por parte dos
marxistas e, principalmente, por par-
te do PC abriu espaco nido sé para
idéias liberais-escolanovistas (que,
diga-se de passagem, como ja foi visto,
j& vinham penetrando desde os anos 20
e 30 no movimento operario e popular),
mas também para sincreses entre o es-
colanovismo e o pensamento social-
cristao.

As varias atividades desenvolvidas
pelas esquerdas durante a Quarta Re-
publica e que tiveram a colaboracio de
socialistas marxistas nao discutiram
de fato as questées propriamente
pedagogico-didaticas, deixando- um
vacuo tedrico que foi paulatinamente
ocupado pelo escolanovismo social-
cristdo. Os cursos de alfabetizacio e os
cursos técnicos desenvolvidos nos co-
mités populares e progressistas de
1945, oI Congresso Brasileiro de Escri-
tores (1945), a Campanha de Defesa da
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Escola Publica (anos 50 e 60), as Con-
vencoes Operarias em Defesa da Esco-
la Publica (1961 e 1962) e uma série de
outros acontecimentos deste periodo,
que mobilizaram a sociedadecivil e ti-
veram fecunda participacéo de intelec-
tuais e militantes socialistas e socialis-
tas marxistas, muito raramente sai-
ram da problematica relativa a poli-
tica educacional, pouco entrando na
drea pedagédgico-didatica. No final
desse periodo, portanto, abriu-se um
vacuo tedrico, pois em nenhum mo-
mento veio a tona uma discussio, pau-
tada no marxismo, a respeito das ques-
toes pedagégico-didaticas. E foi neste
espaco que o escolanovismo social-
cristdo acomodou-se, chegando mesmo
a gerar uma teoria educacional pré-
pria — a pedagogia libertadora — que
a partir dos anos 60 monopolizou as
atencdes e chegou a ser aceita como
modelo Gnico de pedagogia socialista
por todas as correntes de esquerda, in-
clusive pelos PCs.

A debilidade das esquerdas marxis-
tas em relacéo a probleméatica pedago-
gica ndo se restringiu aos partidos.
Também agremiacoes ligadas ao pensa-
mento de Trotski e de Rosa Luxembur-
g0, e mesmo os professores universita-
rios socialistas, ndo se libertaram da
pedagogia liberal. Florestan Fernan-
des, por exemplo, apesar de conhecer
com profundidade a obra de Marx e En-
gels ja nas décadas de 40 e 50, nessa épo-
ca ainda se dirige muito, no tocante a
questio pedagbgica, pelas formulacoes
de Mannheim. O peso de um Anisio Tei-
xeira e de um Fernando de Azevedo é
grande nesse periodo, o que influencia
diretamente outros intelectuais. De-
pois, nos anos 60, o liberal-escolano-
vismo cedeu espaco, ndo para qualquer
formulac¢do de cunho socialista-
marxista, mas sim para o escolanovis-
mo social-cristdo. As esquerdas, néo li-
bertas do primeiro pensamento, logo se
envolveram com o segundo. Grosso mo-
‘do, é possivel dizer que o clima dessa
passagem se deu envolto pelos movi-
mentos de educacio popular dos anos

60 (MEB, CPCs, MCPs etc.), situacio es-
sa que marcou uma ruptura a respeito
de reflexées pedagbgicas no interior do
movimento operirio e popular e que,
sem divida, balizou toda a reflexdo das
esquerdas nos anos subseqilientes, até o
final dos anos 70.

Da Ditadura Militar
a ‘““transicao
democratica’’: os
educadores
socialistas
redescobrem o
marxismo

O golpe de 64 e a Ditadura Militar
subseqliente provocaram um rearranjo
na ordem politica do pais e, concomi-
tantemente, criaram uma situacio pa-
radoxal do ponto de vista da relacédo
das esquerdas com a questio educacio-
nal e pedagégica.

De um lado, a situacio criada pela
Ditadura Militar trouxe para o movi-
mento estudantil e, portanto, para os
varios agrupamentos de esquerda que
nos anos 60 estiveram em torno da
UNE, UBES etc., anecessidade de uma
maior discussio das questdes educacio-
nais, mais especificamente das ques-
toes de politica educacional. A reforma
universitaria e os acordos MEC-
USAID, ao fustigarem a consciéncia do
movimento estudantil, colocaram para
as esquerdas problemas novos em rela-
cdo a questdo educacional (cf. Sanfeli-
ce, 1986). De outro lado — e este é o pa-
radoxo —, nesse periodo as esquerdas
se dividiram em inGmeros agrupamen-
tos voluntaristas que, buscando reagir
a violéncia do terror estatal com a cha-
mada ‘‘resisténcia armada’’, acabaram
por excluir de seus planos um maior es-
tudo sobre questées culturais e educa-
cionais. As intmeras dissidéncias do
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Partido Comunista, envolvidas com a
repressdo do regime militar e com a
“luta armada’”, ndo puderam levar
adiante qualquer reflexdo mais profun-
da a respeito de educacio.

Assistiu-se, entdo, a um fendmeno in-
teressante no final da década de 60 e
meados dos anos 70. A medida que a
Ditadura Militar endureceu a repressao
e buscou sufocar a sociedade civil, mais
e mais se difundiram vertentes da pe-
dagogia liberal entre os educadores jo-
vens, principalmente entre educadores
gque estavam ou haviam estado ligados
amovimentos ou agremiacdes politicas
de esquerda.

- Foinesse clima paradoxal, onde a re-
pressao conviveu com o aumento de pu-
blicagdes em educacio de cunho liberal,
nio raro incentivadas pelo préprio go-
verno, que o sopro cultural do periodo
anterior, como que por uma espécie de
inércia superestrutural, continuou a
trazer para os educadores de esquerda
uma literatura pedagégica na linha da
pedagogia libertadora. E 6bvio que a
“inércia superestrutural’’ nio pode ex-
plicar tudo; de fato, a vitéria de Allen-
de no Chile contribuiu para que, por to-
da a América Latina, fossem divulga-
dos os textos ligados direta ou
indiretamente a pedagogia libertadora.
O Chile, no inicio dos anos 70, e depois
alguns paises da Africa que se liberta-
ram do jugo colonial portugués servi-
ram de pélos deirradiacdo da pedago-
gia libertadora para os varios paises da
Ameérica Latina, quase todos eles envol-
toscom ditaduras militares. A falta de
liberdade nesses paises dificultou uma
absorcdo critica dessa pedagogia. No
Brasil, por exemplo, o préoprio regime
militar qualificou a pedagogia liberta-
dora de ‘‘comunista’’, gerando confusao
e colocando boa parte dos educadores
jovens numa situacéo de impossibilida-
de de discernimento teérico a respeito
das verdadeiras matrizes da pedagogia
libertadora (cf. Ghiraldelli Jr., 1988).

A propagacido de pedagogias com
tons liberais, ou'tons libertarios (e o
termo libertario, aqui, ja ndo tem a

mesma significacdo do passado, pois
implica num amalgama de pensamen-
to que envolveu marxismo heterodoxo,
revolucionarismo guevarista, socialis-
mo cristdo, maoismo etc.) nas esquer-
das brasileiras nos anos 60 e 70 refletiu
no Brasil, também, toda uma conjuntu-
ra internacional que foi sintetizada no
clima cultural das revoltas estudantis
do célebre Maio de 68. Esse tom liber-
tario colaborou, de fato, para criar uma
onda favoravel na chamada ‘“‘nova es-
querda’ brasileira para com literaturas
pedagdgicas que, apesar de buscarem o
socialismo, viram-se muitas vezes limi-
tadas pela sua prépria postura avessa
ao aprofundamento tedrico nos classi-
cos do marxismo.

Com a derrota do movimento de
Maio de 68 e com o0 endurecimento que
se abateu sobre as forcas democraticas
nos anos subseqientes, toda uma nova
busca foi se consolidando. Ha-de se des-
tacar dois fatos relevantes, que marca-
ram o periodo e criaram condicdes pa-
ra uma segunda inflexdo no pensamen-
to pedagégico das esquerdas na Europa
e principalmente no Brasil: a Frente
Progressista que uniu socialistas e co-
munistas na Franca nos anos 70 e o cres-
cimento eleitoral do Partido Comunis-
taItaliano nos anos 60 e 70. Nesses dois
paises, os estudos pedagdgicos basea-
dos em Marx, Lénin e Gramsci ganha-
ram profundidade, chegaram ao Brasil
e, uma vez aqui, alimentaram uma sé-
rie de reflexdes que superaram o que se
produziu na Europa.

O fendmeno do eurocomunismo, in-
dependentemente do que se possa ava-
liar sobre falhas teéricas ou revisionis-
mos, veio beneficiar as esquerdas, na
medida em que, sendo responséavel por
um distanciamento do marxismo sovié-
tico, possibilitou um novo estudo dos
classicos e possibilitou uma visdo mais
rica do marxismo. A area da Educacao
ganhou estudos particularmente fecun-
dos, vindos de Snyders da Franca e de
Manacorda da Italia, além de outros
tebricos que trouxeram para os socia-
listas uma visio até entio pouco explo-
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rada a respeito da questdo pedagogica.
As reflexdes especificamente voltadas
para questdes culturais e educacionais
de Marx, Engels, Lénin, Gramsci etc.,
cujo estudo nos anos 40 e 50 havia fica-
do em suspenso, foram desenvolvidas
por esses autores, dando novo impeto e
clareza aos educadores de esquerda. No
Brasil, esses estudos chegaram num
momento oportuno, quando a Ditadu-
ra Militar comecou sua fase terminal,
quando da anistia politica (1979) e, em
seguida, quando das elei¢Oes para go-
vernadores de estados (1982). Particu-
larmente, no Brasil, o movimento teé6-
rico em relacdo a questdo de aprofun-
damento das questdes pedagdgicas sob
a Otica do marxismo veio ocorrendo
mais ou menos concomitantemente
com a Europa. Destacou-se aqui Der-
meval Saviani, que, ndo se contentando
em apenas buscar nos classicos as pagi-
nas dedicadas a Educacédo, passou mes-
mo a uma utilizacdo fecunda do méto-
do de Marx, chegando a ser um dos
principais responsaveis pela pedagogia
histérico-critica — uma concepgéo de
entendimento e de acdo no Ambito edu-
cacional com base exclusiva no marxis-
mo (cf. Saviani, 1986).

Assim, praticamente s6 nos anos 80,
quando a Republica completa cem
anos, é que as esquerdas forjam uma
pedagogia socialista de cunho nitida-
mente marxista. Mas isso ndo signifi-
ca, de fato, a assuncdo imediata dessa
formulacao pedagégica pelo movimen-
to operéario e popular, nem mesmo pe-
los partidos e grupos politicos oficial-
mente marxistas. Os partidos de es-
querda, ainda pouco acostumados com
a vida “‘legal”’, com a disputa de elei-
cHes e com uma situacdo propicia ao
aprofundamento de temas teéricos es-
pecificos ligados aquilo que se conven-
cionou chamar de ‘‘politicas setoriais”,
tém dificuldade de absorver e levar
adiante uma reflexdo mais profunda
em relacdo a questdo educacional e pe-
dagobgica.

Todos os partidos de esquerda — PT,
PCB, PCdoB, PSB, PDT e outros meno-

res — possuem indefini¢ées muito pro-
fundas a respeito de politica educacio-
nal e mais ainda a respeito de teoria
educacional. Alguns, inclusive, nem
possuem reflexdo a respeito. O Partido
dos Trabalhadores (PT), o Partido Co-
munista do Brasil (PCdoB) e o Partido
Democréatico Trabalhista (PDT)séo os
que possuem alguma reflexdo mais de-
finida e acdo pratica sobre a questao.

A reflexido do PDT passa pela politi-
ca de implemensacdo dos CIEPS. O
partido avancou muito com esta pro-
posta 4 medida que, na prética, colo-
cou a possibilidade da escola de tempo
integral, geralmente dita como impos-
sivel pelas classes dominantes. Toda-
via, os CIEPS sdo menos um projeto
pedagégico e mais um projeto arquite-
ténico, voltado para os objetivos da
social-democracia de colocar a escola
como posto de assisténcia social.
Quanto a teoria educacional, o PDT
circula em torno das reflexdes e pro-
postas do ex-ministro da Educagéo do
governo Jango, o professor Darcy Ri-
beiro. Seus escritos mais recentes indi-
cam uma visio pautada numa espécie
de liberal-escolanovismo popular (cf.
Ribeiro, 1984).

O PT, por sua vez, vem implemen-
tando acoes diferenciadas nas varias
prefeituras que passou a comandar
ap6s as eleigbes municipais de 1988.
Apesar de possuir grupos definida-
mente marxistas em seu interior, o PT
e sua militancia circulam em torno da
pedagogia libertadora e suas deriva-
coes. A propria presenca do Professor
Paulo Freire como Secretario da Edu-
cacdo na Prefeitura de Sdo Paulo da
grande vantagem hegemonica para a
pedagogia libertadora no interior do
partido (cf. Construindo a Educacdo
Piblica e Popular, 1989).

O PCdoB também sofre influéncias
da pedagogia libertadora. Todavia, em
anos mais recentes, alguns educadores
do partido tém buscado uma linha
mais coerente com o marxismo, recolo-
cando a discussdo sobre a questéo da
“agcola unitaria’ e da ‘‘politecnia’’, te-
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mas classicos do movimento operario
e popular internacional desde o sécu-
lo passado. Destacam-se aqui os textos
da professora Lucilia Machado e ou-
tros educadores, militantes do partido
(cf. Machado, 1989).

Algumas questoes
do presente e a
pedagogia histérico-
critica

Entendo que a concepcao dialética
‘em Filosofia da Educacio, e mais pro-
priamente a pedagogia histérico-
critica, sdo frutos do movimento ope-
rario e representam o p6lo mais avan-
cado, no tocante as reflexées educacio-
nais, no d4mbito do movimento socia-
listano Brasil. Passo agora a uma fala
mais doutrindria, no sentido de bali-
zar algumas questdes e mesmo algu-
mas davidas levantadas por varios
educadores e militantes de esquerda a
respeito das posturas essenciais e das
tarefas prementes da pedagogia
histérico-critica. Sem fugir ao tema ge-
ral, estarei continuamente focando a
Pedagogia histérico-critica na sua re-
lacdo com os partidos de esquerda.

Ha uma bandeira essencial levanta-
da pela pedagogia histérico-critica. Tal
bandeira toma formas diferenciadas,
conforme o autor ou teérico que a em-
punha. Trata-se da valorizacio do co-
nhecimento, tdo insistentemente colo-
cada pela pedagogia histérico-critica.
Para Dermeval Saviani, esta valoriza-
¢do dos conhecimentos propostos pela
Pedagogia histérico-critica liga-se a
educacd@o escolar e ao seu papel funda-
mental de ‘“‘socializacdo do saber ela-
borado” (Saviani, 1989, p. 30). Sem dis-
cordar de Dermeval Saviani, as vezes
me refiro a esta tese utilizando a ex-
pressao ‘‘socializacdo da cultura erudi-
ta’’ (Ghiraldelli Jr., 1989b). Grosso mo-
do, trata-se de posicoes em defesa do

ndo-esvaziamento cultural da educa-
cao e, principalmente, do ndo-aligeira-
mento e empobrecimento da forma
mais avancada de educacido que é a

escolar. ‘

Todavia, no seio das esquerdas, nem
sempre tem sido facil explicar esta po-
sicdo. As correntes sindicais e as van-
guardas politicas compreendem per-
feitamente tais posicoes da pedagogia
histérico-critica. Todavia, em alguns
grupos compostos especificamente de
educadores de esquerda ha duvidas,
receios e até mesmo preconceitos. Qual
a razio disto?

Néio se trata de obreirismo propria-
mente dito, como o desenvolvido pelo
PCno inicio da década de 30. Tal obrei-
rismo adveio da politica da III Interna-
cional, que na busca de combater a
“ideologia pequeno-burguesa’’ no inte-
rior dos PCs provocou equivocos tragi-
cos, levando muitas organizacées co-
munistas da América Latina a se des-
qualificarem intelectualmente. O
preconceito atual de certos grupos, dis-
tribuidos em todos os partidos de es-
querda (PT, PCdoB, PCB, PSB), quan-
to auma postura que insiste na educa-
¢do escolar e na socializacdo da cultura
erudita nio advém do obreirismo, mas
advém sim da heranca intelectual des-
ses grupos de tendéncias filoséficas e
pedagédgicas ligadas & concepcido hu-
manista moderna, nas suas expressoes
variadas — Existencialismo, Fenome-
nologia, Vitalismo, Historicismo e até
mesmo o Pragmatismo. Ou seja, trata-
se de uma vinculacio com pensamen-
tos articulados com correntes com tons
irracionalistas, que tiveram sucesso no
Brasil nos anos 60, 70 e 80.

Esta posturanio é geral nas esquer-
das. Pelo contrario, uma série de exem-
plos marcantes mostram muito bem
outro caminho. 1) No seminério orga-
nizado pelo Partido dos Trabalhado-
res, no inicio deste ano, com o titulo
“Um Projeto para o Brasil”’, Wladimir
Pomar disse claramente que a sociali-
zagdo do saber era condicido para a de-
mocracia efetiva (cf. Weffort, 1989).
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2)Em 1987, no Instituto Cajamar, num
debate sobre socialismo, Lula foi taxa-
tivo em afirmar que entendia que a
compra do Instituto Cajamar e a estru-
turacio do Dieese eram ‘‘conquistas re-
volucionarias’. A posse de instituicbes
cientificas e educativas por parte dos
trabalhadores se revelou fundamental
na luta pela instrumentalizagdo cultu-
ral do movimento operéario e sindical
(cf. Socialismo em Debate, 1987). 3) A
entrada do professor Florestan Fer-
nandes no mundo da politica partida-
ria também contribuiu para o encami-
nhamento de teses nesse sentido. Flo-
restan tem advogado que até mesmo a
educacéao politica seja feita por escolas
de partido, o que quer dizer que até
mesmo a educacido politica deva ser
feita de maneira escolar, isto é, de for-
ma cientifica, sistematizada; ecitaco-
mo exemplo os cursos dados no parti-
do socialista alemio por Rosa Luxem-
burgo (cf. Fernandes, 1989). A escola
ptblica, com a socializacdo da cultura
erudita universal, aparece em Flores-
tan como coadjuvante necessaria a es-
cola de partido, mas néo se confundin-
do com a primeira e ndo perdendo a
sua especificidade. Estes sdo varios
exemplos que mostram que estamos
avancando.

Todavia, ainda ha controvérsias en-
tre parte da militancia dos partidos de
esquerda, dificultando a assuncgéo de
posi¢cdes minimamente cientificas no
tocante a Educacio e Pedagogia. Em
relacdo a questio dos conteudos esco-
lares, a valorizacdo desses conteudos e
a importancia do conhecimento siste-
matizado, ha uma série de duavidas.
Nio raro, educadores militantes dos
partidos de esquerda, mesmo daqueles
partidos que tém o marxismo como
teoria oficial, entendem o saber siste-
matizado ou a cultura erudita como
“saber burgués’’, o que complica o en-
tendimento dos problemas educacio-
nais e complica ainda mais o entendi-
mento dos temas fundamentais da pe-
dagogia histérico-critica.

Num primeiro momento, ainda nes-
ta década, tivemos aqueles que defen-
deram a prioridade das varias formas
de educacdo alternativa, ou, mais pro-
priamente, aquilo que passou a ser
chamado de “‘educacio popular”. Gros-
so modo, tratava-se de grupos que, en-
tendendo a cultura erudita e os contet-
dos escolares como ‘‘saber burgués’’ e
mistificador, advogavam a nido-neces-
sidade de escolas para os trabalhado-
res. Num segundo momento, esses
mesmos grupos, sentindo a pressdo da
populacido pela abertura de escolas,
passaram a aceitar anecessidade da es-
colarizacéo, sé que sob outros parame-
tros. Comecou-se a falar em ‘‘escola pu-
blica popular’’. Tal escola deveria criar
o seu préprio saber e veicular contet-
dos criados ‘“‘pelo proprio povo’’; deve-
ria veicular contetdos advindos da
acumulacdo da ‘“‘experiéncia do pro6-
prio povo na escola”. Num terceiro mo-
mento, ainda por presséo dos trabalha-
dores e, em parte, querendo responder
a pedagogia histérico-critica, esses
educadores passaram a admitir nessa
“escola publica popular’’ a necessida-
de de oferecer aos trabalhadores o ‘‘sa-
ber dos dominantes’’, ainda que criva-
do por um senso critico. Esta ultima
posicdo, embora mais avancada que a
primeira, ainda se mantém dentro da
mesma légica — a que entende, errada-
mente, a cultura erudita e o saber sis-
tematizado a ser oferecido na escola co-
mo um ‘‘saber dos dominantes’ —, o
que mantém tais posicdes ainda dis-
tantes da pedagogia histérico-critica.

Parece que boa parte dessa confusao
e de outras que vao se seguindo dentro
da mesma légica que domina alguns
educadores de esquerda poderia ser
desfeita se se entendesse de uma vez
por todas o que a Pedagogia histérico-
critica coloca como contetdos escola-
res e quats suas implicagéoes.

A pedagogia histérico-critica parte
da divisdo do saber sistematizado em
cldssico e ndo-cldssico. O curriculo es-
colar deve priorizar os classicos, deve
priorizar a apreensdo por parte dos
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alunos trabalhadores do saber classi-

co. E o que é um classico? Um saber:

classico é aquele que expressou o seu
tempo, sintetizou conhecimentos, ne-
cessidades, comportamentos do seu
tempo, mas, por razdes varias, alcan-
¢ouum alto grau de objetividade, ou de
beleza estética ou perfeicdo ética uni-
versalizantes etc., e com isto ultrapas-
sou o seu tempo, vindo a incorporar-se
ao patrimoénio cultural da humanida-
de, vindo a se fazer necessario, mesmo
que modificado, para outras épocas. E
assim, por exemplo, o cilculo diferen-
cial e integral. Ele teve inicio na anti-
gliidade, mas néo evoluiu muito. Toda-
via, quando da monumental expansio
ds forcas produtivas desencadeadas na
Europa do século XVI ao século XIX e
da total alteracdo do modo de produ-
¢8o, tanto na Inglaterra (Newton) como
na Alemanha (Leibniz), o calculo dife-
rencial e integral ganhou o contetido, a
sistematizacdo e a simbologia que co-
nhecemos hoje, dos quais niao podere-
mos abrir mio se quisermos prosse-
guir com nossas conquistas nas varias
dreas da Engenharia e até mesmo das
ciéncias ndo-matematicas. O calculo
diferencial e integral é um saber clas-
sico nas matematicas, pois, embora
com nascimento datado, ultrapassou
sua época.

Surge, entdo, uma pergunta: seria o
saber sistematizado, nesse caso o cal-
culo diferencial e integral, neutro? De
maneiranenhuma. Ele é datado histo-
ricamente e traz, fundamentalmente,
também, sua marca de classe. Foi a
burguesia que dirigiu o avanco das for-
¢as produtivas e que subverteu a or-
dem social e politica adaptando-a as
necessidades da expansido das forcas
produtivas; e foi a burguesia que

orientou, impondo a sua perspectiva e.

oseu horizonte intelectual, a producao
esistematizacido do saber neste grau de
abstracdo necessario, por exemplo, pa-
ra o desenvolvimento de algo do tipo
do célculo diferencial e integral que é,
portanto, umnitido saber burgués. S6
que, hoje, dizer que o calculo diferen-

cial € um ‘“‘saber burgués” soa ridicu-
lo. E porque, justamente, com o grau de
objetividade, universalidade e instru-
mentalidade alcancado, ele se ‘‘des-
prende’ de sua época, de sua classe, pa-
ra se tornar um cldssico.

E preciso ter claro que o calculo dife-
rencial e integral ndo é neutro. Porém
tem graus de sistematizacdo, metodi-
zacdo e objetividade bastante altos e,
por isso mesmo, é cientifico. E nio se
esta falando aquino uso do calculo di-
ferencial e integral, pois quanto a isto
é facil perceber a nio-neutralidade.
Fala-se, aqui, sim, na sua nio-neutra-
lidade genética. Ele foi gerado no inte-
rior da luta de classes, do desenvolvi-
mento das forcas produtivas e da revo-
lucdo industrial-cientifico-tecnolégica
que, como o préprio Marx disse, au-
mentava seu ritmo a cada greve, na
busca de objetivar a ciéncia através da
magquina e submeter o elemento huma-
no ao processo produtivo. Todavia,
uma vez gerado nessas condicoes histé-
ricas, ele se produziu e se sistematizou
sob o horizonte intelectual da hurgue-
sia, da ciéncia burguesa (tanto que sua
notacio é a moderna, e ndo mais a de
Arquimedes). Essa sua ndo-neutrali-
dade, visivel ainda hoje, em nada pre-
judica sua objetividade; o calculo dife-
rencial e integral e um saber matema-
tico objetivo e universal e, nesse senti-
do, é um classico. Sua classicidade o faz
um candidato seriissimo a todos os
curriculos de 2?2 e 39 graus.

Entéo, a partir desse exemplo, é pos-
sivel sintetizar algumas conclusées ba-
sicas. O saber sistematizado que a pe-
dagogia histérico-critica privilegia
nao é qualquer saber, muito menos o
tradicional, é o saber classico. Esse sa-
ber nido é neutro, nem em sua génese
nem em sua utilizacéo. Ele foi produ-
zido na pratica social, no bojo da luta
de classes, e ganhou uma sistematiza-
¢do, dada em grande parte pelo hori-
zonte intelectual das classes dominan-
tes ou das classes prestes a se tornar
dominantes (Aristételes sistematizou
o conhecimento de seu tempo a partir
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da 6tica da classe dominante; os filéso-
fos iluministas, por sua vez, sistemati-
zaram o saber aindanuma fase dabur-
guesia emergente e revolucionaria). To-
davia, pelasua objetividade e univer-
salidade, tal saber se incorporou ao pa-
trimoénio cultural da humanidade, tor-
nando-se legitimamente um saber de
todos. Mas a divisdo de classes perma-
nece e, com ela, a divisdo entre deten-
tores dos meios de producédo e detento-
res apenas da forca de trabalho; e a
Ciéncia, como meio de produc¢éo, € um
saber de todos, mas ndo apropriado
por todos. Os classicos sdo diluidoseo
saber fornecido as classes trabalhado-
ras, quando fornecido, vem nas céle-
bres ‘‘doses homeopéticas’ (Smith).
Ora, a pedagogia histérico-critica, que
é uma pedagogia coadjuvante da revo-
lucao socialista, visa a socializacéo
desse meio de producao que é a Cién-
cia (as ciéncias da natureza, as ciéncias
sociais e as ciéncias da linguagem).
Mas com esta argumentag¢éo os pro-
blemas principais ainda néo estéo re-
solvidos para os educadores de esquer-
da que colocam objecdes a Pedagogia
histoérico-critica. Durante anos, a tra-
dicdo pedagogica de esquerda bateuna
tecla da luta contra o autoritarismo do
professor e, por isso mesmo, ainda ho-
je ha grandes contingentes de educado-
res que insistem em trabalhar com con-
tetidos verbalizados pelos alunos; em
trabalhar a maneira que o aluno suge-
riu etc. E, como sabemos, nem sempre
o aluno sugere ao professor que traba-
lhe com o ensino dos classicos.
Parece que essa confusio deve-se ao
entendimento diferenciado que se tem,
entre as esquerdas; a respeito das “ne-
cessidades dos trabalhadores”. E tal
entendimento diferenciado deve-se ao
fato de que grupos de educadores de es-
querda nio partem, em suas analises,
da observacdo da classe operaria con-
creta, mas sim da classe operaria em-
pirica. Ou seja, os trabalhadores empi-
ricos (ou alunos trabalhadores, ou alu-
nos filhos de trabalhadores) sdo aque-
les que aparecem na frente do educa-

dor, sdo aqueles que, individualmente
ou em grupo, estédo ali, no banco esco-
lar, aos quais o professor se dirige. A
classe operaria concreta e suas neces-
sidades nio sdo apreendidas através
de um questionério aplicado aqueles
trabalhadores empiricos. A classe ope-
raria concreta e suas necessidades séo
apreendidas quando nos debru¢amos
sobre o movimento histérico dessa
classe, suas lutas, suas reivindicacoes
inicialmente corporativo-sindicais e
logo sindico-politicas e politico-parti-
darias com o nascimento de partidos
socialistas e, portanto, com a delimita-
cdo de alguma consciéncia de classe e
comportamento teleologico no sentido

. da tomada do poder de Estado. Ora,

quando nos defrontamos com a classe
operéaria concreta, as suas necessida-
des historicas se explicitam, e ai ndo
resta duvida quanto a necessidade,
passada e presente, implicitae explici-
ta, de apropriacéo dos classicos pelos
trabalhadores.

Poderia restar, ainda, uma preocupa-
cdo de ordem meramente didatica
quanto ao problema do autoritarismo.
Mas a educacio é convencimento e, por-
tanto, cabe ao professor utilizar sua ha-
bilidade, sua mediacio, no sentido de
convencer o aluno da importancia dos
conteudos classicos para sua formacéo
intelectual. E penso que o educador de
esquerda que tiver isso em mente néo
poderé ser autoritério.

A guisa de concluséo, cabe ressaltar
que a valorizacéo dos contetidos clas-
sicos baseados no saber elaborado de-
fendida pela pedagogia histérico-
critica difere, obviamente por tudo que
ja se disse, da idéia de revalorizacao
das Humanidades como aparece em
Sérgio Paulo Rouanet e outros (cf.
Rouanet, 1987). Aqui, ndo se trata de
cultivar uma erudicio pela erudicio,
nem cabe qualquer idealizacédo de vol-
ta ao passado da ‘‘velha escola publi-
ca”’ com seus curriculos enciclopédi-
cos, ou a valorizacdo de linguas mortas
etc. Aqui os fundamentos cientificos
das ciéncias se articulam ferreamente
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com a proposta de “‘educagio integral”’
de Marx e Robin, apresentada a I Inter-
nacional. Tal educacdo deveria fazer a
“combinacdo de trabalho produtivo
pago com a educacio intelectual, os
exercicios corporais e a formacéo poli-
técnica”, cujos resultados deveriam
“‘elevar a classe operaria acima dos ni-
ves das classes burguesa e aristocrati-
ca” (apud Ghiraldelli Jr., 1989c, p. 68).
Portanto, trata-se da busca de contet-
dos da cultura erudita capazes de tor-
nar viva a educagio politécnica , que
visa “propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das técnicas diversi-
ficadas utilizadas na producio, e nio
mero adestramento em técnicas produ-
tivas” (cf. Saviani, 1986).
Finalizando, digo que, em relacéo a
politecnia, os partidos de esquerda es-
tdo confusos. O Partido dos Trabalha-
dores, que é o maior partido de esquer-
da hoje no Brasil, realizou em 1988 o
seu I Encontro Nacional de Educado-
res Petistas e, no final, acabou ndo im-
corporando ao documento-base que de-

veria ser publicado e ‘“‘oficializado’ a
educacio politécnica (cf. Documentos
de I ENED/PT). Assim, o PT, em ter-
mos de Educagéo, mostra que ainda es-
td aquém das conquistas e clarezas te6-
ricas daIInternacional de 1864. Outro
exemplo mais contundente a respeito
da baixa discussdo sobre a politecnia
nos partidos de esquerda é que o proé-
prio Florestan Fernandes, num artigo
para a APEOESP, acabou por encon-
trarnos Vocacionais dos anos 60 analo-
gias com a educacdo politécnica, o que,
ameu ver, é ainda nio distinguir uma
experiéncia nitidamente liberal-esco-
lanovista da proposta socialista (cf.
Fernandes, 1989, p. 262). Penso que es-
ta situacdo poderia melhorar muito se
os partidos incentivassem suas funda-
¢Oes e institutos a investirem mais no
estudo cientifico da questio educacio-
nal e que, sem preconceitos de qual-
quer espécie, trouxessem para dentro
desses 6rgaos os tedricos de esquerda
que realizam uma reflexio rigorosa na
academia.
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Re De um modo geral, a his-
SumO toriografia politica bra-
sileira divide a Reptiblica em seis perio-
dos: a Primeira Republica (1889-1930), a Se-
gunda Republica (1930-1937), o Estado No-
vo (1937-1945), a Quarta Republica (1945-
1964), a Ditadura Militar (1964-1985), a No-
va Republica (1985 até o presente). Concor-
dando com tal periodizacdo, enfocarei de
forma breve os pontos principais da poli-
tica educacional e das reflexdes pedagogi-
co-didaticas das forcas de esquerda em ca-
da fase da vida republicana. Assim, trata-
rei dos seguintes topicos: libertarios,
sociais-democratas, comunistas e colabo-
racionistas na Primeira Republica; a Se-
gunda Republica e o Projeto Cultural da
Alianca Nacional Libertadora (ANL); a
Quarta Repiblica e as esquerdas entre o
marxismo e o socialismo cristdo; da Dita-
dura Militar a “transicdo democratica’: os
educadores socialistas redescobrem o mar-
xismo; e, finalmente, algumas questdes do
presente e a pedagogia histérico-critica.

Palavras-chaves: pedagogia histérico-
critica e Republica; Republica e pedagogia
histérico-critica; pedagogia histérico-
critica e partidos politicos; partidos poli-
ticos e pedagogia historico-critica.

Ab t Brazilian political
S rac historiography gener-
ally divides the Republic in six periods:
the First Republic (1889-1930), the Second
Republic (1930-1937), the Estado Novo
(New State) (1937-1945), the Fourth Repub-
lic (1945-1964), the Military Dictatorship
(1964-1985), the New Republic (1985 until to-
day). Agreeing with this periodization; I
will briefly approach the main points of
the educational policy and of the
pedagogical-didactic reflections of the
leftist forces in each phase of the republi-
can life. Thus, I will discuss the following
topics: libertarians, social democrats, com-
munists and collaborationists in the First
Republic; the Second Republic and the
Cultural Project of the National Liberate
Alliance (NLA); the Fourth Republic and
the leftists between marxism and christi-
an socialism; from the Military Dictator-
ship toward the “democratic transition’:
the socialist educators rediscover
marxism; and finally, some questions of
the present and the historic-critical pe-

dagogy.

Key-words: historic-critical pedagogy and
Republic; Republic and historic-critical pe-
dagogy; historic-critical pedagogy and po-
litical parties; political parties and
historic-critical pedagogy.
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