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Nos Gltimos anos, a educacao anar-
guista passou a interessar os pedago-

gos brasileiros. No seio dos estudiosos -

da Histéria da Educacio no Brasil, o
interesse pelas iniciativas pedagbgicas
dos libertarios, atuantes no pais, no
inicio do século, parece se inserir na
procura pelo esclarecimento de ques-
t6es educacionais no periodo da Pri-
meira Reptblica e pelo empenho em
recuperar as propostas pedagoégicas
dos oprimidos.

Este texto procura, nos limites deum
artigo, esclarecer o pensamento de al-
guns professores e militantes envolvi-
dos com a educacao de criancas, em
certas escolas anarquistas existentes,
em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, no
inicio da Repuablica.

Tal recorte da realidade prioriza as
idéias e a préatica educacional formal
dirigida as criancas, no conjunto das
formas de atuacio pedagbgica dos li-
bertarios brasileiros. Os anarquistas
nacionais mantiveram, além das esco-
las para criancas, escolas, cursos e pa-
lestras nos sindicatos, centros de estu-
dos, associacdes, jornais ete., destina-
dos aos adultos.

O estudo dessas questdes foi realiza-
do basicamente a partir do exame de
artigos de jornal, panfletos e outras
publicac¢ées da época, reunidos nos ar-
quivos Edgard Leuenroth (localizado
no IFCH/UNICAMP) e de Histéria
Contemporénea (ligado 4 UFSCar).

Foram também reali-
zadas entrevistas com
anarquistas que, ain-
da hoje, mantém o
Centro de Cultura So-
cial, em Sdo Paulo 1.

A analise dos docu-
mentos teve em vista
o desvelamento de al-
guns preceites da
educacéio libertaria,
tal como era entendi-
da e praticada nas
instituicdes escolares
organizadas pelos
anarquistas nacio-
nais. Para tanto, bus-
cou-se apreender os
objetives educacio-
nais propostos (para

l.Entre o0s documentos
aqui utilizados, esta o ca-
derno de recortes de jornal
que pertenceu ao professor
Jodo Penteado, da Escola
Moderna n® 1. Grande par-
te dos artigos recolhidos,
em tal caderne, era de au-
toria do proprio Jodo Pen-
teado, que por vezes assi-
nava Camargo ou Pentea-
do. Infelizmente, ele nio
anotou os titulos de certos
artigos, as datas ou os jor-
nais em que foram publica-
dos, por isso as informa-
¢des aparecerdo incomple-
tas nas citagdes. O caderno
do professor Joao Pentea-
do encontra-se no Arquivoe
de Histéria Contempori-
nea (AHC), em Séo Carlos.

O Centro de Cultura So-
cial localiza-se na Rua Ru-
bino de Oliveira, 85, Bras,
Séo Paulo.

que educar?) e o processo aconselhado
para a educa¢io (como educar? conteil-
do, métodos, técnicas, avaliagio).

As respostas a estas questdes apon-
taram para a necessidade de relacionar
o pensamento pedagdgico dos profes-
sores acratas? nacionais a sua pratica

! Este artigo, com algumas modificaces perti-
nentes, baseia-se no segundo e terceire capitu-
lo da dissertacio de mestrado da autora, Uma
educacdo para a solidariedade: contribuicdo ao
estudo das concepcbes e realizagdes educacio-
nais dos anarquistas na Repiblica Velha, Facul-
dade de Educacio, UNICAMP, 1989. mimeo.
" Aluna do curso de Pés-graduacio da Facul-
dade de Educagio — UNICAMP.
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pelitica, dentro e fora da escola, bem
como ao pensamento libertario inter-
nacional. Tais movimentos foram fei-
tos, no entanto, apenas no sentido de:

a) facilitar a compreensio do tipo de
sociedade e de homens que desejavam
formar;

b} perceber como algumas formas de
luta recomendadas pela acracia inter-
nacional (apoio mituo, acdo direta, au-
togestéo e propaganda) permeavam o
cotidiano escolar;

¢) resgatar a espec1fm1dade da pro-
posta educacional anarquista.

Passo a seguir & andlise de alguns
preceitos que, ao longo dos estudos
- realizados, mostrarem-se relevantes
na composicio da proposta pedagégl-
ca dos anarguistas.

Finalidades da
educacio anarquista

Apesar dasidéias libertarias de nio-
direcionamento das mobilizac¢6es po-
pulares e operarias, os professores e
militantes do movimento anarquista
procuraram sensibilizar a acfie das
massas de diversas maneiras: pela pro-
paganda (jornais, revistas, teatro, ro-
mances), pela participacdo em movi-
mentos reivindicatérios e pela educa-
c¢do formal.

Neste campo da educacéo formal, fo-
ram criados: a Universidade Popular
de Ensino Livre, os centros de estudos,
dedicados aos adultos, e as escolas des-
tinadas as criangas. Estas altimas, que
constituem o interesse principal do
presente trabalho, apareceram, por-
tanto, também inseridas neste quadro
deincitamento 4 acdo transformadora
da sociedade. Alguns de seus professo-
res, entre os guais Jodao Penteado e
Adelino de Pinho, das Escolas Moder-
nasn?len? 2, viam-nas como espacos
a serem utilizados na sensibilizacio
dos alunos para o ideal de mudanca
social.

A educacdo e a instrucdo — eis as
armas mais potentes — para a com-

pleta transformacéo |

da sociedade (Pinho,
1908:14), _

As escolas raciona-
listas serdoomeioea
transformacao social
ofim[...].

As escolas raciona-
listas serédo [...] des-
pidas de todos os pre-
juizos politicos, so-
ciais ereligiosos —eis
o recurso mais eficaz
[...]paraaconsecus-
sdo do ideal luminoso,
radiante de amor, de
bondade e de justica,
quetenta reabilitara
humanidade para a vi-
da de harmonia e fra-
ternidade que se nos
afigura de perto[...]
na perspectiva feliz e
iluminada da cidade
futura, em que sere-
mos todos iguais, for-
tes e livres sobre a Ter-
ra livre (Penteado, A
Vida. Rio de Janeiro,
n? 2, 31/dez./1914:9).

Esse posicionamen-
to dos professores
mostrou a necessida-
de de se conhecer,
mesmo que superfi-
cialmente, a socieda-
de por eles idealiza-
da, na medida em que
tal informacéo pode-
ria esclarecer o tipo
de atitude gue espe-
ravam suscitar em
seus alunos.

Nos artigos acima e
em varios outroes, a

2. Acrata: anarquista, li-
bertério.

3. Apesar de, nesses arti-
gos, Jodo Penteado e Ade-
lino de Pinho terem enfati-
zado a educacao como fator
preponderante para a
transformacdo social, suas
préiticas nio se restringi-
ram a acdo pedagégica.
Ambos parficiparam em
manifestacdes e na organi-
zacio de trabalhadores. Pi-
nho participou da greve da
Companhia Paulista em
1906 e Jodo Penteado, além
de estar ligado aos sindica-
tos operfirios de Jaq, fez
excursdes de propaganda
pelo interior do estado de
S#o Paulo mesmo enguan-

1o era responsével pela Es-

cola Moderna n? 1 (Cader-
no de recorfes de jornal
pertencente a Jodo Pentea-
do, AHC,., S50 Carlos).

O conceito de ensino ra-
cionalista adotado pelos
militantes nacionais pare-
ce ser muito proximo aque-
le professado por Francis-
e¢o Ferrer. De acordo com
Ferrer: “A Escola Moderna
adota racionalismo huma-
nitdrio que consiste em in-
culcar & infincia o afa de
conhecer a origem de todas
as injusticas sociais para
que, com o seu conhecimen-
to, possa logo combater e
opor-se a elas” (F. Ferrer.
Racionalismo humanits-
rio. Boletim du Escola Mo-
derna. S%0 Paulo, n® 1,
13/out./1918). Para outras
concepebes de racionalis-
mo assumidas pelos anar-
quistas, ver J. W. Makhais-
ki in Tragtenberg, 1981 e H.
Arvon, 1979,

As influéncias de Fran-
cisco Ferrer no pensamen-
to educacional dos liberta-
rios nacionais ainda sédo
pouco conhecidas.

sociedade do futuro surgia como uma

comunidade harmonica e fraternal:
[...]o ensino racionalista &, pois, o
grande fator da paz futura, da har-

monia que ha de vir[..

1910:23).

.J(Medeiros,
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E ela (da crianga) que depende a
realizacdo do nosso ideal de paz, de
amor e justica sobre a terra. Elaéa
esperanca de todos os que lutam pe-
la confraternizacdo dos povos e das
racas (O Infcto, Sdo Paulo, n® 1,
5/set./1914).

Para tornar possivel a realizacdo do
ideal de sociedade fraternal, criancas
e adultos eram incentivados a agirem
como irméos, A atitude fraternal, que
se procurava estimular entre as pes-
soas, estava em consonidncia com o
principio de solidariedade, ou apoio
mutuo, que norteava a teoria e a prati-
ca anarquista.

‘Com efeito, os libertarios no Brasil
e no exterior discorriam com freqiién-

cia sobre a questdo da solidariedadet.

Suas colocacbes, de modo geral, apon-
tavam no sentido de que os homens,
por serem animais sociaveis, tende-
riam naturalmente a serem solidarios
entre si, pois sua meta final seria con-
seguir viver em paz e com felicidade.
Entretanto, o regime de propriedade

privada e a existéncia de autoridade

impediriam o afloramento dessa ten-
déncia natural. Contudo, se 0s homens
se libertassem dos governantes e dos
meios de exploragéo, poderiam entédo
mostrar seulado fraternal e solidario.
[...][a]linstituicdo do Estado][.
a negacio dos sentimentos de amor
e de respeito mutuo entre os homens
(Penteado. Artigo sem titulo, data ou
indicacio do jornal em que foi publi-
cado. Caderno de recortes de Jodo
Penteado, AHC, Sao Carlos).
[-...]daiaunsapossibilidade de go-
vernar e explorar os outros, obrigai
os homens a lutar entre si para viver
e eles serdo maus, odientos, domina-
dores e exploradores; suprimi as cau-
sas de diviséo, os instrumentos de
exploracao e dominio, e té-los-eis ca-
da vez mais pacificos e sociaveis, ca-
pazes de acordo para ¢ bem comum
(Vasco, 1984:65).
A importéncia de fazer despertar
nas criancas e nos adultos o sentimen-

t0 e acdo solidarios
pode ser medida pela
relevincia que estes
assumiam em face do
projeto de sociedade
idealizado pelos 11-
bertéarios.

De fato, a sociedade
4crata, tal como era

i-Ver, por exemplo: Kro-
potkin, P., A moral anar-
quista. Folhetos revolucio-
ndrios. [:85-177; Malatesta,
E., O apoio mutue. In: Tex-
tos escolhidos, p. 93-101;
Vasco, N., O método anar-
quista. In: Concepedo anar-
guiste de sindicalismo,
p. 64.

veiculada nas publicacbes consulta-
das, ndo admitiria dirigentes, pois is-
to feriria o principio de liberdade indi-
vidual, tdo caro aos anarquistas: en-
quanto uns comandariam, outros
seriam comandados e, conseqiiente-
mente, ndo seriam livres, ndo agiriam
de sua prépria vontade. No entanto,

" dada a complexidade das formacdes
. sociails modernas, a sociedade libert4-

ria comportaria grupos organizadores
da producgio, que nio teriam o poder
de impor suas decisdes, cabendo-lhes
apenas a sugestio de caminhos que po-
deriam ou néo ser aceitos por outras
insténcias (Oiticica, 1983:83).

Como garantir, entdo, que as varias
organizag¢des da sociedade e os varios
individuos a elas filiados agissem na
mesma direcdo, rido desfazendo o que
outros fizeram, ndo emperrando o fun-
cionamento da sociedade?

A acdo harmonica dos individuos e
grupos seria garantida pelo respeito a
natureza humana, que se revelaria em
toda sua forca, quando inexistissem a
autoridade e 0s mecanismos de explo-
ragido. O homem, livre desses empeci-
lhos, teria condicdes de manifestar
suas tendéncias naturais a solidarieda-
de e 4 colaboracio ao bom andamento

da sociedade.

Para atingir esse estado de felicida-
de perfeita [a sociedade anarquical,
a humanidade terid de aprender a
amar solidariamente, exercitar e
aperfeicoar os dotes e as tendéncias
naturais de auxilio matuo que deve-

mos uns aos outros ..

J(@auz, F A

Vida. Rio de Janeiro, n® 1, 30/nov./

1914:2).
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A sociedade deveria estar baseada
na solidariedade de todos, isto &, no
auxilio mituo em vista de uma pro-
ducido maxima (Vasco, N. A Vida. Rio
de Janeiro, n? 1, 30/nov./1914:6).
Mas, enquanto a sociedade do futu-

ro néo se realizava, os instintos natu-
rais estavam deturpados e havia-uma
minoria que explorava a maioria dos
outros homens. Era preciso, entdo, que
todo aquele que desejasse a transfor-
magcdao social lutasse por ela, cumprin-
do seu papel, isto &, participando dire-
tamente (tatica da acéo direta) das as-
sociagées, sindicatos, grupos de propa-
ganda e estudos etc. Através delas, os
envolvidos iriam espalhando a mensa-
gem libertadora e aprendendo a gerir
suas organizacdes (autogestao), traba-
lhando em conjunto e solidariamente
pelo seu bom funcionamento. Iriam as-
sim demonstrando, pelo exemplo, a
nao-necessidade (inutilidade) de exis-
tirem comandos exteriores as entida-
des criadas. O crescimento da solida-
riedade e das organizacdes autogeri-
das, associado a uma revolta genera-
lizada, daria nascimento i sociedade
libertaria (Malatesta, 1984:85 e 115;
Kropotkin, 1977: 215; Neno Vasco, 1984:
69-72).

E desejavel gque, quando a hora da
liquidacédo social soe, encontre em
todos os paises [. . .]muitas associa-
¢Oes cooperativas, que, se estiveram
bem organizadas, e sobretudo alicer-
¢adas nos principios de solidarieda-
de ecoletividadel[. . .]transportardo
asociedade de seu estado atualao da
igualdade e da justica, sem grandes
esmorecimentos (Guérin, 1983;116).
Todos os homens, na sociedade do fu-

turo, seriam livres no sentido de que
estariam libertos dos governantes e
dos meios de explorac¢do. Mas, para
realizarem sua liberdade, teriam de ter
participacdo e responsabilidade no an-
damento das organizacdes sociais. Ou
seja, a contrapartida da liberdade
anarquica seria a responsabilizacio de
cada um pelo funcionamento da socie-

dade. Uma liberdade
condicionada pelo so-
cial. Ndo se tratava,
portanto, da liberda-
de propalada pelo li-
beralismo, onde o ho-
mem era livre para
dispor de sua pessoae
de seus bens como de-
sejasse, pouco 1mpor-

5.A referéncia ao liberalis-
mo néo tem como objetivo
tecer comparagoes entre a
liberdade pregada pelos

anarquistas e a do libera-

lismo; apenas estou frisan-
do uma das diferencas que
me parece essencial. Para
maiores esclarecimentos
sobre o liberalismo consul-
tar, entre outros, Harold J.
Laski, 1973.

tando se sua conduta e interesses levas-
sem & exploracédo de outros homens. A
liberdade para os anarquistas tinha o
bem-estar da comunidade como refe-
réncia. O homem era livre, na medida
em que procurava se solidarizar e con-
ciliar seus interesses com os dos ou-
tros. A liberdade formal, desejada pe-
los liberais, 0s anarquistas opunham
uma liberdade baseada na expropria-
¢do da propriedade e no autogoverno 8.
[...] como é preciso que [os ho-
mens] vivam juntos em sociedade, &
preciso que cada um tente[. . .] con-
ciliar seus interesses com os dos ou-
tros, a fim de chegar a um modo de
viver e de agir que possa satisfazé-lo
da melhor forma possivel assim co-
mo aos demais. Isto significa limita-
¢80 da liberdade e demonstra que a
liberdade, tomada em seu sentido
absoluto, ndo poderia resolver o pro-
blema de uma vida em sociedade de-
liberada e feliz.
O problema s6 pode ser resolvido
pela solidariedade, a fraternidade e
o amor que fazem com que o sacrifi-
cio dos desejos incompativeis com os
dos outros se faca voluntariamente e
com prazer (Malatesta, 1984:57).
A minoria militante no Brasil (pre-
sente na documentacdo consultada)
agia de modo coerente com os princi-
pios aqui expostos. Instigava o ideal
revolucionario de sociedade livre e so-
lidéria, pela palavra e pelo exemplo,
através da participacdo em manifesta-
¢6es de protesto e greves, organizando
coletas de fundos para varios eventos,
trabalhando solidariamente nas diver-
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sas formas de propaganda (jornais, re-
vistas, teatro, romances) etc. :

No caso especifico da educacéo in-
fantil, os principios de solidariedade e
de liberdade condicionada pelo social
norteavam varios preceitos pedagogi-
cos, como a participacao dos alunos em
festas e protestos préprios a classe tra-
balhadora, a diminuicdo da autorida-
de do professor e a conseqiiente valori-
zacdo do aluno, a nao-realizacdo de
provas a fim de evitar a competicao etc.
Vejamos como isso se concretizava,
examinando os métodos e técnicas do
ensino libertério.

Como educar?
(contetido, métodos,
| técnicas,

procedimentos)

Os métodos do ensino, na educacio
formal libertaria, procuravam se coa-
dunar com o objetivo apresentado an-
teriormente, qual seja: a formacdo do
homem do futuro, solidario, livre, in-
teressado nos problemas sociais, inte-
ressadc na propagacao dos ideais anar-
quistas.

Buscarei agora indicar alguns exem-
plos de atividades-escolares, que pre-
tendiam sensibilizar as criancas para
essas metas.

Pelo menos duas situacdes, em que
os professores envolveram seus alunos
em atos de solidariedade para com os
trabalhadores, podem ser aqui citadas.

A primeira delas diz respeito ao fa-
to de Adelino de Pinho — militante
anarquista e professor da Escola So-
cial de Campinas (1908) — dispensar as

' criancas das aulas, atendendo a uma

solicitacdo da Confederacao Operaria
Brasileira (COB), por um dia de pro-
testo contra uma possivel guerra entre
Brasil e Argentina. A COB, através do
seu jornal A Voz do Trabalhador, dis-
cutiu, durante meses, os problemas

que a possivel guerra entre os dois pai-
ses acarretaria. Os artigos de A Voz do
Trabalhador incitavam os trabalhado-
res a néo se inscreverem nas listas de
servico militar, distribuidas pelo go-
verno, e aconsiderarem o dia 1¢ de de-
zembro de 1909 como data de protesto
contra o conflito armado. A manifesta-
¢dorecebeua adesido de varias entida-
des operarias brasileiras e argentinas.
(A Voz do Trabalhador, Rio de Janeiro,
n® 7, 6/dez./1909, n° 8, 13/jan./1909).
Noreferido dia, os alunos da Escola
Social foram dispensados das aulas,
mas nio antes de ouvirem as explica-
¢oes de seu professor sobre as razes do
feriado. Nasua fala, Adelino de Pinho
explicou que apenas os fabricantes de
armas e 0os politicos tirariam proveito
da destruigdo causada pela guerra, en-
quanto a maioria da populacio sofre-
ria e morreria nos campeos de batalha.
Ressaltou principalmente que, no em-
penho de aumentar a solidariedade en-
tre os povos, a COB propds esse dia de
protesto, ao qual a escola aderiu, no in-
tuito de levar seus pupilos a tomarem
contato, a participarem (acdo direta)e
a se solidarizarem (apoio matuo) com
a luta dos trabalhadores contra a guer-
ra, O respeito a solicitacdo da COB vi-
sava tanbém, segundo Pinho, mostrar
as criangas que a guerra era contraria -
ao objetivo de criagdo da sociedade so-
lidaria, perseguido pelos libert4rios.
Ndao, meus amiguinhos: nfio deve-
mos prestar-nos a instintos de vin-
ganca[. ..] paracom pessoa alguma.
Devemos amar todos os homens sem
distin¢do de lingua, de cor, de raca,
de nacionalidade pois que s6 pelo
amor entre todos os membros que
constituem a humanidade é que se
podera atingir o bem-estar a que to-
dos devemos aspirar, por que todos
ansiamos [. ..). Neguemo-nos a ser
soldados, neguemo-nos a guerrearmo-
nos. S6 devemos odiar aquilo que se
opde 4 uniio e solidariedade de to-
dos os homens (Pinho. A Voz do Tra-
balhador, Rio de Janeiro, n? 8,
13/jan./1919).
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A outra situacéo, que ilustra o com-
portamento solidario dos professores
em relacio as questdes que afetavam
aos trabalhadores, diz respeito a atitu-
. de de Pedro Matera, em propor a par-

ticipacdo de seus alunos, da Escola Li-
. vre Primeiro de Maio (RJ), na festa do
Dia do Trabalhador, em 1909, promovi-
da pela Confederacdo Operaria Brasi-
leira (COB).

Estando informado das dificuldades
financeiras da COB, que n&o tinha di-
nheiro suficiente para contratar uma
banda de musica para animar a festa,
Matera ofereceu o concurso de seus alu-
nos. Sua oferta foi aceita, e ascriancas
cantaram A Internacional, durante a
manifestacdo que percorreu as ruas
centrais da cidade do Rio de Janeiro.

Desta forma reduzido o or¢amen-
to, e como nos fosse oferecido pelo
companheiro Pedro Matera, o con-
curso da Escola Primeiro de Maiog,
sob a condicio de arranjarmos con-
ducio dos seus alunos de Vila Isabel
para a sede da Federacio, resolve-
mos aceitar o oferecimento e nesse
sentido entramos com 25$000 para o
aluguel de um bonde especial. [. . .]

[...][os] alunos do camarada Ma-
tera[...]seincorporaram i festa da
Federacio, proporcionando-nos pela
primeira vez o prazer de ouvir a In-
ternacional cantada em coro pelas
ruas da cidade.

Pode-se, pois, dizer que o concurso
dos alunos da Escola Primeiro de
Maio supriucom vantagem a falta da
banda de misica, gue exigia, s6 pa-
ra 15 figuras, 130$000(Movimento as-
sociativo. A Voz do Trabalhador, Rio
de Janeiro, n® 11, 17/maio/1909}.

As condutas de Pinho e Matera mos-
tram que a pregacio sobre a necessida-
de de todos se solidarizarem néo fica-
va apenas no plano das palavras, mas
fazia parte da pratica anarquista.

Tanto isso era verdade que também
os membros da COB trabalhavam na
promocio de eventos destinados a an-
gariar fundos para os empreendimen-
tos escolares. José Romero e Manuel

Garcia, colaboradores do jornal da
COB (A Voz do Trabalhador, Rio de Ja-
neiro, n? 1, 1%/jul./1908, e Fausto,
1977:94), participaram da comissdo
que organizou a festa do dia 14 de agos-
to de 1915, realizada na sede da Escola
Moderna n? 1. Esta comemoracgéio foi
tao bem-sucedida financeiramente,
que possibilitou, entre gutras coisas, a
publicacio do segundo jornal dos alu-
nos da referida escola (O Inicio, n° 2,
4/set./1915). De mais a mais, varios
membros da COB fizeram parte das co-
missoes encarregadas de coletar recur-
508 para a criacdo das Escolas Moder-
nas (Jomini, 1989, cap. II, p. 99 e segs.).

A acao solidaria pode ainda ser no-
tada na colaboracao efetiva existente
entre professores, Tal colaboragéo vi-
sava, sobretudo, manter a marcha do
trabalho educativo e coaduna-la a ne-
cessidade de propaganda das idéias
libertarias.

Na Escola Moderna n® 1, Jodo Pen-
teado era permanentemente auxiliado
por sua irmi, Sebastiana, que dividia
com ele a responsahbilidade do curso
primario. A cooperacdo de Sebastiana
permitia que Penteado dedicasse par-
te de seu tempo a viagens de propagan-
da da causa libertaria {(Jodo Penteado.
Notas de um peregrino em propaganda
pelo interior do Estado, 30/mov./1912,
Caderno de recortes de Jodo Penteado,
AHC, Sao Carlos). Sebastiana pdde
contar, ainda, com a ajuda de Floren-
tine de Carvalho (militante libertario
e professor da Escola Nova), que em
1917 assumiu as aulas de Jodo Pentea-
do durante uma auséncia mais prolon-
gada deste Gltimo (Luizetto. In: Educa-
cdo e sociedade, n? 24:35).

A solidariedade orientou também a
atitude de Joseph Joubert, professor
da Escola Moderna de Bauru gque, mes-
mo se encontrando distante da capital,
procurou contribuir com ¢ andamento
das iniciativas pedagégicas paulista-
nas. Joubert enviou dinheiro para aju-
dar a publica¢do do segundo ntmero
do jornalzinho O Inicio (n° 2,
4/set,/1915),
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Esseclima de solidariedade existen-

te entre os professores buscava irra-

diar-se no meio escolar através de ati-
vidades realizadas em conjunto pelas
escolas. Festas e passeios comunitarios
serviram como temas de redacdes, pos-
teriormente publicadas no jornal dos
alunos. A festa de inauguracio da no-
va sede da Escola Moderna n® 18, por
exemplo, contou com a participacéo
dos alunos de Adelino de Pinho (Esco-
la Moderna n? 2) e 0s de Florentino de
Carvalho (Escola Nova).
Festa inaugural
Domingo, dia 14 de novembro, hou-
ve uma festa na nossa escola para a
inauguracdo da suanova sede, i ave-
nida Celso Garcia, 262.[...]
A hora certa eu me sentei na cartei-
‘ra e um pouco depois vi chegar o pro-
fessor Pinho com seus alunos e a fa-
milia. Vieram também os meninos
do Florentino. Ai cantamos, primei-
ro a ‘“Marselhesa da Paz”, o Scala re-
citou “Afinidades’, Antonieta de
Morais, *‘As pombas’’, Bruno Berto-
laceini, “Um monstro’’. [Os citados
eram alunos da escola.] Vieram de-
pois de comecada a festa, quando o
Bruno acabou de recitar, uns musi-
€05, que comecaram a tocar.
Um deles, que também é retratis-

ta, disse ao nosso professor que, se

ele quisesse, tiraria o retrato dos me-
ninos da escola.
- Acabada a nossa festinha, nos fo-
mMos para nossas casas muito con-
tentes. :
Sdo Paulo, 14 de julho de 1815 [sic]
— José Monteiro (12 anos){ O Infeio,
n® 3, 19/ago./1916). '
Ja o passeio ao Jardim da Luz, no dia
14 de julho de 1914, em comemoracio &
Tomada da Bastilha, reuniu alunos das
Escolas Modernasn? len® 2.
Um passeio ao Jardim da Luz
Terca-feira, dia 14 de julho de 1914,
nés fomos ac Jardim da Luz. Saimos
as 11 e meia e chegamos 14 ao meio-
dia e meia. Ai bebemos dgua e toma-
mos lanche.

Depois, quando
chegaram as meni-
nas e 0s meninos da
Escola Moderna n?
2, nés fomos ver os
peixinhos, os maca-

8. A Escola Moderna n? 1
funcionou inicialmente na
Rua Saldanha Marinho, 66,
e em nov/1915 mudou-se
para a Av. Celsd Garcia,
262. (O [Inicie, n® 1,
5/set./1914, e n® 3,

quinhos, a Aaguia, 16/ago./1918).

os passarinhos e as araras.

Antonieta de Morais (3° ano pri-
maério) (O Infcio, n? 2, 4/set/1915),
Em outras comemoracgdes foi possi-

vel notar a unido de escolas e grupos
acratas, como na do 18 de marco de
1919, em meméria da Comuna de Paris.
A festa estava sendo preparada na Es-
cola Moderna n® 1, mas como um gru-
po libertério também organizava ou-
ira, com o mesmo propésito, resolveu-
se por realiza-las em conjunto.

" A Comuna de Paris

Nao se relizou no dia 18 de marco,
na nossasede, a anunciada sessdo co-
memorativa & data de aniversario da
Comuna de Paris, devido ao fato de
termos resolvido fazé-la em comum
com a que se realizara no mesmo dia,
no saldao da Celso Garcia, por inicia-
tiva do companheiro Angelo Bando-
ni, a qual, como era de esperar-se, es-
teve muito concorrida.

Assim, em comum, o resultado foi
melhor, porque aquele local, por ser
malis espacoso e mais central, reuniu
todas as vantagens.

Falaram nessa ocasiio os compa-
nheiros Bandoni, Edgard Leuenroth,
Bortolo Scarmagnani e o diretor des-
ta publicacio [Jodo Penteado] (Bole-
tim da Escola Moderna, n? 3,
19/maio/1919),

Um exame mais atento do registro
dessas festas revelou ndo apenas aim-
portéancia assumida pela solidarieda-
de nos meios anarqguistas, mas tam-
bém a preocupacio existente nas esco-
las e no seioc da comunidade dcrataem
manter vivas, na memoria de seus
membros, datas significativas da His-
téria dos oprimidos. De fato, eram fes-
tejados, entre outras, o 12 de'maio (Dia
do Trabalhador), o 18 de margo (Comu-
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na de Paris), o 13 de maio (Libertacido
dos Escravos), o 14 de julho (Queda da
Bastilha), 0 13 de outubro (Fuzilamen-
to de Ferrer)(O Inicio, n® 1, 5/set. /1914,
en? 3, 19/ago./1916; Boletim da Esco-
la Moderna,n® 2, 18/mar./1919, en? 3,
1°/maio/1919). Também as datas de cer-
tas inauguracoes, como a da Escola
Moderna n® 1 (13 de maio} e as de cer-
tas publicacgdes escolares, como as dos
Boletins (13 de outubro, 18 de marco e
1? de maio), procuraram marcar acon-
tecimentos esquecidos no calendario
das classes dominantes,

Nessas comemoracdes havia fre-
quentemente palestras, recitacdo de
poesias e até encenagdes teatrais, cujo
tema girava em torno do evento feste-
jado esuasignificacio para os oprimi-
dos. Um exemplo disso foi a festa do 19
demaio de 1915, que reuniu educadores
e grupos anarquistas, ligados ao movi-
mento operario. Houve passeata e co-
micios em varias ruas da cidade ¢, &
noite, uma “‘reuniio de propagandana
Escola Mederna n® 1" encerrou os fes-
tejos. Nela, José Romero, membro da
COB

[...)fezum histérico da origem do
Primeiro de Maio, referindo-se com es-
pecialidade [ao papel desempenhado
pelas] [...]} esposas dos Martires de
Chicago, que nos iltimos momentos
souberam demonstrar que amavam e
sentiam as idéias de redengéo social
{Da Paulicéia Proletaria. A Voz do Tra-
balhador, Rio de Janeiro, n° 71,
8/jun./1915).

A preocupacio em esclarecer a co-
munidade sobre os fatos ocorridos na
ocasific das datas comemoradas veio
denotar que os libertarios percebiam a
importéncia do conhecimento da His-
téria para a marcha dos oprimidos pe-
Ta libertacao, e que procuravam ensi-
nar Histéria de um modo vivo. Com
efeito, como vimos acima, o ensino de
Histéria extrapolava as salas de aula
e invadia os espacgos de lazer, Estava
também estreitamente vinculado &
propaganda e, por isso mesmo, procu-

rava passar uma vi-
sdo de Historia coe-
rente com as idéias de
mudanca social por
eles veiculadas.

Em varios registros
foipossivel notar que
as comemoracdes de
datas significativas
para os oprimidos de-
ram ensejo a propa-
ganda anarquista. No
Boletim da Escola
Moderna (1°/maio/
1919) puderam seren-
contrados dois exem-
plos que ilustram tal
afirmacédo. No pri-
meiro deles, Edmun-
do de Amicis, no arti-
go Salve o Primeiro
de Maio, a partir da
descricdo das maés
condicoes de trabalho
a que estavam subme-
tidas as criangas ope-
rarias da época, indi-
coucomo seria a vida
da infancia na socie-
dade futura. O segun-
do exemplo foi o arti-
go Licdo Fecunda, es-
crito por Astrojildo
Pereira, em meméria
do 21 de abril. Nele,
Astrojildo comparou
o martirio de Tira-
dentes ao de Ferrer e
acabou fazendo uma
profissio de fé na
proximidade da revo-
lucao.

Deste modo vé-se
que o ensino de Hist6-

*. Ideoldgica entendida
aqui como ‘‘sistema de
idéias” (ideo+logos).

8 De acordo com © levanta-
mento de dados efetuado,
as seguintes disciplinas
eram oferecidas:

1) na Escola Modernan® 1;
primdrio: portugués, arit-
mética, caligrafia e
desenho;

médio: portuguds, aritmé-
tica, caligrafia, desenho,
geografia e ciéncias;
adiantado: portugués, arit-
mética, caligrafia, dese-
nho, geografia, ciéncias fi-
sicas e naturais, histéria,
geometria e datilografia.
{A Plebe, S4io Paulo,
9/jun. /1917, citado por Lai-

-zetto, 1984: 276.)

2y na Escola Nova:
primdrio: porfugués, arit-
mética, gepgrafia, botini-
ca, zoologia, caligrafia e
desenho;

secunddrio: portugués,
aritmética, geografia, bo-
tanica, zoologia, caligrafia,
desenho, mineralogia, fisi-
ca, quimica, geometria e
histéria universal;
superior: portugués, arit-
mética, boténica, zoclogia,
desenho, mineralogia, fisi-
ca, quimica, historia uni-
versal, dlgebra, geologia,
astronomia, italiano, espa-
nhol. (A Vida, Rio de Ja-
neire, n? §5, 31/mar./1915.)

Néo encontrei a corres-
pondéncia entre os niveis
do engino geral e anar-
quista.

3) Na Escola Social da Li-
ga Operaria de Campinas,

Adelino de Pinho afirmou
que pretendia apenas ensi-
nar seus alunos “‘a ler bem,
escrever e contar’’ (A. Pi-
nho, 1908:11).

ria estava estreitamente vinculado &
propaganda ideolégica’. Nota-se ain-
da que, a despeito de algumas escolas
anarquistas nfo oferecerem cursos re-
gulares de Histéria no primério®, as
criancas nao deixaram de tomar conta-
to com o assunto. Os alunos, e 0s sim-
patizantes em geral eram imbuidos de
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uma visédo de Histéria que, apesar de
embebida de propaganda, levava em
conta os vencidos, os despossuidos. E
isto, certamente, constituia algo novo
no ensino de Histéria do Brasil.

Além disso, as diferentes realizacées
citadas acima (festas, edigbes de pan-
fletos, palestras e inauguracdes), em
datas importantes para o movimento
operario, e a participacio dos militan-
tes em manifestacdes proprias aos tra-
balhadores (greves, sindicatos, jornais
operérios etc,; vide Jomini, 1989, cap. 2)
vieram demonstrar que os anarquistas
se ocupavarm, prioritariamente, de
questdes relativas aos trabalhadores.
Eisto, apesar de considerarem a cons-
trucdo da sociedade igualitaria uma
tarefa de todos os homens independen-
temente da classe social a que perten-
cesserm.

Uma enorme forga se levanta no
munde em prol [da transformacéo
sociall [...). E ndo apenas entre os
vossos cormpanheiros de fadiga e pe-
niria. Mas também nas belas casas
que invejais [...] uma geracédo des-
ponta[...] em cuja mente entra dia
adiaumaidéia[...]quedilataein-
vade ocoracédoel...] os prepara pa-
ra generosos sacrificios [...] pela
vossa causa e de vossos filhos (Ed-
mundo de Amicis. Salve o 1° de
Maio. Boletim da Escola Moderna,
n? 3, 1%maio/1919).

A opcéo preferencial pelos despossui-
dos era justificada pelo fato de serem
estes 0s que mais se interessariam pe-
la mudanca do atual estado da socieda-
de, uma vez que sofriam eotidianamen-
te as injusticas sociais.

O local propicio para difusio da
revolucio social [...] é a fabrica, o
lar desprovido de conforto do prole-
tario, a oficina do produtor; e ndo a
caserna, os ministérios, os escrité-
rios das empresas capitalistas. [Isto
porguel estes [Ultimos], ainda que
superficialmente simulem uma ade-
sédo sincera, no momento supremo,
guando a hora do sacrificio for che-

~ gada, trairdo. Somente o individuo
que sente no corpo o estrangular das
for¢as ciclépicas tenazes da perver-
sdo social, s6 este estaria em condi-
¢oes de ser o obreiro da redencéo so-
cial (Efren Lima, Os rotineiros. A Vi-
da, Rio de Janeiro, n? 1, 30/nov./1914).
A pratica educativa libertaria procu-
rava, ainda, ser coerente com os obje-
tivos de transformacio social através
do envolvimento das criancas no tra-
balho de propaganda. Com efeito, a
propaganda ocupava um lugar impor-
tante na caminhada para a sociedade
igualitaria, na medida em que a vulga-
rizagfo dos ideais perseguidos e a sen-

“sibilizacdo dos homens para a necessi-
-dade de mudanca social eram requisi-

tos indispensaveis a concretizacio da
sociedade do futuro. O trabalho de pro-
paganda das criancas efetivou-se no
jornalzinho O Inicio, que pretendia:

[...]cultivar os sentimentos de amor
pela paz, pela instrucéo, pelas letras
e pela humanidade, fazendo desper-
tarna infincia o desejo de uma vida
fraternal, humana, livre dos prejui-
zos resultantes das convenc¢des so-
ciais (O Infcio, n° 1, 5/set./1914).

Mais tarde, o jornal dos alunos foi
substituido pelo Boletim da Escola
Moderna, porta-voz dos professores e
simpatizantes da educacéo libertéaria.
De acordo com os editores do Boletim,
a extincéio do jornal dos estudantes se
deu porque a escolando poderia arcar
com as despesas de duas publicacbes.
Néao explicitou, no entanto, as razdes
da preferéncia em editar um jornal dos
professores, ao invés de continuar com
aguele dos alunes. O artigo informou,
ainda, gue a escola mantinha o propoé-
sito de reiniciar a publicagéo de O Ini-
cio quando os recursos permitissem.
Isto porque entendia deverem os alu-
nos também se empenhar no trabalho
de propaganda.

O Inicio, publicacdo dos alunos
desta escola, que devia hoje reapare-
cer, ficou substituido pelo Boletim
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da Escola Moderna, em virtude de
ndo ser possivel a publicacao de dois

jornais que, embora pequenos,

acarretar-nos-iam despesas além das
possibilidades no momento atual.
Isto, porém, ndo nos impede de tor-
nar a fazer-se a publicacio 4’0 Ini-
cio, mais tarde, quando as coisas me-
lThorarem. .
Esse é o0 nosso desejo, porque en-
tendemos gque os alunos também pre-
cisam exercitarem-se na imprensa, a
fim de se habilitarem para a luta do
pensamento para o progresso moral
e intelectual da humanidade (Bole-
tim da Escole Moderna, n° 1,
13/0ut./1918).
Portanto, aqui também é possivel
notar a interagio dos objetivos politi-

Cos anarquistas e sua pratica educati-

va. Em outras palavras, a pratica peda-
gogica libertaria estava totalmente im-
pregnada de seus objetivos politicos. E
isto, apesar de alguns militantes afir-
marem a neutralidade politica da
escola,

Banir dogmas é um dever que se
impde. A escola nio é um templo re-
ligioso nem um centro politico. E um
cadinho onde sao purificados os es-
piritos para se tornarem livres e in-
dependentes e nfo sectarios de men-
tiras e embustes. O seu fim é esse: a
perfeicdo do individuo (Elmano de
Andrade. A instrucio racional. Bole-

~tim da Escola Moderna, n° 4,
1°/maio/1919),

Vimos, até o momento, como a edu-
cacdo libertaria procurou realizar suas
metas de desenvolver a solidariedade
entre os alunos, de sensibiliza-los aos
problemas dos oprimidos e de incenti-
vé-los a participar no trabalho de pro-
paganda. Agora, procurarei esclarecer
0 que era feito no sentido de formar o
homem livre: outra meta relevante do
eénsino anarguista.

Como ja foi exposto anteriormente,
os libertarios entendiam que o homem,
para tornar-se realmente livre, sein che-
fes nem governo, deveria assumir sua
parte de responsabilidade no funciona-

mento das organiza-
¢oes sociais. Sé a par-
ticipacdo responsavel
de cada um permiti-

" ria, a sociedade como

um todo, prescindir de
governantes.

No caso da educa-
¢ao, este principio se
traduziu na procura
em envolver os alu-
nos, 0s pais e a comu-
nidade em geral na
manutencao financei-
ra das instituicdes es-
colares®,

A participacio das
criancas no levanta-

9 Nao foram encontrados
dados, até o momento, que
permitissem verificar se os
alunos, 0s pais e a comuni-
dade interferiam ha gestio
pedagbgica das escolas
anarguistas. No entanto,
uma noticia de jornal mos-
trou o interesse do Prof.
Jodo Penteado em envolver
08§ pais com a educagéo es-
colar de seus filhos: O
companheiro Penteado,
esforcando-se por interes-
sar os pais com a obra que
vem de se emnpenhar [a Es-
cola Livre] realizars de vez
em quando palestras sobre
a instrucio e a edueacio
das criancas (A Lanterne,
s/d, Caderno de recortes de
Jodo Penteado, AHC, Sao

mento de fundos para Carlos).

as escolas eram estimuladas pelos pro-
fessores por meio: a) do ensino de can-
tos e poesias a serem apresentados por
ocasido das festas; b) pelo incentivo A
arrecadacio, tanto de prendas para as
quermesses quanto de dinheiro paraa
publicagdo do jornalzinho dos alunos
(O Inicio, n? 2, 4/get./1815).

[...] A aluna Antonieta de Morais
executou a canconeta “‘As escondi-
das”, acompanhada de orquestra,.
saindo-se muito bem.

Fol representada a alegoria “Brin-
quedo das arvores”, tomando parte
no coro Ernesto Thzzato, Edmundo
Mazzone, Bruno Bertolaccine, Anto-
nieta de Morais e Catarina Bari [to-
dos alunos da Escola Moderna n® 1].

[Prendas:] Edmundo Scala, um
copodourado[. . .], Antonieta de Mo-
rais, dois pares de xfcaras, [...] Ed-
mundo Mazzone, uma garrafa de xa-
rope, [...]Catarina, Marcelina e Vi-
centi Bari, 4 garrafas de superiores
licores[...].

[...]Concorreram para a publica-
¢do do presente érgdo [jornal ‘O Ini-
cio][...] Abilio Bento $200, Edmun-
do Mazzone $600,[. . .) Antonieta de
Morais $200 [. . .] Bruno Bertolacci-
ne $200 [. . .][todos os citados eram
alunos da Escola Moderna n° 1] (O
Inicio, n° 2, 4/set./1915).
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O recurso constante as festas e quer-
messes, destinadas 4 aquisicdo dema-
terial pedagodgico, ou mesmo 4 manu-
tencao dos estabelecimentos escolares,
denota que, apesar de as escolas liber-
tarias cobrarem mensalidades??, estas
ndo cobriam as despesas. Tal circuns-
tancia induzia seus organizadores a
apelarem, com freqiiéncia, a colabora-
¢éo financeira da comunidade.

Foi transferida para o dia 27 de se-
tembro préximo, as trés horas datar-
de, a realizacio da festa escolar e
quermesse cujo produto revertera
em beneficio da Escola Moderna de
Sao Paulo, destinando-se, principal-
mente, para a aquisicdo de mapas, li-

vros e materiais de cuja falta se res-

sentem as escolasn® 1 en® 2.

[Os promotores da festa esperam] -

o indispensavel auxilio de todas as

pessoas interessadas na propaganda

do ensinoe e instrugdo racionalistas,
que lhes poderio enviar desde ja al-

gumas prendas para a quermesse (O

Imicio, n® 1, 5/set./1914).

A cobranca de mensalidades e o ape-
lo 4 ajuda financeira da comunidade
estavam em consonéncia com o pensa-
mento libertario. A nio-gratuidade
dos cursos oferecidos advinha, certa-
mente, da necessidade em obter di-
nheiro para a manutengio das escolas,
sern o auxilio do Estado. O recurso aos
cofres publicos constituiria uma here-
sia para os anarquistas. Por outro lado,
as taxas cobradas nio poderiam ser
muito altas, de maneira a possibilitar
o acesso aos trabalhadores e seus fi-
lhos. Assim, os problemas financeiros
eram resolvidos pelo envolvimento
das criancas, dos pais e dos simpati-
zantes na criacio e manutencic das
escolas!!. Na festa do dia 14 de agosto
-~ de 1915, por exemplo, pais e comercian-
tes das redondezas colahoraram ven-
dendo ingressos e/ou oferecendo pren-
das:

Auxiliaram na passagem dos bi-
lhetes [entradas] os cidaddos Adolfo

Bertolaccine {pai de aluno], Domin-
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gos Conforte, Vitor

Mamana, Jodo Ce-

sari, Jacinto Dal-

vecchio [...] Joao

Miniere [pai de alu-

nol[...]).

[Prendas: as fir-
mas] Pereira &
Cia., um cachimbo
de madeira, [...]
Papelaria Chiodi,
uma locomotiva
[bringquedo de
criancal, [...] Li-
vraria Moreira, um
bauzinho e um bo-

- tezinho [brinquedo
para criancas}[. . .]

(O Iniecio, n® 2,

4/set./1915).

Além da participa-
¢40 na manutencao
das escolas e outras
organizacdes sociais,
a educac¢io do homem
para a liberdade im-
plicava a adocdo de

0. Em 1914, as mensalida-
des na Escola Modernan® 1
eram de 3%, 4%, 5% de acor-
do com o grau de adianta-
mento do aluno. (O Inicio,
n? 1, 5/set./1914). Em 1915,
os pregos continuavam os
mesmos. A Escola Moder-
nan? 2 cobrava 3$ parac1?
ano priméario e 4§ para os
demais. Os precos das au-
las noturnas eram estipu-
lados em comum acordo
entre o professor (Adelino
de Pinho) e os alunos. Na
Escola Nova, de Florentino
de Carvalho, as mensalida-
des do curso diurno eram
de 3% para o 17 ano, 45 pa-
ra os demais e, do noturno:
4% para os menores e 5% pa-
ra os adultos (O Inicio, n® 2,
4/set./1915).

1. A eriacdo de escolas
obedecia aos mesmos prin-
cipios: comissdes eram
criadas a fim de angariar
fundos para a realizacéio
dos empreendimentos edu-
cacionais como, por exems-
plo, as Comissdes Proé-
Escolas Modernas. (Ver Jo-
mini, 1989, cap. 2.)

um método de ensino que se baseasse
na ciéncia e levasse em conta as carac-
teristicas de cada educando. Tal méto-
do era chamado de racionalista.

As vantagens do ensino cientifico
eram justificadas, colocando-o em jus- -
taposicdo ao religioso. De acordo com
Elmano de Andrade, colaborador do
Boletim da Escola Moderna, a educa-
cdo religiosa escravizava os homens,
namedidaem gue, ao pregar o déespre-
zo pelas coisas terrestres, desviava a
atencdo de seus seguidores daquilo
que se passava em torno deles, tornan-
do-os presas faceis de outros homens.

Tedos os sistemas educativos 580
reflexo da organizacido social. As-
sim, entre os povos do oriente, nos
podemos encontrar os fanaticos re-
ligiosos, 05 que nio tém espontanei-
dade, nem germe de independéncia
individuall. . .]. O ideal da verdadei-
ra educacio para eles consiste exclu-
sivamente no desprezo das coisas
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terrestres e na admiracao babosa do
que é divino e sobrenatural.

Dai resulta evidentemente esta du-
pla conseqiéncia: os povos orientais,
além de escravos submissos a deus,
' sdo-no também de seus semelhantes
[...]1(Andrade, Boletim da Escola Mo-
derna, n? 3, 19/maio/1919).

No entender de Elmano de Andrade,
contrariamente i escraviddo e & estag-
nacido da sociedade, geradas pelas
crenca e educacao religiosas, a ciéncia
e o0 ensino cientifico poderiam condu-
zir o homem 3 liberdade e ao progres-
so. Porém, para que pudesse cumprir
seu papel libertador e progressista, a
instrucdo cientifica deveria vir aliada
a uma forma de ensinar que deixasse
acrianca seguir livremente o curso de
sua inteligéncia. _

Fator importantissimo de progres-
s0, — a educacio racional ecientifica
constitui a alavanca de alevantamen-
to rebelde do espirito do homem,
inspirando-lhe os mais altruisticos
ideais, guiando-o para as conquistas
da civilizacdo e do direito.

Para isso, é claro, convém deixara
crianca entregue a plenitude de sua
inteligéncia, de modo a fazé-la acre-
ditar ou ndo no que lhe parecer, sem
sugestdes, sem imposicdes de qual-
querespécie[. . .](Andrade, Boletim
da Escola Moderna, n® 3, 1°/maio/
1919).

Nesse mesmo sentido, argumentava
Adelino de Pinho. Para ele, ndo apenas
aeducacio religiosa prejudicava a for-
macao libertadora das geracdes futu-
ras, mas também aquela proporciona-
da pelo Estado. O ensino nas escolas
piblicas, mesmo sendo cientifico, se-
guia regras rigidas, baseadas em pla-
nos pedagdgicos inflexiveis ena auto-
ridade do professor. Isso acontecia por-
ue a educacdo publica estava destina-
da, ndo a libertar os homens, mas a
criar cidadaos-soldados, prontos a obe-
decer e defender a ordem estabelecida.

A escola atual, confessional ou go-

-+

vernamental, é a sistematizacio

da violénecia. [...]

Os Estados mo-
dernos, compreen-
dendo perfeitamen-
te que com a deca-
déncia dareligidoe
com o desenvolvi-
mento industrial
era impossivel man-
ter na ignoréncia
suina, dos tempos
idos, as multiddes,
[...)trataram deir
abrindo escolas e
de preparar progra-
mas adequados,
nio as necessidades
reais da mente in-
fantil, mas necesséa-
rios a conservacido
perpétua e indefini-

2. Qutros libertarios ma-
nifestaram o mesmo tipo
de raciocinio. Ver, por
exemplo: Jodo Penteado.
As escolas e sua influéneia
social. A Vida, Rio, n® 2,
31/dez./1914, e Efren Lima.
A instrucdo e o Estado. A
Vida, n® 3, 31/jan/1915.
Também Francisco Ferrer
criticava tanto a educacio
religiosa quanto a laica. A
referéncia que fez aos li-
vros utilizados nas escolas
publicas francesas ilustrou
sua posicdo: “'en el catilo-
go del laicismo francés
[...} Dios era remplazado
por el Estado, la virtud
cristiana por el deber civi-
¢0, la religién por el patrio-
tismo, la sumisién [...] al
rey[...] por el acatamien-
to al funcionario (Ferrer,
1978:144).

da dos governos, com os regimes de

castas, explorando o

povo, e defendi-

das por soldados, filhos do povo, mas

obliteradas as suas

idéias pela in-

fluéncia nefasta da escola (Pinho, A
escola, preliudio da caserna. A Vida,

Rio de Janeiro, n? 5,

3/mar./1915)12,

Para alcancar a meta de formar ho-
mens livres, o ensino deveria respeitar -
as particularidades de cada estudante.
Asmatérias deveriam ser ministradas
sem prazos, nem programas determina-
dos, a fim de permitir, a cadaum, apren-
der o que lhe fosse possivel, de acordo
com sua capacidade intelectual.

[Nas escolas, em geral] marca-se
um prazo determinado para o estudo

- de certas e determinadas matérias,
com programas determinados e de-
terminados regulamentos, e isto pa-
ra toda espécie de criancas. Tem-se
gue ensinar a todos do mesmo modo,
com as mesmas frases, com a mesma

pose € 11as mesmas

circunstancias.

[...]1Mas porque é que os mais bem
dotados[...]ndo hdo deir até onde
possam, e ndo hédo de ter os outros
urt maior periodo para aprenderem?

(Pinho, 1909:3).

De mais amais, 0s professores, emn
vez de apresentarem o conhecimen-
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to pronto e solidificado a seus alunos,
deveriam induzi-los a descobrirem,
por si mesmos, as leis que regem os fe-
ndémenos da natureza e a perceberem,
criticamente, os problemas sociais.

Nada de férmulas feitas, mas o
aluno deve ser levado a descobrir o
fendmeno, a causa ou a lei natural a
que obedece. Nio a apologia deste es-
tado sccial, mas a critica das insti-
tuicdes e a demonstracdo de que sao
um obstacule a felicidade do povo e
daf anecessidade de as aniguilar (Pi-
nho. A escola. Boletim da Escola Mo-
derna, n° 1, 13/out./1918).

Estas idéias estavam presentes tam-

bém no pensamento anarquista inter-

nacional. De fato, precursores do anar-
guismo,
(1756-1836), ou mesmo educadores dcra-
tas mais recentes, como Paul Robin
(1837-1912) e Francisco Ferrer (1859-1909),
preocuparam-se em valorizar o aluno
na relacdo pedagdgical®. Propugna-
ram, entre outras coisas, pela diminui-

¢d0 da autoridade do professor, pelo .

respeito aos interesses da crianca e que
o professor nio oprimisse, mas secun-
dasse seus alunos de forma a que eles
pudessem realizar suas aptiddes natu-
rais.

Assim se colocou Ferrer sobre essas
questdes:

Todo el valor de la educacion resi-
de en el respeto de la voluntad fisica,
intelectual y moral del nifio [. . .].

[...Inoes verdadera educacion si-
nolaf...]que deja al propio nifio la
direccién de su esfuerzo y que no pro-
pone sino secundarle en su manifes-
tacién. '

[-..] Nuestro ideal es el [...] de
educar el nifio favoreciendo su desa-
rrollo por la satisfaccién de todas sus
necesidades a medida que se mani-
festen y se desarrollen (Ferrer, 1978:
129-130).

Obviamente ndo cabe, neste traba-
lho, um aprofundamento do pensa-
mento de Ferrer, ou de outros anar-
quistas estrangeiros. Pretendo apenas

indicar que eles, as-
sim como os que atua-
vam no Brasil, foram
sensiveis 4s idéias de
renovacio pedagégi-
ca que circulavam pe-
lo mundo em meados
do século XIX, A ins-
trugdo baseada nas
explicacbes cientifi-
cas, a co-educacio se-
xual, a valorizacéo
dos interesses da
crianga e os passeios,
como forma de ensino
edelazer, eram parte

1. Sobre as idéias educa-
cionais de William God-
win, escritor inglés cuja
obra Inquérito sobre a jus-
tica politica foi considera-
da por Woodcock camo “a
primeira exposicio com-
pleta sobre a doutrina
anarquista’, ver G. Wood-
cock, 1981:246-253, Sobre o
professor libertario fran-
¢és Paul Robin, que procu-
rou colocar seu pensamen-
to educacional em pratica
no orfanato de Cempuis,
na Franca, ver M. Dom-
manget, 1972: cap. 14.

4. Esses principios apare-
cem enunciados em Fran-
cisco Ferrer, 1978: 75, 89,

como William Godwin -

dos principios co- 129175

muns a algumas correntes pedagégicas
da época, como: a protestante america-
na, a escelanovista (Nagle, s/d:12-15) e
a libertarial4.

No entanto, a educaciao formal anar-
quista estava voltada para a formacéo
de homens interessados na criacio de
uma sociedade igualitaria, onde todos
Se preocupassem com o bem-estar so-
cial. Esse empenho em colaborar na ge-
ra¢ao da sociedade solid4aria pode ser
observado em varios momentos do
presente texto (incentivo 4 participa-
¢do da crianga em festas, jornais, arre-
cadacdo de fundos para as escolas, no
ensino da Histéria etc.). Tal compro-
misso com a transformacéao social de-
terminou a especificidade da pratica
educacional libertaria, com relacio a
outras propostas pedagégicas do pe-
riodo. : _

O interesse pela mudanca social de-
finiu, ainda, o tratamento que os mili-
tantes reservaram ao ensino moral. Qs
libertarios entendiam que a educacio
do homem de amanha deveria aconte-
cer também através do exemplo. As
criancas deveriam receber, das pessoas
que as cercavam, modelos de conduta
condizentes com os ideais de liberdade
e solidariedade. Vimos que os profes-
sores agiram de modo coerente com es-
se principio. Eles deram intumeros
exemplos de solidariedade e de parti-
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cipacio nas organizacdes sociais. Essas
atitudes garantiriam a verdadeira li-
berdade Acrata, isto é, uma liberdade
que dispensaria governos exteriores.
Envolveram-se em atividades sindi-
cais, greves e propaganda. Essa educa-
cdo politica pelo exemploe foi chamada
pelos anarquistas de ‘‘educacio mo-
ral”’

O carater politico desse ensino mo-
ral foi reconhecido pelos proprios mi-
litantes. Jodo Penteado, num artigo so-
bre o fechamento das Escolas Moder-
nas, afirmou:

O governo as fechou[. . .]paraim-
pedir o funcionamento de escolas de
onde se ensinava a verdadeira moral
as criancinhas [...] (Camargo. Ca-
derno de recortes de Jodo Penteado,
s/d, AHC, Sao Carlos).

Porém a educa¢do moral anarquista
néo se restringiu as agdes propriamen-
te combativas (participacédo nas orga-
nizac¢des sociais, greves, jornais etc.),
mas buscou se infiltrar no cotidiano
dos alunos através do envolvimento
das familias. Os professores procura-
ram sensibilizar os pais A necessidade
de que as criancas recebessem, no lar,
exemplos de ‘‘solidariedade e de amor
4 causa da Justica’.

[...][o proletariado], por sua vez,
em casa, nao deve esguecer-se de coo-
perar para a obra de educacao de
seus filhos, dando-lhes, apardains-
trucao compativel com a sua capaci-
dade, o mais perfeito exemplo de so-
lidariedade e de amor 4 causa da Jus-
tica (Camargo. Escola Moderna, s/d.
Caderno de recortes de Jodo Pentea-
do, AHC, Sio Carlos). '

A educacdo moral libertaria veio
mostrar que ser anarquista significa-
va deixar-se impregnar pela preocupa-
cdo com o social e agir de acordo com
esse principio. Os professores liberta-
rios deram provas de coeréncia entre
seu pensamento e atitudes. Sua
acdo pedagoégica esteve indissociada
de sua préatica politica na sociedade.

Tal procedimento evidenciou, por
outro lado, que a formagdo do homem
solidArio e participante, capaz de criar
a sociedade igualitaria do futuro, ti-
nha a escola como ponto de apoio, mas
nio comecava nem terminava nela.

O objetivo de incentivar a solidarie-
dade estava presente também na ava-
liacdo dos trabalhos escolares. Assim,
por exemplg, no inico documento en-
contrado até agora que tratou especifi-
camente desta ques- 15. Adelino de Pinho, Pela
tdo, Adelino de Pi- educacdo e pelo trabalho,

15 : _ 1908, Nesta época, Pinho
nho®> enunciou as ra era professor da Escola So-

z&es que o levaram a cial da Liga Operéaria de
optar por ndo subme- Campinas.

ter seus alunos acs exames do final do

ano.

Suasjustificativas denotaram preo-
cupacio com o estimulo & competitivi-
dade, provocado pelos prémios ou cas-
tigos atribuidos aos estudantes, de
acordo com o desempenho que apre-
sentassem nas provas. Segundo Adeli-
no de Pinho, a crian¢a aprovada se tor-
nava vaidosa, enquanto a reprovada se
sentia, e o era realmente, desprezada
na familia e na escola.

O diploma, como toda espécie de
prémios, é prejudicial{. . .][e] aten-
tatério a4 pedagogia moderna. Sio
coisas gue s6 servem para tornar as
criancas vaidosas [...] — aquelas
queoobtéml...]. Asoutras[...]me-
nos aptas ao ensino que lhes ddo —
essas siao [...] [deixadas] de lado.
Numa familia, onde haja mais que
um irmdo, 0 gue consegue passar €
um prodigio[. . .]torna-se alvo de to-
das as atencdes [...]. O infeliz que,
por qualquer motivo estranho 4 sua

-vontade, ficou reprovado, é despreza-
do[...], abandonado (Pinho, 1608:2).

O tratamento desdenhoso reservado
aos reprovados e a premiacgdo dos ou-
tros correspondiam, no entender de
Adelino de Pinho, a praticas equiveca-
das, assumidas por pais e professores.
Na escola, como no lar, as posturas
adequadas consistiriam em dedicar
maior atencéo as criancas que apresen-
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tassem dificuldades no aprendizado, e
em nao premiar aquelas que mostras-

sem um rendimento escolar satisfato- -

rio. Estas tiltimas, j& tendo recebido da
natureza a maior recompensa gue po-
deriam desejar — a facilidade em
aprender —, nio necessitariam de ou-
tros estimulos (Pinho, 1908:3).

Se ha razéio para ser cuidadoso
[...]éjustamente para com aqueles
que tém menos probabilidade de éxi-
to. Aqueles que tém [. . .] mais faci-
lidade em aprender [...] devem
contentar-se com as qualidades que
a natureza lhes concedeu (Pinho,
1908:3).

Pinho justificava assim o fato de néo
realizar provas e exames na sua escola.

Entretanto, ele parecia perceber que.

nem sempre seria possivel evitar a pra-
tica de exames, pois chegou a sugerir,
no decorrer de seu texto, a forma como
deveria ser feita a avaliacdo nesses ca-
so0s. Para tanto, fez uma longa citacdo
de Ruskin!®, cuja proposta caminhava
no mesmo-sentido de desestimulacio
da competitividade entre os alunos,
perseguida por Pinho.

Ruskin recomendava, aos professo-
res, ndo compararem o aproveitamen-
to escolar de um estudante com outro,
mas sim perceberem se cada um, indi-
vidualmente, fez 0 méximo possivel,
dentro de suas possibilidades naturais
de aprendizado. A natureza, segundo
Ruskin, dotava o aluno de aptidées pa-
ra certos assuntos de estudo, mas nao
paraoutros, dai que o professor, na sua
aprecia¢do dos trabalhos escolares, de-
veria conhecer as especificidades natu-
rais de cada discipulo, a fim de perce-
ber se ele havia feito tudo o que estava
a seu alcance, para aprender tal ou
gual conteudo.

Cada crianca deve ser julgada de
acordo com o proprio tipo, educada
para o seu préprio dever([...]. O es-
for¢o é que merece elogios e ndo o re-
sultado. [. . .] trata-se de se saber se
[0 estudante] faz tudo o que pode com
suas aptiddes naturais!” (Ruskin ci-

tado por Pinho,

1908:10),

Pinho concordava
com a proposta de
avaliacdo elaborada
por Ruskin. ‘“Nada
merece pois recom-

16. John Ruskin (1819-1900),
critico de arte, sociflogo e
escritor inglés,

I'. Nao pretendo entrar em
consideragdes sobre “apti-
d&es naturais’ por néo se-
rem elermentos indispensa-
veis & compreensio do pro-

pensa ou elogios, mas blema em estudo.
a havé-los, deveria ser para o esforcoe
néo para o resultado” (Pinho, 1908:10).
A despeito de Adelino de Pinho ter
conseguido ser coerente em sua posi-
¢éo, ndo submetendo seus alunos da
Escola Social de Campinas a exames,
nao é possivel afirmar, com os dados
coletados até agora, que essa pratica
tenha se estendido a outras escolas
anarquistas brasileiras. Com efeito,
sua palestra foi o inico documento en-
contrado que tratou desse tema. Além
disso, o contexto social da época em
que as escolas se desenvolveram, a ex-
pectativa dos pais e o fato de Adelino
de Pinho ter sugerido uma forma de
avaliacdo alternativa, para os casos on-
de nio fosse possivel evita-la, estimu-
lam a hipétese de que procedimentos
diversos desse pudessem ter sido ado-
tados de acordo com as pressées en-
frentadas. Tal questdo continua em
aberto, a espera de novas pesquisas.

Conclusao

Neste artigo, procurei mostrar como
certos preceitos da doutrina anarquis-
ta (apoio mituo, agéo direta, autoges-
tao e propaganda)pautaram a acéo pe-
dagdgica dos militantes, durante a Pri-
meira Repiblica. Os professores se
empenharam em colocar em pratica
tais principios, porque eram funda-
mentais na luta pela criacdo da socie-
dade do futuro desejada pelos liberta-
rios. De fato, somente a participacdo
nas organizagdes sociais (acao direta),
o aprendizado do autogerenciamento
dessas organizacdes (autogestio), o
trabalho de propaganda para o alicia-
mento de novos simpatizantes e a soli-
dariedade entre os membros garanti-
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riam o sucesso da nova sociedade, des-
tituida de governo exterior.

Os professores 4cratas viam a esco-
la como um espaco, entre outros (asso-
ciacées, ligas, sindicatos), a ser utiliza-

" dono aprendizado desses principios e
préaticas. Assim sendo, induziram seus
alunos a demonstrarem atitudes soli-
darias com o movimento operario,
levando-os a participar de manifesta-
¢Oes proprias as classes trabalhadoras.
Deram exemplos de apoio muatuo ao as-
sumirem aulas de colegas, para que es-
tesultimos pudessem realizar viagens
de propaganda, ao colaborarem finan-
ceiramente com as iniciativas pedago-
gicas de outras escolas, ao participa-
rem de greves e ocutras manifestacdes.
Estimularam ainda o trabalho de pro-
paganda, dentro da escola, através da
promocao de festas e palestras, da edi-
cdo de jornais e boletins e do envolvi-
mento dos alunos nessas atividades.

Vimos, também, que as escolas se
constituiram em locais onde as pessoas

eram levadas a se exercitarem na auto-

gestdo. Os militantes procuravam
atrair os pais, os alunos e a comunida-
de para que colaborassem na manuten-
cao financeira das escolas. Todos deve-
riam se empenhar nesse trabalho, pois
s6 a participacdo direta (agdo direta)de
cada um faria da escola uma organiza-
cdo autogerida: independente do Esta-
do e governada por seus préprios mem-
bros. A escola, assim como outras as-
sociacdes 4cratas, daria exemplo do
modo como funcionariam os nicleos
da sociedade futura.

Essas praticas mostraram gque a pe-
dagogia libertaria procurava formar
individuocs capazes de ¢criar a nova so-
ciedade. A educacio desses homens
exigia, ainda, entre outras coisas:

a) o conhecimento da Histéria dos
oprimidos. Uma Histéria marginaliza-
da pelas classes dominantes, mas que
0s anarquistas procuravam manter vi-
va, na memoéria das criancas e da co-
munidade em geral, através de festas,
conferéncias etc. A recuperacio das lu-
tas dos despossuidos caracterizou o en-

sino de Histéria, por eles proporciona-
do, como algo novo no Brasil. E isto,
apesar de transmitirem uma visdo de
Histoéria impregnada de propaganda.

b) o contato com as explicacdes cien-
tificas (ndo-religiosas) para os fenome-
nos da natureza. Isto porque os anar-
quistas entendiam que a religiéo escra-
vizava os homens, enquanto a ciéncia
poderia liberta-los. '

c) o respeito ao ritmo de aprendiza-
do do aluno. Pois, para que o ensino
cientifico pudesse cumprir seu papel
libertador, ele deveria vir acompanha-
do de um método que observasse a in-
dividualidade do educando.

d) uma avaliacdo condizente com o
principio de solidariedade ou apoio
maiituo. Isto significou,; no caso da Es-
cola Social da Liga Operaria de Cam-
pinas, a ndo-realiza¢do de provas ou
exames, no intuito de ndo dar ensejo a

 competicdo e de reforcar os lagos de so-

lidariedade.

A meta final da educac¢io era, por-
tanto, a de colaborar na instalacéao da
organizacio social pretendida pelos
anarquistas. Uma sociedade cujos
membros estariam voltados para a
realizacdo do bem-estar social de to-
dos. Essa procura do bem-estar social
afloraria na comunidade autogoverna-
da, pois os homens eram seres ‘‘natu-
ralmente sociais” (Woodcock, 1981:19)
e procurariam viver em sociedade da
melhor forma possivel.

A preocupacio com o bem-estar so-
¢ial, com a formacéao de individuos vol-
tados para o estabelecimento da comu-
nidade solidéria, constituiu-se no eixo
central que orientou as concepcées e
praticas pedagogicas dos militantes.

"Esse eixo esteve presente nos métodos,

nos conteidos e na avaliacéo propos-
tos. Tudo era feito no sentido de refor-
car a solidariedade e envolver os alu-
nos no processo de criagio da socieda-
de fraternal,

Assim, apesar de se utilizar de certos
discursos, proximos aos da educacéo
liberal, em suas vertentes tradicional
e escolanovista, presentes na Primeira
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Republica, o pensamento anarquista
néo se confundiu com eles,

A educacdo liberal (tradicional e es-
colanovista) percebia a escola como fa-
tor de equalizacdo social (Saviani,
1984:11). Através dela, o individuo po-
deria ascender socialmente, na medida
em que desenvolvesse suas aptiddes
naturais. Tratava-se de uma ascensio
individualizada, solit4ria, indepen-
dente do que acontecia com o resto da
comunidade. A proposta anarquista
também valorizava o desenvolvimen-
to das capacidades do aluno, porém
naono sentido de proporcionar sua as-
censido individual na sociedade, mas
para que ele pudesse ter melhores con-
di¢cdes de contribuir no caminho da
transformacéo social. E isto porque a
liberdade, no anarguismo, nio se rea-
lizava individualmente, mas dependia
da libertacéo de toda a sociedade (Ar-
von, 1981:67).

Além disso, as pedagogias tradicio-
nal e escolanovista entendiam que a es-
cola, isoladamente constituia-se na
via, por exceléncia, da equalizagdo so-
cial. No pensamento libertario, a ins-
tituicao escolar apareceu apenas como
uma das erganizacgées sociais capazes
de conduzir 4 sociedade igualitaria. As
acoes politicas e pedagdgicas dos mili-

tantes estavam estreitamente vincula-
das, como se viu.

A educagdo anarquista também va-
lorizou o aluno na relacio pedagoégica,
seu interesse e seu ritmo de aprendiza-
gem. Tais colocacges pareciam aproxi-
mé-la do escolanovismo, que estava
sendo introduzido no Brasil, desde o fi-
nal do século XIX, e vai tomar impul-
50 com as reformas educacionais, a
partir de 1920 (Nagle, 5/4:16). Entretan-
to, é preciso perceber que suas metas
eram diversas. O escolanovismo bus-
cava a integracéo, a aceitacéo da crian-
¢a pelo grupo e, através dele, pela so-
ciedade (Saviani, 1984:11). J4 a pedago-
gia libertaria visava sensibilizar o
educando do bem-estar social, a tare-
fa de construcdo da sociedade fraterna.

Ndo pretendome alongar na compa-
ra¢do entre correntes citadas e a anar-
quista, uma vez que este ndo é o obje-
tivo central deste trabalho. Gostaria
apenas de ressaltar que aquilo que de-
tectei como sendo o eixo central da
educacio libertéria, isto &, a sua procu-
ra em formar individuos preocupados
com o bem-estar social, earacterizou
sua especificidade com relacado ds pro-
postas pedagdgicas presentes naquele
momento histérico.
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R Nos iltimeos anos, a edu-
esumo cagdo anarguista passou
a interessar os pedagogos brasileiros. No
seio dos estudiosos da Histéria da Educa-
¢do no Brasil, o interesse pelas iniciativas
pedagoégicas dos libertarios, atuantes no
pais, no inicio do século, parece se inserir
na procura pelo esclarecimento de gues-
tées educacionais no periodo da Primeira
Republica e pelo empenho em recuperar as
propostas pedagégicas dos oprimidos. Es-
te texto procura esclarecer o pensamento
de alguns professores e militantes envol-
vidos com a educacio de criancas, em cer-
tas escolas anarquistas existentes em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro, no inicio da Re-
plblica. O texto explicita as finalidades e
os meios {(conteido, métodos, técnicas e
procedimentos) da educacdo anarquista
durante a Primeira Reptblica.

Palavras-chaves: educacdo anarquista e
Republica Velha; Republica Velha e educa-
cdo anarguista; pensamento pedagdgico-
anarquista e Repahlica Velha; pratica pe-
dagogica anarquista e Repuiblica Velha.

Ab t Anarchist education
S rac has recently begun to
attract the attention of Brazilian educa-
tors. Among the scholars of the History of
Brazilian Education, the interest for the
libertarian pedagogical initiatives, which
were active in the country in the beginning
of this century, seems to be inserted in the
search for the enlightenment of educatio-
nal questions in the period of the First
Republic and by the effort to recuperate
the pedagogical projects of the oppressed.
This paper tries to clarify the thought of
some teachers and militants involved with
the education of children in some anar-
chist schools functionning in Sdo Paulo
and Rio de Janeiro in the beginning of the
Republic. The paper discusses the pur-
poses and means (contents, methods, tech-
niques and procedures) of the anarchist
education during the First Republic,

Key-words: anarchist education and Old
Republic; Old Republic and anarchist edu-
cation; anarchist pedagogical thought and
Old Republic; anarchist pedagogical prac-
tice and Old Republic.
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