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Introducio

Historicamente, tanto a ciéncia e tec-
nologia quanto a educacdo estdo fun-
damentadas na separacio entre o ‘‘sa-
ber” e o ‘‘fazer’ na diviséo social do
trabalho. Nas relacdes capitalistas, os
proprietarios dos'meios de producio,
ao reservarem para si e para os seus as-
sessores a funcdo da concepcdo, da or-
ganizac¢do e do mando no processo pro-
dutivo, passam a controlar o saber. Por
outro lado, ao atribuirem as tarefas de
execuc¢do (manuais) aos trabalhadores
(operarios), definem concretamente a
separacio entre a teoria e a pratica, a
concepcio e a operacio, entre o saber
e o fazer.

A ciéncia e tecnologia constituem sa-
beres historicamente acumulados
através da apropriacdo sistematica
dos conhecimentos intrinsecos a proé-
pria pratica do trabalho. As classes do-
minantes obtém, mediante a pesquisa
e aelaboracéio cientifica do saber inse-
rido nessa pratica, o controle do saber
sistematizado nos padrées cientificos
e tecnolégicos. Essa producgio esta pre-
dominantemente orientada para os in-
teresses fundamentais dessas classes,
retornando para o trabalhador, sob no-
vo carater (ciéncia e tecnologia), no
contexto da exploracdo do seu traba-
lho e do controle social mais amplo.
Tanto a producéio cientifica e tecnolé-
gica quanto os demais conhecimentos
estdo organizados e difundidos basica-
mente por instituicdes educativas e de
pesquisa, tais como escolas, centros

culturais, centros de pesquisa, meios
de comunicacdo de massa e outras.

Na etapa monopolista do capitalis-
mo, a concentracdo da producéo cien-
tifica e tecnolégica nos paises centrais
(Estados Unidos, Japédo, Alemanha,
dentre outros) pesa fortemente na de-
finicdo da distribuicdo do poder no
mundo, o que tem influenciado o mo-
do pelo qual o Brasil tem desenvolvi-
do a sua producdo nessa area. Por sua
vez, o carater desta tem marcado o mo-
do como a educacio vem-se estruturan-
do no pais.

Tratar da educacdo em relacdo a
ciéncia e tecnologia néo se limita ao
impacto mutuo entre elas, nem sim-
plesmente do desenvolvimento de tec-
nologias educacionais. A questdo é
mais complexa. Como vimos, tanto a
educacdo quanto a ciéncia e tecnologia
compreendem processos culturais es-
treitamente conectados ao processo
produtivo e aos interesses politicos.

E importante mencionar, de inicio,
algumas idéias preconcebidas, vigen-
tes tanto no senso comum gquanto em
meios académicos e cientificos, sobre
otema. Uma delas é a posicdo destaca-
da, senio central, que ocupam a cién-
cia, a tecnologia e a educacgéo nas socie-
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dades atuais. Para Habermas (1975), a
acentuada interdependéncia entre a
pesquisa e a técnica, ao transformara
ciéncia na principal forca produtiva,
levou a ciéncia e tecnologia a exercer o
papel de legitimar a dominacédo. Outra
idéia é a associacdo do carater de obje-
tividade e de neutralidade com acién-
cia, tecnologia e educacéo. Decorrente
disso hé ainda a consideracédo de que
estas sdo responséaveis pela eficiéncia
e competéncia que podem ser alcanca-
das na producédo. Dessa forma, dificil-

‘mente os seus contetdos estariam su-
jeitos a questionamentos e reflexdes
criticas. No entanto, ao se analisar a
ciéncia, tecnologia e educacdo no con-
texto histérico-social, podem emergir
contradic¢des que permitem questionar
ou redimensionar as consideracées an-
tes mencionadas.

Nessa retrospectiva histérica procu-
rarei destacar algumas questdes e con-
tradi¢cdes que se expressaram em pro-
blemas sociais decorrentes das varias
formas em que se articularam a ciéncia,
a tecnologia e a educacio no Brasil.

I. Primordios da
ciéncia e tecnologia
no Brasil

Algumas manifestacbes da ciénciae
tecnologia remontam ao periodo de
D. Joao VI, com os melhoramentos ur-
banos e de transportes, com a criacio
do Jardim Boténico para o transplan-
te experimental de novas culturas, com
a instalacdo da fabrica de pélvora, o
arsenal da Marinha (construcdo naval),
atipografia régia, a instituicdo do en-
sino superior militar (técnico) e médi-
co (Faoro, 1975). Para a formacéao de ofi-
ciais e engenheiros criaram-se a Acade-
mia de Guardas Marinhas (1808) e a
Academia Real Militar (1810); para o
preparo de cirurgides instalaram-se o
curso de Cirurgia no Hospital Militar
da Bahia (1808), os cursos de Anatomia,

de Cirurgia e Medici- 1 jos¢ Joaquim da Cunha

na (1808-1809); para
formar técnicos em
economia, agricultura
e industria, fundou-
se a cadeira de Econo-
mia (1808), o Jardim
Botéanico (1810-1812), o
curso de Agricultura
(1812) e 0 de Quimica
(1817) (Castro, 1977).

[

Azeredo Coutinho, bispo
de Olinda, de 1779 a 1802,
formado pela Universi-
dade de Coimbra refor-
mada, foi um dos princi-
pais responséveis pela di-
fusédo das idéias iluminis-
tas no Brasil. Ver Luiz
Anténio Cunha, A Uni-
versidade Tempord, 1980.

Citado por L. A. Cunha,
em A Universidade Tem-

Ja antes, fora impor-
tante a contribuicdo pord, pp. 60-61.
do Seminario de Olinda, fundado por
Azeredo Coutinho (1800),! com o ensi-
no das matematicas e das ciéncias fisi-
cas e naturais, como expresséo do Ilu-
minismo que entrava em Portugal na
segunda metade do século XVIII. Em-
bora a meta principal do Seminério
fosse a formacédo de sacerdotes, estes
eram preparados para novas funcées,
como a de pesquisador e difusor de co-
nhecimentos cientificos e técnicos.
Através do estudo das ciéncias natu-
rais, os futuros sacerdotes aprende-
riam os conhecimentos uteis para a
agricultura e mineracao (Cunha, 1980).
De acordo com Azeredo Coutinho:

Como hidrdulico e gedmetra, ele en-
sinard aos seus paroquianos a abrirca-
nais, a conduzir as dguas as suas lavou-
ras, a0s seus campos e as suas minas,
ele lhes ensinard a represd-las e a levd-
las as maiores altiras. Como fisico ins-
truido nas leis do mecanismo, ele lhes
ensinard a aumentar as forcas pelo
meio das mdquinas, ndo so simples,
mas também compostas. Como geégra-
fo inteligente, ele descreverd a exten-
s@o da sua paréquia, ndo sé quanto as
suas confrontacdes e dimensGes, mas
também quanto a natureza do que é,
ou ndo, capaz o seu terreno e o para qué
é mais ou menos préprio 2.

A partir da segunda metade do sécu-
lo XIX, transformacdes na estrutura
de transportes com o desenvolvimen-
to de ferrovias, nas relacées de traba-
lho com a abolicdo da escravatura e a
imigracdo, na economia com o cresci-
mento, mesmo incipiente, do mercado
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interno e da industria, levaram & intro-
ducdo de equipamentos e técnicas es-
pecializadas. Criaram-se estabeleci-
mentos para enfrentar problemas ime-
diatos da producdo, como a Estacido
Experimental de Campinas (1887), pos-
teriormente chamado Instituto Agro-
ndmico de Campinas, para apoio i ca-
feicultura; o Instituto Bacteriolégico
em Sdo Paulo (1892), para a producéo
de vacinas conforme o Instituto Pas-
teur de Paris, para combater as epide-
mias que se alastravam pelo pais.
Além desses, foram instalados em Sio
Paulo o Instituto Butant4 (1899), para
produzir soros antiofidicos; no Rio de
Janeiro, o Instituto Soroterapico Fede-
ral, depois denominado Instituto Man-
guinhos, para o combate i febre bubé-
nica; finalmente, em Sio Paulo, o Ins-
tituto Biolégico para combater a broca
do café 3,

O surto industrial e a influéncia das
idéias liberais na Republica Velha ndo
alteraram substancialmente a situa-
¢do do desenvolvimento da pesquisa
cientifica e técnica do final do Império.

Especialmente considerando-se que a .

economia agroexportadora sustenta-
va-se no financiamento externo que, de
sua parte, bloqueava a producéo indus-
trial no pais. * A induastria da época
limitou-se & producéo de alguns produ-
tos com tecnologia bastante simples,
que poderia ser atendida pelos conhe-
cimentos trazidos pelos operarios es-
trangeiros.

II. Dependéncia
cientifica e
tecnologica

O esforco pela industrializacdo e a
difusédo das idéias de organizacio ra-
cional do trabalho, 5 a partir dos anos
30 e, de forma mais intensa, apés a II
Guerra Mundial, possibilitou a incor-
poracao de equipamentos, maquinaria
e processos tecnolégicos na producio

econdmica. A indus- 3 1dem, pp. 192-93.
trializacdo pela via « Consultar, dentre outros,

da substituicdo de
importacéGes, até mea-
dos dos anos 50, ex-
cluiu a necessidade
do desenvolvimento
cientifico no palis.
Nesse processo, cada

‘fase de expanséo in-

dustrial significava a
utilizacdo de uma tec-
nologia mais aprimo-
rada proveniente dos
paises dos quais o
Brasil dependia. No
momento em que
aqui se instalaram fa-
bricas detecelagem, o
pais teria que impor-
tar as maquinas pré-
prias da fiagdo com
determinado padréo
de fabricacéo. Por sua
vez, quando estas
passaram a ser pro-
duzidas internamen-
te, a economia passou

Gl

-

Francisco de Oliveira, A
Economia da Dependén-
cta Imperfeita, 1977, cap.
1 e Sérgio Silva, Expan-
sdo Cafeeira e Origens da
Indistria no Brastl, 1976.
Desde os anos 20 ocor-
riam esparsas iniciativas
de alguns grupos urba-
nos dominantes para a
difusdo de idéias de ra-
cionalizacdo do trabalho,
proveniente dos paises
centrais, principalmente
Estados Unidos. Somen-
te na década de 30 essas
idéias comegaram a
configurar-se em movi-
mentos coletivos, culmi-
nando com a instalacdo
do Instituto de Organiza-
¢do Racional do Trabalho
em Sdo Paulo (Idort). Ver
Lili Kawamura, Enge-
nheiro: Trabalho e Ideo-
logia, 1978, pp. 94-97.

Ver Celso Furtado, O Mi-
to do Desenvolvimento
Econémico, 1974, dentre
as suas véirias obras.

a requerer as maquinas, os equipa-
mentos e os processos tecnolégicos aco-
plados & producio especifica das men-
cionadas méquinas, e assim sucessiva-
mente 6. O modelo de industrializacdo
adotado j& definia previamente o cara-
ter da expansdo cientifica e tecnolégi-
ca: dependéncia a producéio da ciéncia
e tecnologia do exterior e, conseqlien-
temente, marginalizacdo da incipiente
pesquisa cientifica no Brasil.

A organizacdo do processo de traba-
lho demandava atividades de adapta-
¢do da forca de trabalho a tecnologia
importada, com vistas ao aumento da
mais-valia relativa. Mesmo setores
considerados basicos para a seguranca
nacional (siderurgico e petrolifero)
contavam com a tecnologia estrangei-
ra. Em 1939, o governo conseguiu dos
Estados Unidos ndo sé recursos finan-
ceiros, mas também técnicos para a
construcdo da Usina Siderurgica de
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Volta Redonda (Kawamura, 1978). Lo-
go ap6s a Il Guerra, foi significativa a
criacdo do Instituto Tecnolégico de Ae-
ronautica (ITA) no Estado:de Sdo Pau-
lo, como parte de um amplo projeto
‘“‘voltado para a pesquisa e ensino re-
lativos a aerovias, aeronaves, aeropor-
tos, meteorologia e eletrdnica. Sua
criacio estava subordinada a militares
brasileiros e técnicos norte-america-
nos, em trabalho conjunto no Ministé-
rio da Aeronéutica (Kawamura, 1978).
Outros institutos, faculdades e centros
de pesquisa foram criados sob a égide
do programa de assisténcia técnica
(Ponto IV), mediante a assinatura de
convénios entre os Estados Unidos e o
Brasil 7.

A politica econdmica de Juscelino
Kubitschek, procurando modernizar o

pais atodo custo, facilitou a instalacéo

de grandes empresas estrangeiras no
Brasil, como a industria automobilis-
tica e de outros bens duraveis, configu-
rando o processo de internacionaliza-
¢do da economia, alterando o cariter
da prépria dependéncia econémica do
Brasil 8.

As relacdes de dependéncia tecnolé-
gica passam a se realizar dentro do
pais. As empresas estrangeiras, ao se
instalarem no centro da economia bra-
sileira, passam a definir varias das
prioridades econdmicas e mesmo poli-
ticas.

-A internacionalizacdo da economia
veio consolidar o padrido dependente
do desenvolvimento cientifico e tecno-
légico brasileiro, inserindo no proces-
so econdmico determinadas tecnolo-
gias (equipamentos, métodos e formas
organizacionais) de interesse dos capi-
tais estrangeiros. Nesse processo, va-
rias empresas brasileiras se associa-
ram 3s estrangeiras 9, aprofundando a
orientac¢do internacionalizante, que se
completou com o golpe militar de 1964.
Medidas politicas como a repressio
aos setores que pudessem inviabilizar
atendéncia econdmica deumlado e, de
outro, as medidas de inculcacdo da
ideologia tecnocratica vieram consoli-

dar o modelo interna- 7 para maiores detalhes,

cionalizante.

A partir do golpe de
64, com o processo de
internacionalizacéo
do mercado interno,
da cultura e da poli-
tica, intensifica-se o
processo moderniza-

dor expresso na pre-

senca de multinacio-
nais, nos equipamen-
tos e aparelhos tecno-
légicos sofisticados
(baseados na microe-
letrénica, raios laser,
informatica, novos

.materiais etc.)na ado-

cdo de modelos com-
portamentais e artis-

-3

©

ver L. A. Cunha, A Uni-
versidade Critica, 1983.

O processo de internacio-
nalizac¢io consiste na mu-
danca do carater da de-
pendéncia econémica do
Brasil, quando os investi-
mentos estrangeiros se
realizam no centro do
mercado interno, com a
instalacdo de empresas
multinacionais. Para um
melhor entendimento,
ver Fernando H. Cardoso
e Enzo Faletto, Depen-
déncia e Desenvolvimen-
to na América Latina,
1973, especialmente o 4l-
timo capitulo. )
Ver detalhes em Octavio
Ianni, Estado e Planeja-
mento Econémico no
Brasil (1930-1970), 1971.

ticos oriundos dos paises centrais. No-
vas tecnologias passam a inserir-se sis-
tematica e crescentemente nos centros
metropolitanos em atividades e Areas
cujo acesso se encontra possivel ape-
nas a determinadas camadas sociais
privilegiadas, em detrimento da maio-
ria da populac¢io pobre. Nessa perspec-
tiva estdo os modernos avancos da bio-
tecnologia, da informéatica e dos sofis-
ticados aparelhos e equipamentos que
se inserem crescentemente nas varias
areas de atividades.

Nos anos 70, novos aparelhos, equi-
pamentos e processos baseados na mi-
croeletronica integram-se acelerada-
mente no processo produtivo. Nos.anos
80, sdo evidentes a automacio, a infor-
matizacdo, a utilizacdo deraios lasere
de processos biotecnolégicos em im-
portantes areas de atividade.

Concomitante e contraditoriamente
ao processo modernizador aumentam
intensamente a fome, a desnutricéo, as
doencas infectocontagiosas, a mortali-
dade infantil, o analfabetismo, os cor-
ticos e as favelas, colocando crescentes
parcelas da populacdo em condicdes
deterioradas de existéncia. Issonos le-
va a seguinte questdo: a crescente in-
sercdo de tecnologias avancadas
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produz ou reproduz condicdes de vida
precarias?

Entender essa probleméatica consis-
teemretomar a discussdo em torno da
acepc¢io corrente, no senso comum e
nos meios cientificos, da tecnologia
neutra. Ela decorre da prépria base
cientifica, com estatuto de neutralida-
de, que sustenta a tecnologia e seus
avangos. Essa concepcédo favorece a in-
corporac¢do das inovacdes tecnolégicas
no processo social como algo inques-
tionavel e irreversivel.

A neutralidade da tecnologia pode
ser questionada quando situada no
contexto das relacées sociais. Reto-
mando o processo histérico da separa-
¢do entre o saber e o fazer, podemos
lembrar que o primeiro esteve, em sua
maior parte, sob o controle das classes
dominantes, concretizado em tecnolo-
gias nos centros de pesquisa, em pro-
cessos organizacionais e administrati-
vos, em processos educativos e outras
formas. Evidentemente, esse conjunto
tende a estruturar-se basicamente em
funcéo dos interesses dos grupos domi-
nantes sob os quais estdo submetidos.

Principalmente nos anos 70 e 80,
manifestam-se algumas importantes
contradic¢des nas relacées de trabalho,
decorrentes, em grande parte, da intro-
ducio da automagcdo industrial, da in-
formatizacao de servicos financeiros e
administrativos, bem como da utiliza-
¢éo crescente de aparelhos e equipa-
mentos sofisticados nos meios de co-
municacdo de massa, na area da satide
e da inclusdo da informéatica na educa-
¢ao. Dentre elas destaca-se a evidente
diferenciacio no acesso aos beneficios
decorrentes das inovac¢ées tecnolégicas
nas diversas areas econémico-sociais e
culturais, restritos a reduzidas parce-
las da populacdo. Em contrapartida,
proporg¢des crescentes desta sdo siste-
matica e progressivamente excluidas
do processo de trabalho, do acesso aos
sofisticados servicos médicos, cultu-
rais e de lazer, dos centros de estudos
e difusdo cientifica e tecnolégica.

Importalembrar, aqui, que tais pro-
cessos de concentracio e exclusdo nio
estao definidos pela tecnologia em si,
mas sim pelas relacées sociais que
orientam a sua producio e utilizacio
num determinado sentido que interes-
sa a determinados grupos que domi-
nam a sociedade. Isso significa que
grupos sociais, no controle do aparato
e do processo cientifico e tecnolégico,
vém definindo, nos limites estruturais
em que se situam, particularmente no
ambito internacional, a direcdo do de-
senvolvimento da tecnologia no pais,
isto é, a quem ela deve atender priori-
tariamente.

Numa perspectiva genérica, a inser-
¢do de novas tecnologias no processo
de trabalho permite a articulacdo e a
rearticulacdo das funcdes dos traba-
lhadores em complexos automaéticos,
onde, cada vez mais, grande parte de-
les fica alheia as decisdes e 4 concepcdo
do conjunto do processo ao qual se in-
tegram. A maioria exerce sistematica-
mente atividades parcelares, especia-
lizadas e rotineiras, em posi¢des subor-
dinadas na hierarquia da estrutura do
trabalho. Exemplo disso sdo as ativi-
dades da maioria dos operarios, dos
auxiliares administrativos e de técni-
cos, inclusive com formacéo escolar su-
perior.

O complexo automatico (combina-
¢do entre homem e aparato tecnolégi-
co) é reproduzido pela mediacio de téc-
nicos, especialistas, gerentes, diretores
e outros profissionais que analisam,
supervisionam, controlam e alteram a
sua articulacdo. Podemos afirmar: (...)
na mediacdo entre a ideologia domi-
nante e a sociedade através da tecnolo-
gtia, os engenheiros e técnicos reforcam
a separacdo entre concep¢do e execu-
¢do, definindo-se ao mesmo tempo co-
mo categorias vinculadas ao trabalho
de concepcdo. De um lado, a cipula po-
de ter uma visdo do conjunto do pro-
cesso, por mais fragmentada e hetero-
génea que seja; de outro lado, os traba-
lhadores subordinados 4 estrutura
hierdrquica se perdem na realizacdo
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cotidiana da atividade parcelada, ro-
tineira e, em sua maioria, destitui-
da de sentido para eles (Kawamura,
1986: 27).

No complexo automatico do traba-
lho novas tecnologias sdo incluidas,
outras sdo retiradas, sob as mais varia-
das formas: materiais, organizacio-
nais, metodolégicas, onde os trabalha-
dores tém que estar continuamente se
reciclando. Nessa estrutura, tanto os
postos (cargos) quanto as pessoas po-
dem ser facilmente realocados e subs-
tituidos. Dai a alta rotatividade no em-
prego ao lado de elevadas taxas de de-
semprego, que, na maioria das vezes,
nio dependem da vontade dos traba-
lhadores. Nesse processo aumenta a re-
serva de trabalho, onde nio estdo ape-
nas os nio-qualificados, mas também
aqueles altamente especializados pela
escola e mesmo pela préopria empresa.

Os processos tecnolégicos avancados
sdo fundamentalmente poupadores de
trabalho humano: assim, elevados con-
tingentes de trabalhadores sdo retira-
dos do processo produtivo quando no-
vas tecnologias sdo introduzidas. Para-
lelamente, novas tecnologias no tra-
balho significam, como afirma Gorz
(1982) em seu livro Adeus ao Proleta-
riado: Para Além do Socialismo, um
aumento do tempo disponivel para o
trabalhador, que poderia ser utilizado
para o lazer e outras formas de existén-
cia para o desenvolvimento humano.
No entanto, nas relac¢des capitalistas,
esse tempo é reaproveitado em novas
func¢des de interesse para o aprimora-
mento do status quo, realocando o tra-
balhador para o exercicio de novas ta-
refas ou colocando-o na reserva de tra-
balho. Neste caso, ele fica sem o direito
ao usufruto dos beneficios que pode
ser realizado apenas segundo regras
capitalistas, isto é, de compra e venda
de mercadorias.

A qualificacdo para o trabalho dian-
te das inovacées tecnolégicas adquire
um carater altamente dinamico, no
sentido de que a competéncia especia-
lizada para dado conjunto tecnolégico

pode tornar-se obsoleta e inadequada
paraoutro aparato tecnolégico. A pré-
pria légica do capital qualifica e des-

qualifica o trabalho.

III. Educacao
tecnocratica

Desde o final do Império ja se pode
observar uma preocupacio pragmati-
ca na formacdo esco- 10 Sobre as idéias escola-

lar como apontou a
criacdo do Seminério
de Olinda. Nos anos
20 da Republica Ve-
lha, o movimento da
Escola Nova, na defe-
sa de idéias liberais
na educacdo, propu-
nha a preparacdo dos

1

—

novistas, ver, dentre ou-
tros, Jorge Nagle, Edu-
cacdo e Sociedade na I
Repiblica, 1974 e C. R.
Jamil Cury, Ideologia e
Educa¢do Brasileira,
1986. :

Sobre educacio perma-
nente, ver especialmen-
te Vanilda Paiva e Hen-
rique Rattner, Educacdo
Permanente e Capitalis-

jovens para o desen-  mo Tardio, 1985.
volvimento das relacdes capitalistas
no pais, quer enquanto trabalhadores,
quer enquanto dirigentes 0. Ao lado
do movimento modernista e da in-
fluéncia das idéias de racionalizacdo
do trabalho, o escolanovismo abriu
perspectivas modernizadoras favora-
veis a industrializacio e as concepcdes
economicistas da educacio, a partir da
IT Guerra Mundial.

A acepcdo economicista da educacio
considera o homem parte do capital,
concebendo-o como recurso humano
para a producio (dentre os demais re-
cursos econdmicos). Ela se introduziu
no Brasil, nos anos 50 e inicio dos 60,
através de iniciativas que acompanha-
vam as propostas da Educac¢iq Perma-
nente. Partindo da visdo das limita-
¢bes materiais e humanas para acom-
panhar as rdpidas mudancas tecnolé-
gicas no processo de industrializacio,
elas propunham variadas praticas in-
formais de educacio através dos recur-
sos tecnolégicos disseminados na so-
ciedade 1. No entanto, a doutrina do
capital humano aparece como funda-
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mento das politicas econédmicas edu-
cacionalis, principalmente da reforma
de ensino superior (1968) e da refor-
ma de ensino de 19 e 29 graus (1971).
Sob o prisma da teoria do capital hu-
mano, os objetivos, a organizacéo e os
processos educacionais passam a
subordinar-se aos pardmetros defini-
dos pelo econémico, o que vem de en-
contro as propostas dos setores domi-
nantes dos governos p6s-64.

Para o grande capital, principalmen-
te o estrangeiro, importa poder contar
no pais com trabalhadores (manuais e
intelectuais) que possam exercer fun-
¢Oes complementares e auxiliares as
propostas econdmicas das empresas.
Namedida em que ele se instala como
grande organizacio burocratica, com
equipamentos e tecnologias trazidas
dos paises de origem, ao capital estran-
geiro é suficiente contar com uma re-
serva de trabalho qualificada para
fun¢bes.operativas vinculadas aos pa-
drdes tecnolégicos e administrativos
adotados na empresa. Essa perspecti-
va esta de acordo com a divisdo inter-
nacional do trabalho, onde os paises
avancados desenvolvem pesquisas
cientificas e tecnoldgicas de ponta, ela-
boram modelos de gestdo econdmicae
politica, padrées culturais e educati-
vos, deixando para os paises depen-
dentes as atividades complementares,
tais como o consumo de produtos avan-
cados superados em seus paises, o tra-
balho de operacido e manutencido dos
aparatos tecnolégicos, a administra-
¢ao das organizacées burocraticas e ou-
tras tarefas afins.

De modo geral, a perspectiva tecno-
cratica se expressa nas politicas so-
ciais de forma clara a partir do golpe
de 1964, quando elas passam a
subordinar-se basicamente aos para-
metros técnicos numa estrutura
politico-administrativa organizada de
forma a privilegiar a instancia técnica
e outorgar poder aos seus detentores
(técnicos). Desenvolver o processo eco-
ndémico significa reelaborar as condi-
¢Oes institucionais, ideolégicas e poli-

ticas que favorecessem a expansao das
multinacionais no pais, das grandes
empresas nacionais, especialmente
aquelas associadas ao capital estran-
geiro e das empresas estatais. Nesse
sentido, restava ao Estado rearticular
as forcas sociais de modo eficiente no
projeto de oligopolizacdo capitalista
no Brasil.

No caso da educacéio, era mister tor-
néa-la eficiente para formar trabalha-
dores competentes e cidadéos integra-
dos ao projeto econémico e social men-
cionado. Aqui dois pontos se colocam:
a redefinicdo da competéncia e a im-
portancia do planejamento. A compe-
téncia é entendida como a qualificagdo
para realizar determinadas funcées na
area econdmica e politico-administra-
tiva de acordo com os padrdes de pro-
dutividade preestabelecidos. Além
disso, essa nocdo inclui a capacidade
de integracéo a ideologia e aos prop6-
sitos politicos dominantes. J4 o plane-
jamento educacional, por seu lado,
passou a ser fundamental para a reali-
zacdo da competéncia, em termos da
definicdo dos meios para se atingir os
fins preestabelecidos, recorrendo-se
para tanto aos mais sofisticados recur-
sos metodolédgicos e técnicos. Essas ne-
cessidades, evidentemente, definiam-
se a partir dos objetivos econémicos,
determinados em planos mais amplos,
onde a educacdo compreendia apenas
uma 4area subordinada.

Tanto a idéia de planejamento quan-
to a decompeténcia pressupdem a for-
macdo de elites dirigentes. O privile-
giamento da formacdo superior se
constituiuna tdénica das politicas edu-
cacionais pés-68, expressas na Lei
5.540/68 sobre Reforma do Ensino Su-
periorena Lei 5.692/71, sobre a Refor-
ma do Ensino de 19 e 2° graus. Parale-
lamente, sdo incentivados cursos de su-
pléncia e de reciclagem do trabalho
através de cursos supletivos e de trei-
namento nas empresas e 6rgios civis
como o Servigco Nacional de Aprendi-
zagem Industrial (Senai), o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial
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(Senac) e o Centro de Aperfeicoamen-
to e Formacéio (Cenafor).

A preocupacio do Estado centrava-
se basicamente em adequar os recursos
educacionais is propostas desenvolvi-
mentistas no sentido da integracédo no
capitalismo monopolista via interna-
cionalizacdo do mercado brasileiro. As
reformas educacionais contém essa
preocupacio na medida em que subor-
dinam os objetivos, métodos, curricu-
los, 4reas de ensino etc., aos projetos e
calculos econdémicos. Entende-se como
objetivo fundamental a formacio de
recursos humanos. No ensino superior,
o Estado considerou areas prioritarias
aquelas ligadas ao ensino tecnolégico,
afastando as dreas humanas como filo-
sofia, letras, ciéncias sociais e afins. A
reestruturacio da universidade publi-
ca teve como parametro a racionaliza-
¢do dos seus recursos através da reor-
ganizacdo administrativa e departa-
mentalizacdo do ensino. Esse mesmo
espirito esteve presente na elaboracio
dos planos de reforma do ensino de 1°
e 2? graus. A prépria reforma do ensi-
no superior ja previa a profissionaliza-
¢do do ensino médio. Em seu estudo,
Freitag (1984: 85) aponta que:

A Lei5.692 é, nesses termos, ndo so-
mente uma let que procura corrigir as
tnadequacées do sistema de ensino mé-
dio anterior, face a uma nova realida-
de (antes de mais nada econémica),
mas também uma decorréncia necessd-
ria da reformulacdo do ensino supe-
rior, a fim de ajustar ideolégica, estru-
tural e funcionalmente os trés niveis
de ensino.

Ainda sob o mesmo espirito e em
consonancia com a expansio da indus-
tria cultural no pais, as reformas de en-
sino destacam a importéncia de se uti-
lizar o potencial tecnolégico como ra-
dio, televisdo, cinema, editoracédo e
sistema de correios. A partir do discur-
so da existéncia de elevada demanda
escolar em relacéo a oferta, o Estado
desenvolveu projetos envolvendo tec-
nologias avancadas na educacdo, como
o Projeto de Satélite Avancado de Co-

municac¢des Interdisciplinares (Saci)
em fins dos anos 70. Nos mesmos anos
70, varias televisées educativas se ins-
talaram em varias regides do pais, fa-
vorecendo o Projeto Saci, condizente
com as pretensées governamentais do
Brasil-Poténcia. Na Nova Republica,
sob o lema ““Tudo pelo social”’, do go-
verno Sarney, surgem algumas propos-
tas de informatizacdo no ensino, ex-
pressas no I Seminario Nacional de In-
forméatica na Educacdo, promovido
pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), a Secretaria Especial de Infor-
matica (SEI) e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolé-
gico (CNPq), em Brasilia (1982); no de-

bate realizado na 12 og projetos consistiam

Universidade Fede-
ral da Bahia, onde se
definiu uma politica
de informatica na
educacio, através do
projeto Educom !2.
Desse modo, estdo
dadas as condicdes
institucionais para a
recomposicao do pro-
cesso de desnaciona-
lizacdo cultural e de
dependéncia tecnolé-
gica, pela via autori-

em experiéncias em es-
colas de 29 grau sob o
controle de universida-
des: “‘Neles se produzi-
riam materiais instru-
cionais programados
que seriam testados nas
escolas e avalidados a
partir de um constante
acompanhamento por
equipes de psicélogos,
sociélogos, professores
das areas envolvidas e
técnicos em infor-
mética’’ (Fernando J. de
Almeida, Educacdo e In-
formdtica (Os Computa-
dores na Escola), 1984.

taria. A partir de cima para baixo
monta-se uma extensa e complexa es-
trutura tecnoburocratica para admi-
nistrar a realizacdo dos planos de rede-
finicdo dos objetivos, dos curriculos,
dos métodos, da requalificacdo e da
reorientacdo dos discentes e egressos
das escolas.

Desenvolve-se assim, desde 1968, a
tendéncia tecnicista da educacio, que,
segundo Saviani (1983), se desdobra em
novas correntes educacionais: enfoque
sistémico, tecnologias de ensino, ope-
racionalizagdo de objetivos, instrucéo
programada, maquinas de ensinar, te-
lensino, educacido via satélite, mi-
croensino, dentre outras.

A educacio tecnicista se caracteriza
pela énfase nos meios educacionais em
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funcao de fins pragmaticos (econémi-
cos). O avanco do capitalismo monopo-
lista d4 as condi¢des basicas para o de-
senvolvimento do carater tecnicistana
educacio. De um lado, a expansio mo-
nopolista significa mudancas nos pro-
cessos de producido e de gestio, que
passam a se fundamentar na concen-
tracdo e centralizacdo das atividades
em organizacodes burocraticas e na uti-
lizacdo de equipamentos, materiais e
processos tecnolégicos avancados, ba-
seados na automacio, na informatica
e no uso de novos materiais. De outro,
essa expansao desenvolve a industria
cultural, colocando em disponibilida-
de um vasto arsenal de meios de comu-
nicacido de massa e tecnologias de en-
sino (Kawamura, 1990). Tal expansao
se faz acompanhar de um intenso pro-
cesso de massificacéio.

No Brasil, onde o analfabetismo ain-
da é um problema significativo e os re-
cursos disponiveis estdo aquém das ne-
cessidades, o discurso da ‘‘educacio
para todos’’, mediante o uso de novas
tecnologias, torna-se atraente. Para as
classes dominantes, vislumbra-se a
possibilidade de se contar com crescen-
tes reservas de trabalho adequadas ao
trabalho operativo das grandes empre-
sas oligopélicas, além de ideologica-
mente adaptadas aos interesses do ca-
pital monopolista. Por sua vez, para as
classes dominadas, espera-se 0 acesso
aos bens culturais e, consequientemen-
te, o acumulo de um potencial para ele-
vacao do nivel de vida.

Em suma, o desenvolvimento dos
monopdlios, a expansio da industria
cultural no pais, as pressdes externas
em prol do economicismo na educagao,
as politicas de reformas educacionais,
a desmobilizacdo das iniciativas popu-
lares de educacio, definiram o carater
pragmatico e tecnicista na drea educa-
cional. Esse carater se insere no con-
teido (curriculos), nos métodos, na
pratica e formacdo dos docentes, na
formacao dos egressos das escolas e
das praticas informais de ensino con-
troladas pelo Estado e 6rgios de clas-

ses dominantes. Isso contribui acen-
tuadamente para a massificacdo e a
despolitizacdo da populacio.

O contetido tecnicista da educacio
influi também na reorientacédo da for-
macéio do professor, cuja pratica pro-
fissional se torna eminentemente téc-
nica. Namedida em que o planejamen-
to curricular é feito em instancias
superiores da burocracia educacional,
ao docente cabe cumprir os programas
nos prazos preestabelecidos. A viabi-
lidade disto estéd estudada e definida
naquelas instdncias, bem como a su-
perviséo, o controle e as alterag¢des que
forem necessarias. No contexto do pla-
nejamento educacional, o professor
significa um intermediario dotado de
qualificacdo para compor o trabalho
coletivo enquanto elemento coordena-
do com os demais docentes nas mes-
mas condicdes. Esse vinculo sofre a
mediacdo dos métodos e técnicas, do
contetido curricular e das condicdes
objetivas de trabalho. O professor se
torna, assim, um técnico com um co-
nhecimento parcelar que deve dar con-
ta de um trabalho docente também
segmentado. Antes de se preocupar
com a educacdo, ele precisa prestar
contas dos programas e prazos através
de extensos relatérios de atividades.
Na realidade, a valorizacdo do traba-
lho pedagdgico tem como referéncia
parametros técnicos e burocraticos em
detrimento, muitas vezes,; da formacéo
propriamente dita do educando. Nes-
sas condicées, o aluno se depara com
uma colcha de retalhos, isto &, varias
disciplinas de Aareas diferentes, seg-
mentadas e (des)articuladas entre si.

Originarios das diversas especiali-
dades do ensino superior, a maioria
dos docentes (principalmente os que se
formaram no periodo p6s-68), previa-
mente influenciados por uma forma-
cdo tecnicista, passam a inserir-se no
processo educacional na condigdo de
técnicos, seja na sala de aula, sejanos
cargos tecnoburocraticos de supervi-
sédo e planejamento. Os formados em
areas ndo-pedagdgicas, como matema-
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tica, fisica quimica, linguas, histéria,
geografia, biologia e outras, ao se
orientarem para a docéncia, recebem
rapidamente, depois de formados, no-
¢Oes de didatica e outras disciplinas
afins, de modo casuistico. Na verdade,
0 que se espera, na sua pratica docen-
te, é a aplicacdo do seu conhecimento
da area especifica, pois o pedagégico ja

esté preestabelecido, nos planos e pro-.

gramas educativos, pelos pedagogos
que ocupam cargos de direcéo, super-
visdo e orientacio. Dessa forma, técni-
cos especialistas de varias dreas estdo
na docéncia sob a direcio e controle de
alguns pedagogos técnicos.
Evidentemente, tais condigdes do
planejamento educacional nio trans-
correm tranqiilamente, haja vista as
contradicGes que decorrem, por exem-
plo, de condicées deterioradas de tra-
balho educativo (caréncias materiais
da escola e dos alunos, condicdes pre-
carias de trabalho docente etc.) em re-
lacdo as propostas de educacio basea-
da em novas tecnologias (ensino atra-
vés de satélites). E interessante notar
que a justificativa do governo para a
implantacédo desses meios na educacéo
foi precisamente a precariedade dos
recursos tradicionalmente existentes,
qualitativa e quantitativamente. As-
sim, por exemplo, a necessidade da al-
fabetizagdo de grandes contingentes
populacionais, com poucas escolas,
com professores despreparados, en-
contraria solucdo com a educacio via
satélite e outras novas tecnologias,
recorrendo-se a reduzido nimero de
professores altamente capacitados pa-
ra se atingir a maioria da populacio.
A tecnificagédo do trabalho docente
se desenvolveu mais com a expansio
de cursos e programas de supléncia e
de treinamento profissional nas em-
presas e 6rgéos ligados a entidades pa-
tronais. Nesse caso, os planos eram
mais imediatistas e de curta duracéo,
importando a pratica docente mais no
desenvolvimento das técnicas de ensi-
no a serem utilizadas do que nos fins —

estes ja presentes nas fun¢des das em-
presas.

Na perspectiva modernizadora, o
pais deveria participar da corrida tec-
nolégica mundial, procurando superar
os estrangulamentos internos através
de medidas setoriais, onde a educacéo
teria papel destacado. Superar os obs-
taculos significava passar para outro
degrau no padrio internacional do de-
senvolvimento, onde o pais atingiria
certas condicdes e caracteres moder-
nos, tendo como meta o modelo norte-
americano. A rearticulacio dos recur-
sos materiais e humanos no grau de de-
senvolvimento seguinte, no conjunto
das etapas do progresso definidas por

tebricos da moderni- 13 ver, dentre outros, W. W.

zacéo, 13 significava a
realocacdo dos meios
com vistas aeliminar
os atrasos econdmi-
cos, politicos e cultu-
rais a partir do con-
trole social dos diver-

Rostow, Etapas do’ De-
senvolvimento Econémi-
co, 1971; Bert Hoselitz,
Aspectos Sociolégicos
do Crescimento Econé-
mico, 1964; e Gino Ger-
mani, Politica y Socie-
dad en Una Epoca de

sos setores de ativi-  Transicién, 19.

dade.

A universidade seria o locus privile-
giado para a formacido dos quadros de
alto nivel em condi¢Ges de acompa-
nhar a producéo cientifica e tecnolégi-
camais avangada e de realizar pesqui-
sas e adaptacgdes locais dessa producio.
Além disso, a formacio de especialis-
tas desenvolveria a capacidade de
adaptacido da producédo do pais aos re-
quisitos internacionais. A producéo
cientifica e tecnoldgica tem-se consti-
tuido, principalmente, de pesquisas de
acompanhamento, de adaptacoes, imi-
tacdes de aparelhos, equipamentos e
acessérios estrangeiros, bem como tes-
tes e processos de natureza quimica,
biolégica, matemaética e organizacio-
nal. O apoio de 6rgaos de auxilio 4 pes-
quisa para as ciéncias exatas e tecnolé-
gicas manifestou-se ndo sé na expan-
sdo de nucleos e centros de pesquisa,
mas também dos estudos realizados
em cursos de pés-graduacdo nessas
areas. Mesmo a producio nas areas hu-
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manas teve o seu crescimento centrado
em pesquisa aplicada.

E interessante notar que a expansao
da pesquisa cientifica e tecnoldgica se
fez basicamente a partir da acdo do Es-
tado, principalmente nas 4reas de se-
guranca nacional. Tem sido significa-
tiva a participacdo de militares na ar-
ticulacdo de centros e projetos de
pesquisa. Exemplo disso foi a criacido
do CNPq (Conselho Nacional de Pes-
quisa), a partir do anteprojeto encami-
nhado ao Congresso por um almirante
que presidia a comissio para desenvol-
vimento da pesquisa cientifica e tecno-
légica no Brasil, junto & presidéncia da
Reptblica. Junto com o CNPq foram
criados até 1955, com o intuito de su-
prir as deficiéncias do ensino superior,
o Instituto de Energia Atémica, o Ins-
tituto Nacional de Pesquisas da Ama-
zOnia, o Instituto de Matematica Pura
e Aplicada, o Instituto de Pesquisas
Rodoviarias e o Instituto Brasileiro de
Bibliografia e Documentacdo (Cunha,
1983). Nos anos 70 e 80, novos niicleos,
fora ou dentro das universidades, pas-
saram a desenvolver projetos com sa-
télites nucleares e em informatica, on-
de os militares estavam sempre pre-
sentes. ‘

A educacio tecnicista, contraditoria-
mente, gerou em seu interior questio-
namentos tanto entre alunos e ex-
alunos quanto entre professores, espe-
cialmente os de nivel superior. O cara-
ter parcelar, especializado e preparaté-
rio (uma vez que, na corrida da intro-
ducdo de inovacdes tecnoldgicas, as
grandes empresas estavam na diantei-
ra em relacdo as escolas) do ensino co-
locava aos diplomados problemas de
mercado de trabalho. Apesar de ideo-
logicamente serem formados para o
exercicio de cargos de mando, princi-
palmente os egressos de areas tecnolé-
gicas, nas relacées detrabalho, ocupa-
vam cargos subordinados, em opera-
coes segmentadas e repetitivas, seme-
lhantes ao trabalho operario. ¢ Estu-
dantes passam a se preocupar com a
auséncia de disciplinas criticas nas

4reas humanas paraa 14 Sobre algumas contradi-

compreensio da ques-
tdo politica e econémi-
ca da profissio. Gru-
pos de professores se
articulam para deba-
ter e encontrar alter-

¢oes decorrentes da for-
macéo elitista de profis-
sionais de 4reas tecnolé-
gicas em relagdo & sua
prética profissional, ver
da autora: Engenheiro,
Trabalho e Ideologia,

nativas aos problemas  1978.
gerados para a escola e para a sua
categoria profissional.

Os formados nas reas humanas se
deparavam com questées mais comple-
xas. Embora a sua formacéo tendesse
ao tecnicismo, a discriminacdo no mer-
cado de trabalho se relacionava com o
préprio modelo econémico, que gene-
ralizadamente desvalorizava a forma-
c¢do humanista. A perspectiva huma-
nista, vista como ultrapassada nos
projetos politicos modernos, tenderia
a ser substituida pela perspectiva da
ciéncia e tecnologia. Contudo, centros
universitarios dessas Areas que conse-
guiram preservar-se do predominio
tecnocratico, ao mesmo na definicaoe
realizacdo do trabalho docente e de
pesquisa, contribuiram para o desen-
volvimento do debate e da critica.
Além disso, a prépria organizacio e
mobilizacdo dos docentes — das areas
tecnolégicas, humanas, dos varios
graus de ensino —, ao tecerem criticas
e promoverem debates e movimentos
em prol de reivindicacées profissio-
nais, concomitantemente colocaram
em debate a educacéio tecnicista.

Em termos politico-ideolégicos, a
dependéncia cientifica e tecnolégica
fortalece o poder das poténcias no con-
texto mundial e facilita a reproducdo
das rélacdes do capitalismo monopo-
lista. Paralelamente & dependéncia
econdmica, valores, padrdes culturais
e governamentais estabelecidos na-
queles paises passam a se inserir no
contexto dos paises dependentes. No
entanto, a articulacdo da dependéncia
econdmica, cultural e politica nao se
realiza unilateralmente. Assim, inter-
namente ao pais periférico, politicas,
planos, projetos e outras praticas pro-
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piciam essa dependéncia, na medida
em que expressam interesses de gru-
pos dominantes 1nternos (Cardoso e
Faletto, 1973).

O avanco de novas tecnologlas e de
novas estratégias de poder do capita-
lismo monopolista coloca questdes
complexas para a politica e para a pro-
ducédo cientifica no Brasil. Contradi-
¢bes relativas a insercdo do pais no
contexto mundial, a concomitancia en-
tre a intensa modernizacéo tecnolégi-
ca de setores, regides e grupos sociais
e a miséria crescente (fome, doencas
epidémicas, falta de moradia...), entre
a formacéo especializada e parcelar e
a necessidade de superacio da depen-
déncia cientifica e tecnolégica, dentre
outras.

Participar da corrida tecnolégica
através da modernizacio intensiva sig-
nifica, para o Brasil, aprofundar os la-
¢os de dependéncia com os paises cen-
trais, nao s6 pela obsoletizacio da pro-
ducdo cientifica e tecnolégica destes,
mas também pelas estratégias mono-
polistas de concentracio dessa produ-
¢édo nos grandes conglomerados econd-
micos e poténcias mundiais. Por outro
lado, procurar romper a dependéncia,
nas atuais relacdes de dominacédo no
pais, conduz a impasses decorrentes de
represalias e outras formas de manifes-
tacao de forca dos grupos de interesse
nacionais e internacionais. Por exem-
plo, medidas protecionistas como a re-
serva de mercado da informatica que
provocaram pressdes dos Estados Uni-
dos junto ao governo brasileiro, além
de pressées de setores da grande bur-
guesia no pais, inclusive ligados ao
aparato estatal.

A procura da superacio do subde-
senvolvimento, no sentido de moderni-
zar as areas atrasadas do pais median-
te a introducgido de inovacdes tecnolégi-
cas, contraditoriamente desenvolveu o
processo de deterioracdo da qualidade
de vida e até reproduziu condicdes de
vida miseraveis em areas metropolita-
nas, onde o avanco tecnoldgico se fez
mais presente. Assim, tem-se observa-

do o aumento de favelas, corticos, indi-
ces demortalidade infantil, de doencas
infectocontagiosas, decorrentes, den-
tre outros fatores, das inovacdes tecno-
légicas. Estas, além de excluirem con-
tingentes populacionais dos seus bene-
ficios, provocam de forma generaliza-
dariscos que afetam a qualidade de vi-
da, como poluicio, doencas “‘profissio-
nais’’, desemprego etc.

Por sua vez, a formacao da capacita-
¢do cientifica e tecnolégica, em vista
da politica educacional tecnocratica no
contexto da dependéncia, tem-se orien-
tado predominantemente para as no-
vas tecnologias desenvolvidas no 4m-
bitomundial. Especialistas das diver-
sas areas das ciéncias exatas e tecnolé-
gicas, com especializacdo no exterior,
ao integrarem universidades, nucleos
e centros de pesquisa, tendem a desen-
volver trabalhos estreitamente ligados
com a producdo cientifica e tecnologi-
ca internacional, muitas vezes total-
mente alienados da realidade brasilei-
ra. Uma vez que a formacéio desses pes-
quisadores néo estd embasada numa
formacdo também social e politica,
que possibilitasse uma visio critica
dessa realidade raramente procuram
desenvolver alternativas ao modelo
dominante. Pois, para tanto, os cientis-
tas e técnicos teriam que desenvolver
um processo de revisdo critica da pré-
pria formacido e pratica intelectual.
Contudo, no contexto das contradicoes
sociais e de mobilizacdo do final dos
anos 70 e nos 80, o debate em torno da
politica e da producio em ciéncia e tec-
nologia tem-se iniciado. Sdo também
significativas algumas iniciativas de
grupos de pesquisadores em universi-
dades e alguns centros de pesquisa, no
sentido de desenvolverem projetos tec-
nolégicos alternativos para a realida-
de brasileira.

Embora a maioria da populacio es-
teja alheia a inovacgdes tecnolégicas, a
percepc¢io dos impactos sociais ja se
faz presente em alguns segmentos. Sdao
significativas algumas iniciativas em
relacio a desastres tecnolégicos, como
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o ocorrido em Goiénia, com o césio-137,
mobilizacdes contra a presenca de lixo
nuclear por moradores de determina-
das regides selecionadas para depdsi-
tos, manifestacGes em defesa da ecolo-
gia etc.

Em recente pesquisa realizada pelo
DIEESE quanto d visdo das entidades
sindicais de trabalhadores sobre cién-
cia e tecnologia, os dirigentes sindi-
cais, ao mesmo tempo que demons-
tram consciéncia do cardter excluden-
te e dominador da tecnologia vigente
no pats, retvindicam participacdo nas
decisées relativas a politica tecnolégi-
ca. (Kawamura, 1986)

Com isso pretendemos questionar a

neutralidade da ciéncia e tecnologia,
principalmente enquanto producgio
voltada predominantemente aos inte-
resses de classes dominantes dentro e
fora do pais. Por outro lado, a excluséo
de segmentos carentes, que sdo a maio-
ria da populacgio brasileira no momen-
to, mostra o direcionamento politico
da producédo de ciéncia e tecnologia.
Evidentemente nio se pretende, aqui,
a “eliminacdo’’ da ciéncia e tecnologia,
mas o seu equacionamento e redirecio-
namento no sentido de atender priori-
tariamente os interesses e necessida-
des dos setores dominados da socieda-
de que constituem, no momento, a
maioria da populacgédo brasileira.
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Resumﬂ Este trabalho apresenta:

1) uma anéalise critica do desenvolvimento
da ciéncia, tecnologia e educacéo, em suas
relacées reciprocas, procurando desmisti-
ficar o carater de neutralidade que lhes é
associado; 2) reflexbes sobre implicacdes e
contradicdes econbmicas, sociais, politicas
eculturais, a partir da configuracéo histé6-
rica da ciéncia, tecnologia e educacédo, nos
cem anos de Repiblica no Brasil; 3) um
questionamento da forma de producio
cientifica e tecnolégica no pais enquanto
atividade orientada basicamente para os
interesses das classes dominantes, excluin-
do dos seus beneficios as classes domina-
das (a maioria da populacéo) e agravando
a marginalidade social; e 4) um destaque
dos fundamentos histéricos da formacioe
organizacdo tecnocratica da escola e dos de-
mais meios culturais (indtstria cultural).

Palavras-chaves: ciéncia na Reptblica;
tecnologia na Republica; educacio na Re-
publica; ciéncia, tecnologia e educacdo na
Republica.

AbStl'aCt Science, techno-

logy and education in the cen-

tennial of the Republic This paper
presents: 1) a critical analysis of the deve-
lopment of science, technology and educa-
tion in their reciprocal relationships trying
to demystify the neutrality character asso-
ciated to them; 2) reflections about econo-
mic, social, political and cultural implica-
tions and contradictions, from the histori-
cal configuration of science, technology
and education, during this centennial of
the Republic in Brazil; 3) a critique of the
form scientific and technological produc-
tion of the country as an activity basically
ortented toward the interests of the domi-
nant classes, excluding its benefits to the
dominated classes (the majority of the po-
pulation) and aggravating social deviance;
and 4) a brief note about the historical
foundations of the technocratic formation
and organization of the school and of the
remaining cultural media (the cultural in-
dustry).

Descriptors: science in the Republic;
technology in the Republic; education in
the Republic; science, technology and edu-
cation in the Republic.
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