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O estudo da historia da Educagéo ¢ da Pe-
dagogia, por parte dos marxistas, no Brasil
hoje, pode crescer qualitativamente a partir
de um interessante exercicio: uma compara-
¢do, olhando vdrios aspectos, entre os livros
Educacdo e luta de classes (de Anibal Ponce)
e Histdria da educacdo (de Mario Alighiero
Manacorda).

O primeiro autor € um marxista argentino,
cujas palestras nos anos 30 sobre educacio fo-
ram publicadas no Brasil em 1963. O livro
Educacdo e luta de classes, que continha pa-
lestras, foi tirado de circulagdo nos anos mais
duros da ditadura militar. Nos anos iniciais
desta década, a Cortez e Autores Associados
reeditou a obra, colocando-a para um publi-
co que vem exigindo sucessivas reedi¢des. O
segundo autor é um marxista italiano, razoa-
velmente conhecido entre os educadores bra-
sileiros preocupados com o pensamento de
Antonio Gramsci no Ambito pedagdgico. Seu
livro foi recentemente traduzido e publicado
pela Cortez e Autores Associados e, como o
de Ponce, logo tera sucessivas reedicdes, da-
do a necessidade de textos objetivos nesta drea
do conhecimento nas universidades brasi-
leiras.

Sdo textos diferentes sobre 0 mesmo assun-
to, porém se posicionam, tedrico-metodolo-
gicamente, no Ambito da ortodoxia marxista.

Acho importante pensar sobre tal situagdo.
Como o marxismo ortodoxo pode produzir,
sobre um assunto tdo especifico, historiogra-
fias tdo distintas? Esta pergunta, com resposta
Obvia e banal para aqueles que vivem o mar-
xismo como uma teoria e uma praxis pulsan-
te, certamente deve ser colocada de modo in-

sistente para aqueles que, advogando o mar-
xismo ou nio, 0 encaram cOmo um esquema,
um método, que em vez de apreender a reali-
dade acaba por prender a realidade.

Ponce, a partir dos distintos modos de pro-
ducio, das sociedades classistas e das lutas de
classes, busca articular o desenvolvimento
educacional e o discurso pedagdgico com o
desenvolvimento social e com as transforma-
¢oes historicas promovidas pelas revolugdes.
Manacorda, por sua vez, se também preser-
va nitidas as determinag¢bes econdmico-sociais
sobre a educacdo, levando em conta as clas-
ses e a luta delas, como também as revolugdes,
desce ao Ambito escolar e capta os regulamen-
tos internos das escolas, aproxima-se da pra-
xis dos educadores e dos alunos.

Ponce prefere entender a educagio de ma-
neira ampla. Manacorda olha para a educa-
¢do propriamente escolar. Ponce observa a pe-
dagogia a partir do discurso sistematizado dos
fildsofos e pedagogos centrais das classes fun-
damentais, principalmente das classes domi-
nantes enquanto dominantes. Manacorda pre-
fere entender a pedagogia a partir de suas ma-
nifestacdes no interior dos prédios escolares,
enquanto forjadora de regrdrios disciplinares,
de postulagdes e diretrizes para a vida coti-
diana das criancas na escola, captando assim
a educacdo que as classes dominantes ofere-
ceram (ou ndo) aos vdrios segmentos sociais
no decurso historico. A historia de Ponce ex-
plicita de que lado estdo os varios filosofos
da educacdo. A historia de Manacorda expli-
cita o que fazem professores e alunos com es-
tes discursos pedagdgicos posicionados e, ndo
raro, o que ndo fazem, por simples desconhe-
cimento, com tais discursos e com tais posi-
cionamentos.

Um exemplo. Quando Ponce cita Coménio,

procura ligar sua obra, a Diddtica magna, ao

espirito da modernidade, da racionalidade
burguesa que ja se transfere do mundo fabril
para a organizagdo escolar. Manacorda pre-
fere autores menores, mas quando ¢ obriga-
do a citar Coménio o faz tomando nio a Di-
ddtica magna, porém escritos menos conhe-
cidos e, segundo o préprio Manacorda, mais
diretamente ligados a regulamentacgdo do co-
tidiano das escolas. Ponce trata de avisar o
leitor que a religiosidade da obra comeniana
é secundéria e o que vale captar € sua sinto-
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nia com o espirito da racionalidade da bur-
guesia emergente. Manacorda prefere se cen-
trar na contradicdo da figura de Coménio,
mostrando-o como um reformador das esco-
las que ainda traziam, muito, féormulas e vi-
soes do mundo ndo-moderno. Ponce coloca
a Diddtica magna ao lado do Discurso de mé-
todo de Descartes. Manacorda coloca as Nor-
mas para uma boa organizac¢do da escola, es-
critas por Coménio para experiéncias praticas
na Hungria, ao lado dos regulamentos e leis
internas de escolas e universidades em outros
paises, mais ou menos no mesmo periodo, ela-
boradas por educadores (?) andnimos.

E interessante notar que hd, em ambos os
tedricos marxistas, um espirito diferente
quanto ao uso do marxismo e quanto a con-
sideragdo das possibilidades do marxismo en-
quanto alavanca revoluciondria. Isto, sutil-
mente, os faz partiddrios de concep¢des mar-
xistas de mundo e de histéria com caracteres
diferentes. Essa diferenca influencia direta-
mente as idéias heuristicas de cada um,
colocando-os em suas perquiricdes historicas
a olharem com mais atencdo para fios con-
dutores particulares.

Assim, Ponce vé a historia através de um
progressismo marxista que considera a huma-
nidade em seu caminhar para graus mais al-
tos de liberdade, ndo sem retrocessos histori-
cos ¢ geograficos. Manacorda parece mais
cauteloso, menos confiante nas possibilidades
da humanidade e do marxismo enquanto seu
redentor; desta forma, seu fio condutor é me-
nos a liberdade econdmico-social e politica do
homem e mais uma questdo interna ao pré-
prio processo pedagodgico, que é o apareci-
mento e desenvolvimento do trabalho como
principio educativo. Ambos os fios conduto-
res sdo retirados do socialismo e principal-
mente do marxismo, mas ¢ ébvio que a ado-
¢80 de um e ndo de outro como uma idéia ca-
paz de indicar uma heuristica revela, em tilti-
ma insténcia, diferencgas nas concepgdes mar-
xistas da histéria adotadas.

E fdcil notar isto quando pegamos as par-
tes do texto cronologicamente corresponden-
tes. Quando Ponce apresenta Diderot, o faz
considerando-o um representante da ala dos
trabalhadores do Terceiro Estado, em contra-
posicdo a Voltaire, que ele diz ser ““‘direita”’
do Terceiro Estado. Diderot, portanto, encar-

nou as aspira¢des mais legitimas da Revolu-
¢do. Quando Manacorda apresenta Diderot,
o faz lembrando das visitas do filésofo fran-
cés as oficinas operarias para captar ‘‘as no-
vas relagdes entre cultura e trabalho’.

Mas ¢ interessante ver como, apesar de
olharem a histéria de modos particulares, am-
bos, por comungarem do marxismo, captam
perfeitamente as mesmas coisas, 0s aspectos
essenciais destas coisas. Assim, Ponce mos-
tra a divisdo interna do Terceiro Estado con-
trapondo Voltaire e Diderot. O primeiro com-
bateu a religido, mas jamais desejou ou acon-
selhou que ela ndo fosse ensinada ao povo,
mas que fosse abolida para as pessoas ‘“‘de pe-
s0’’. O segundo dizia abertamente que a edu-
cagdo dos camponeses e a saida deles do mun-
do da supersti¢do os colocaria numa posi¢io
mais vantajosa contra a exploragdo. Manacor-
da, por sua vez, prefere descer ao miido pa-
ra mostrar a divisdo do Terceiro Estado. Mos-
tra como no interior da Enciclopédia, que sem
duvida inovava em vdrios verbetes inimeros
conceitos, colocando a cultura feudal abaixo,
no verbete sobre a educacgdo, elaborado por
César Dumarsais, mantinha ainda uma pers-
pectiva ‘‘voltada para o passado’’, que de cer-
ta forma visava uma educagio particular a ca-
da setor social diferentemente, mantendo uma
divisdo mais ligada a uma sociedade de esta-
mentos do que de classes.

Numa comparagdo inicial é possivel dizer
que Ponce trabalha com o paradigma da his-
toria contida no Manifesto comunista de
1848, ou seja, a histéria em grandes linhas.
Manacorda tem como paradigma, pode-se di-
zer também inicialmente, o capitulo da Acu-
mulag¢do Primitiva de O Capital e os textos
mais propriamente historiograficos de Marx,
como A Guerra Civil em Franca e o Dezoito
Brumdrio de Luis Bonaparte. Mas essas afir-
macoes devem ser tomadas com muito cuida-
do e com relativismos extremos. Talvez seja
melhor dizer que Ponce carrega o marxismo
latino-americano dos anos 30, ligado a III In-
ternacional, enquanto que Manacorda bebe
na tradicdo do marxismo italiano, que em La-
briola e Gramsci se expressou como filosofia
da prdxis. Uma comparag¢io mais profunda,
entdo, poderia ver em que medida estas duas
visdes que considero ortodoxas — em ambas
0 marxismo nfo precisa ser “‘corrigido™ e é
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uma concep¢do de mundo totalizante — se
comportaram bem ou mal na produgdo de
obra historiografica no campo da educacio
e pedagogia.

Outro ponto importante na comparacio
das duas formulagdes é o papel da imagem da
revolucdo socialista. A imagem de revolucdo,
diferente em Ponce e Manacorda, também di-
rige para caminhos particulares cada constru-
¢ao historiografica.

Ponce, nos cdnones do marxismo da III In-
ternacional, vé a revolugdo menos como um
processo que engloba todo o Estado (socie-
dade civil + sociedade politica — Estado
“‘ampliado’ de Gramsci, formula¢do que
Ponce ndo pdde vir a conhecer) e mais como
um momento de assalto ao poder governati-
vo central. Tal imagem o leva a considerar a
escola e a educacdo ndo participes da revolu-
¢do, mas sim que podem mudar apds a revo-
lucdo. Coerentemente com esta visdo, a edu-
cacdo em Ponce € ‘“‘burguesa’’ de maneira ple-
na, universal ¢ inexoravel. Na luta de classes,
a educacdo e a escola sdo instrumentos da bur-
guesia contra o proletariado. A escola é vista
como meio de transmissdo e reproducdo de
valores do ideario de vida burgués, no seu sen-
tido mais mesquinho e, portanto, so estara a
servico da libertacdo do homem quando for
invertida a politica educacional, que por sua
vez sO pode ser mudada apds o momento da
revolugdo. Dai que Ponce sé passa a dar aten-
¢do a pedagogia de inspiracdo socialista, em
seu texto, quando chega ao periodo em que
Lénin comanda o Estado soviético.

Manacorda conhece em mintcias as teori-
zacdes gramscianas e projeta outra imagem de
revolucdo, também diretora de sua historio-
grafia. A revolucdo socialista € um processo
que implica dupla luta; por um lado o parti-
do revoluciondrio participa da politica bur-
guesa, tentando por todos os meios alcangar
o poder governativo; por outro lado o parti-
do revoluciondrio e demais entidades afins da
sociedade civil travam uma batalha por hege-
monia, com forte conotagdo cultural. Assim,
neste caso, a educacio, a escola, a pedagogia
sdo instancias contraditdrias em que o velho
convive com o novo e as formulagdes tedri-
cas da burguesia sdo fustigadas pelas formu-
lagdes tedricas socialistas. A educagdo paraa
omnilateralidade, reivindicada pelo marxis-

mo, € algo que nio pode ser deixada para de-
pois, mas deve ser alcancado em graus cres-
centes durante todo o processo em que vai se
dando a batalha por hegemonia. Manacorda
portanto trabalha durante todo o livro a ques-
tdo do ensino do ponto de vista dos trabalha-
dores, em vdarias das suas germinacdes, em
suas manifestacoes, crescimentos, fustigacdes
e sufocamentos. Menos preocupado com a
politica educacional e mais preocupado com
as questdes pedagdgico-diddticas, Manacor-
da tende a subalternizar os discursos de Lé-
nin sobre o carater de classe da escola bur-
guesa e sua preocupagdo com a inculcacdo
ideoldgica, ante os discursos daqueles intelec-
tuais socialistas que olharam nao apenas do
ponto de vista da politica educacional, mas
fundamentalmente (para usar uma expressao
gramsciano-manacordiana) do ponto de vis-
ta molecular — as relacdes entre professor e
aluno, o principio educativo, as formulagdes
mentais e construcdes psicologicas, a organi-
zacdo interna das escolas etc.

Naio digo que a revolugdo seja um tema ex-
plicitamente colocado nos textos como apice
da histdria, ou mesmo que existam teorizacoes
a respeito dela no texto. Tanto Ponce como
Manacorda tratam-na sem apologias; o que
se estabelece nas entrelinhas é uma imagem
de revolugdo que dirige prioridades em am-
bas as historiografias distintamente. De cer-
to modo, pode-se dizer que a imagem de re-
volugdo faz parte da concep¢do marxista da
histéria e, como Ponce e Manacorda possuem
diferentes concep¢des marxistas da historia,
também apresentam distintas imagens de re-
volugdo. Assim, como a concepg¢do da histo-
ria, a imagem de revolugdo é um prisma pelo
qual ambas as visdes passam necessariamen-
te, informando as perquirigdes cientificas em
seus caminhos, na busca da construcdo his-
toriografica mais objetiva.

Em hipotese alguma Manacorda e Ponce
esgotam as possibilidades da historiografia
marxista da educagéo e pedagogia. Se, a titu-
lo de exercicio académico, for possivel tragar
uma linha diviséria entre estas duas historio-
grafias, de um lado Ponce pode servir de ins-
piragio para varias formulacdes ainda nio
tentadas, de outro lado Manacorda esta igual-
mente apto a conduzir para temas ainda ndo
abordados. Pelo lado de Ponce, pode-se apro-
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fundar numa historiografia captadora das re-
lagGes mais sofisticadas entre os filésofos da
educagdo e os compromissos de classe, colo-
cando em evidéncia as reais determinacdes do
discurso cientifico e filosofico a respeito da
educagédo. Pelo lado de Manacorda, pode-se
ver as filosofias se transformando em ideolo-
gias pedagogicas e em formulagdes did4ticas
que viram forg¢a material no 4mbito escolar;
inclusive pode-se tracar a imagem do profes-
sor nos determinados periodos historicos, sua
mentalidade e relagdes com as varias necessi-
dades classistas. Pelo lado de Ponce, pode-se
aprofundar a relacdo entre educacio e modo
de produgdo. Pelo lado de Manacorda, pode-
se estreitar as relagdes entre as superestrutu-
ras pedagdgicas, as diversas consciéncias de
classe, geografica e historicamente distintas.
Pelo lado de Ponce, pode-se pensar em cons-
ciéncia de classes e suas ligagdes com a politi-
ca educacional. Pelo lado de Manacorda,
pode-se pensar nas ligagdes da consciéncia em-
pirica e as formulagdes pedagdgico-didéticas
no dmbito escolar e suas vinculacdes com a
consciéncia de classe e as determinagdes ge-
rais da politica educacional.

Nem Ponce nem Manacorda chegam as for-
mulagdes que indico acima. Apenas se posi-
cionam com historiografias que apontam es-
tes caminhos. Todos estes caminhos sdo pra-
ticamente virgens para a historiografia mar-
xista da educacdo e da pedagogia.

Um outro estudo que se poderia fazer a par-
tir da comparagéo entre Ponce e Manacorda
¢ o de buscar, nos seus fundamentos marxis-
tas, a formulacdo exata de suas concepcdes
de histéria e ver em que medida as vérias fa-
ces de Marx se sobrepdem. E sabido que o
marxismo, como salientou Lénin, parte do so-
cialismo francés, da economia politica ingle-
sa e da filosofia cldssica alema; ora, cada uma
dessas formulagdes apresenta concepgoes da
histéria distintas e, sendo assim, a predomi-
néncia de uma das composicdes sobre as ou-
tras fornece & concepgdo marxista da histd-

ria coloridos diferentes. Talvez por isso, Pon-
ce e Manacorda, ambos sob o critério de or-
todoxia, estejam em perspectivas se nao opos-
tas, pelo menos nao passiveis de completa in-
diferenciacgéo.

A guisa de conclusio — se é que se pode
falar em conclusdo num texto que retine ape-
nas notas —, digo que Ponce e Manacorda
produziram textos que sdo, para além daqui-
lo que j4 foi dito, diferentes porque respon-
dem a necessidades especificas dos educado-
res de esquerda dos anos 30 e 80, respectiva-
mente. Ponce insistiu na tese de que a educa-
¢do ¢ inculcadora ideoldgica e responsavel por
uma escola classista capaz de participar ati-
vamente no projeto de dominagdo das clas-
ses dominantes, em especial da burguesia.
Nao ¢ dificil perceber que é uma tese tipica
do marxismo dos anos 30 e que na Ameérica
Latina se disseminou por outras correntes de
esquerda, chegando até os anos 70, quando
se sofisticou no interior daquele movimento
tedrico que Saviani identificou como *“critico-
reprodutivismo”’. Manacorda insistiu na di-
ferenciacdo entre escola profissionalizante —
que ele identifica como uma proposta das
classes dominantes, em especial da burguesia
— e escola que une o trabalho produtivo, a
instrugdo intelectual, os exercicios fisicos e o
treinamento politécnico — que ele coloca
como a original proposta marxista que deve
se mostrar capaz de superar o ensino burgués.
Esta segunda formulagdo, desde que
entendido que ela s6 pode alcancar plena
realizacdo fora do capitalismo, portanto na
sociedade socialista, corresponde a parte do
nucleo tedrico daquilo que Saviani cunhou
como ‘‘pedagogia historico-critica’™ e que
Libaneo costuma chamar de ‘‘pedagogia
critico-social dos contetidos’’. Assim, concluo
também que as proprias pedagogias inspiradas
no marxismo sfo contributos fundamentais
para a orientacdo dos educadores-historia-
dores quando de seus trabalhos historio-
graficos.
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