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Cooperacao no ambito do ensino superior:
ser estudante angolano em
universidades portuguesas

Margarida Lima de Faria *

Resumo: No presente artigo desenvolver-se-4 uma andlise sobre o lugar desempenhado por
Portugal na formagdo escolar superior de estudantes angolanos, procurando dar conta dos
aspectos simbdlicos, afectivos, culturais e econédmicos subjacentes a essa escolha. A andlise
incidird, ainda, sobre uma caracterizagio socioldgica das trajectdrias educacionais e
socioecondmicas das suas familias, e destas por relagao com a estrutura social angolana em
situacio de mudanga. Procurard ainda cruzar a trajectdria dessas familias e o valor atribuido ao
capital escolar com a trajectéria de Angola e o investimento no ensino, desde o perfodo da
independéncia. Esta caracterizagio, quer dos estudantes quer das familias, far-se-4 igualmente
por relagiao com outras situagdes sociais, por esses grupos entendidas como “outras”. Nesta
tltima abordagem, procurar-se-d analisar a forma como esses estudantes representam as “clites
no poder” e, ainda, como essa representa¢ao interfere nas suas expectativas em relagao ao
futuro, nomeadamente no que se refere ao retorno ao seu pafs.
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Cooperative policies in higher learning:
being an Angolan student at Portuguese universities

Abstract: The author analyses Angolan students’ higher education while studying in Portugal,
by taking into account the symbolic, affective, cultural and economic aspects influencing the
choice of studying that country. The analysis will also characterize educational and socio-
economic routes defined by the students’ families, as well as their relations to the current social
changes taking place in Angola. One of these changes is the increased value given to higher
education, specifically after independence. The national intervention in this area is related to
the families” investment in a dialectic discussion between short-term individual actions and
long-term structural changes. It is hypothesized that the value given to education depends on
individual socio-economic and political positions. This idea is reinforced by the analysis of the
way students interviewed conceive other groups of students who chose other countries for
higher education, as well as the way they see themselves in relation to the current Angolan elite.
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Finally we discuss how they see their future and their expectations concerning their return to
Angola, after obtaining their diploma.

Key words: advanced education; migration; elite; cooperation; Angola.

Introducao

Portugal vem, desde 1975, recebendo nas suas universidades estudantes de
paises africanos de lingua oficial portuguesa que se inscrevem em cursos supe-
riores, pés-graduagdes, mestrados e doutoramentos. De acordo com estatisti-
cas oficiais', os estudantes angolanos sao os mais representados desse conjunto
de paises (Pessoa, 2004, p. 1).

A construgao de cadeias de significados relacionados com a experiéncia de
vivéncia fora do pais — e, no caso presente, com a experiéncia desses jovens
angolanos em Portugal — ¢ um processo dindmico, de caracteristicas tinicas
para uma geragao, desenrolando-se em contextos espaciais e temporais propri-
os, independentemente das politicas de integragao ou das narrativas de identi-
ficagdao que as enquadram.

Cada geragdo cria para si mesma as suas condigdes de recepgio e assimilagao
de situagdes de contacto com a diferenca, sendo também livre para atribuir
sentidos aos acontecimentos e para reler, de modo préprio, passados e raizes
culturais comuns.

Partindo desses pressupostos, comegar-se-4 por discutir a importincia da
mobilidade para a prossecucio de estudos superiores, em termos das expectati-
vas 2 partida, das possibilidades de escolha, assim como do modo como esta
situagdo contribui para a reconfiguracio da posi¢ao social, sobretudo para aqueles
que tém como expectativa o regresso ao pafs de origem.

De seguida, procurar-se-4 discutir o conceito de “elite”, tal como este se
apresenta na literatura socioldgica, abordando a importincia da posse de capi-
tal escolar, econémico e simbdlico na sua constitui¢ao e a forma como as “elites
no poder” se vao configurando e alternando, em diferentes momentos da his-
téria recente de Angola.

Logo, analisar-se-4 0 modo como os estudantes angolanos a realizar estudos
superiores em Portugal se véem a si préprios nesse processo de constitui¢io de

I. Os estudantes angolanos inscritos em estabelecimentos de ensino superior portugueses no ano
lectivo 2001-02 representam 33,9% do total de estudantes dos paises da Comunidade de Paises
de Lingua Portuguesa inscritos nos mesmos estabelecimentos; seguem-se os estudantes de
Cabo Verde, que representam 26,5%; os do Brasil (16,2%), Mocambique (I 1,4%), Guiné-
Bissau (5,8%), S. Tomé e Principe (4,7%) e Timor-Leste (1,4%). (Pessoa, 2004). Revista Janus,
Anudrio de Relacdes Exteriores, co-editado desde 1996 pelo jornal PUBLICO e pela Universidade
Auténoma de Lisboa. Base de dados da Direccao Geral do Ensino Superior (DGES). In: <http:/
Awww.janusonline.pt. >
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elites angolanas e, até que ponto essa consciéncia de “si” os direcciona nas suas
escolhas e na construgio da sua visao de futuro. Ou seja, discutir-se-4 a sua
prépria representagao de “clite no poder”, a sua representagio de si como parte
de uma qualquer forma de “elite”, ¢ 0 modo como essas diferentes representa-
¢oes interferem nos seus diferentes projectos pessoais, nos quais se inclui a
escolha de Portugal e a possibilidade de regresso a Angola, obtido o diploma.

| . Metodologia

Foram realizadas 20 entrevistas com estudantes angolanos inscritos em cur-
sos de educagdo avancada (licenciaturas, pds-graduagoes, mestrados e
doutoramentos) em Lisboa e no Porto. Os estudantes entrevistados nasceram
entre os anos de 1964 e 1987. Optou-se por um tipo de andlise intensiva,
tendo-se por isso escolhido a técnica de entrevista semi-estruturada®. Tentou-
se diversificar a escolha dos estudantes a inquirir, quer no que respeita ao curso
e tipo de universidade (publica ou privada), quer mesmo no que respeita a
origem social e consequente percurso de vida.

Ainda que evitando a ambigao positivista de encontrar elementos
estruturantes, dado que essa aspiragio seria contrdria 4 aceitagao da complexi-
dade e a uma disponibilidade para encontrar situa¢bes imponderdveis, procu-
raram-se, contudo, elementos recorrentes que foram posteriormente organiza-
dos. Seguindo essa orienta¢ao, foi possivel caracterizar os 20 jovens entrevistados
do seguinte modo:

1. Jovens de familias tradicionalmente pouco escolarizadas (minoria), mas
com pais que se beneficiaram dos incentivos a educacao no periodo
pés-independéncia/ ou educaram os filhos nesse petiodo.

2. Jovens de familias cujo volume de capital escolar herdado ¢ considera-
vel (maioria) e que ao longo do seu percurso de vida desenvolveram um
sentido estratégico direccionado para a sua valorizagdo e reproducio,
através da escolatizacao dos seus filhos.

3. Jovens de familias cujo capital econémico decorre da posse de capital
escolar ou de actividades econémicas de média dimensao; ou ligadas ao
funcionalismo publico com posi¢Oes profissionais socialmente re-
conhecidas, embora niao de topo (com uma dimensao residual na nossa
amostra).

2. Aamostra, no caso da investigagdo intensiva, ndo ¢ tao rigorosamente representativa quanto a
que tem por base um questiondrio, sendo também de dimensdo mais reduzida.

Pro-Posi¢des, Campinas, v. 20, n. 1 (58), p. 45-63, jan./abr. 2009



48

2. "“Mobilidades estudantis” para educacao avancada e “mobilidades”
das familias

A maioria das “histérias” das familias dos estudantes que entrevistdmos ¢é
marcada por sucessivas deslocagoes, ora dentro do territério angolano, ora
direccionadas para o exterior. As desloca¢des para o exterior dirigem-se, na
maioria dos casos, ainda que por vezes apenas temporariamente, para Portugal.
H4 quase sempre um ou outro elemento da familia que viaja para esse pais,
numa dada fase do percurso de cada familia®.

As razdes que motivam (ou nalguns casos forcam) a mobilidade das familias
sao de trés ordens:

- Profissionais.

- Decorrentes dos conflitos armados (para protecgao dos jovens e de
parte ou toda a familia nuclear).

- Educacionais (para a prossecugao de estudos).

E sobre estas tltimas que nos iremos debrugar.

A “mobilidade” é normalmente referida como sendo intrinsecamente “mo-
derna”, ainda que, no caso de Angola, em certas situagbes ¢ em momentos
histéricos particulares — e desde tempos recuados — configure-se como uma
inevitabilidade, com repercussdes importantes nos processos de mudanga soci-
al e cultural. A mobilidade junta-se o investimento em formagado escolar; no
catapultar dos individuos para fora dos seus quadros cognitivos tradicionais, a
formagao escolar, ela prépria, conduz (como veremos mais a frente) a
concretizagdo de estratégias de mobilidade.

A mobilidade ¢ “moderna” pelo que significa de disponibilidade de negoci-
agao daquilo a que Pierre Bourdieu (1979) denominou do “campo dos possi-
veis” (as possibilidades de escolha que encontram ou criam para si préprios e
através das quais definem e consolidam estratégias de vida) de cada individuo,
ou familia.

A importincia que damos a4 “mobilidade” dessas familias decorre, pois, do
facto de as vermos como uma forma de agenciamento particularmente interes-
sante, por resultar de escolhas que sio elaboradas de forma mais ou menos
individual (ou decorrentes de uma decisao do grupo familiar enquanto tal),
mas com repercussoes considerdveis em contextos sociais mais amplos. O nosso
pressuposto tedrico é que as possibilidades de escolha e as decisoes de deslocagao
(e entre elas as que envolvem deslocagao para educagio avangada) se encontram
em uma zona de confluéncia entre agéncia e estrutura (esta dltima como siste-

3. Veremos mais adiante que a escolha de Portugal para a educagdo superior se insere nesta
situacdo de relacdo histérica com este pafs.
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ma de regras e recursos) sendo, por isso, especialmente tteis na caracterizagao
de cendrios sociais e culturais dinAmicos, como os que se vivem hoje em Ango-
la. Correspondem ao que Norbert Elias (1993) designa por “processos de
individualiza¢ao” ou processos através dos quais os individuos criam as suas
préprias biografias, adequando, no entanto, os seus comportamentos e acgoes
aos ambientes sociais onde se vao, em cada situagdo, enquadrando. Esses “pro-
cessos de individualiza¢ao” que afastam os individuos dos seus contextos sociais
primdrios sdo tanto mais necessdrios quanto maior ¢ a densidade das relagoes
sociais e mais amplas as cadeias de interacgio em que se envolvem. Esses pro-
cessos iniciam-se, historicamente, com a deslocagio de zonas rurais para zonas
urbanas.

[No seio de sociedades centralizadas e urbanizadas] A mobili-
dade dos seres humanos singulares, tanto no sentido local como
também social, aumenta. A sua anterior integragio inevitdvel e
perpétua na familia, no grupo de parentesco, na comunidade
local e outros colectivos deste tipo, a adequagio do seu compor-
tamento, dos seus objectivos e das suas ideias 2 vida em tais
colectivos e a sua natural identificagio com estes é cada vez

menor. (Elias, 1993, p. 144)

As sociedades modernas definem-se desse modo, cada vez mais, pela exis-
téncia de sujeitos em processo de autonomia pelo alargamento das “possibili-
dades de individualiza¢ao”, ou alargamento de possibilidades de escolha, que
se decidem por uma escala cada vez mais global. A frequéncia do ensino uni-
versitdrio ¢ disso exemplo paradigmdtico.

3. O valor atribuido ao capital escolar

A histéria recente da sociedade angolana, no que se refere a educagio esco-
lar, reflecte a construgao dessa crescente possibilidade de “individualiza¢ao”,
num primeiro momento pés-colonial — a partir do qual se abriram novas possibi-
lidades (ainda que reguladas pelo Estado) — e, logo, pds-socialista, abrindo-se
mais 2 iniciativa individual e envolvendo estratos mais amplos da sociedade.
Assim, com o atenuar da regulagdo estatal, nas dltimas décadas, e a consequente
progressiva liberalizagao do sistema politico e econémico, a responsabilidade
das familias, nas escolhas das trajectérias educativas dos filhos, tem vindo pro-
gressivamente a reforgar-se, sobrepondo-se as decisdes estatais. Ou seja, num
Estado que se vai configurando como progressivamente liberal, o capital
econémico e escolar dos grupos familiares, ou a sua “possibilidade de
individualizagao”, vai, concomitantemente, adquirindo uma importincia cres-
cente nas estratégias reprodutivas das mesmas.
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No contexto europeu, a constituigio da classe burguesa escolarizada resul-
tou de um trabalho de séculos e consolidou uma cultura auténoma que a
distingue de outros grupos dominantes e que, de algum modo, se foi
autonomizando do poder politico. No entanto, as elites escolarizadas africanas
s20-no normalmente por via de situagoes histdricas descontinuas — como ¢ a
passagem do perfodo colonial versus periodo pés-colonial —, mais sensiveis e
mais dependentes dos diferentes contextos de acgao politica. A importincia
atribuida pelo regime angolano, a formagao escolar, acompanha processos de
mudanga politica que se podem sintetizar da seguinte forma:

(i) um primeiro impeto de formacio pds-independéncia, em que so-
bressaiu o sentido de servi¢o nacional, alicercado numa ideologia
massificante de alcance emancipatério® (periodo socialista);

(i) um perfodo em que sobressairam sentidos mais individualistas, mais
elitistas, mais egoistas (a que jd aludimos), em conformidade com o
advento de uma tendéncia socioeconémica de configuragio
liberalizante, que levou ao fim da regulagao do Estado e vem defi-
nindo a configuracdo politica e econémica dominante nesse pais.

A partir de 1975 e durante toda a década de 1980, a formagio dos jovens,
desde a primeira infincia (o pré-escolar), obedeceu a um padrao nacional, rela-
tivamente estandardizado, que pretendia dar resposta a uma avaliagao de ne-
cessidades nacionais e era coerente com uma linha politica marcada pelo
centralismo de Estado. Os grandes recém-chegados ao ensino eram, neste pe-
riodo (e por ordem de importincia): os nao-brancos, as mulheres e as popula-
¢oes rurais, isoladas e carentes de todo o tipo de infra-estruturas bdsicas. Aqui
se enquadra o primeiro grupo por nés identificado (i).

Em Angola hd uma velba frase que diz assim: “Em Angola rico nio
vai & escola”. E nds como nio éramos ricos, nds tinhamos de ir &
escola. Isso incentivava-nos. Nés sempre sonhdvamos em um dia
estar nas esferas decisivas do pats e para alcangar isso, nds tinhamos
que estudar, tinhamos que nos esforgar, tinhamos que acatar o con-
selho dos nossos pais. (Sexo masculino — 34 anos — Licenciatura —
Entrevista 16).

Adoptando os modelos de outros regimes (como ¢ o caso dos paises de Leste
e de Cuba), a “educagio para todos” transformou-se numa “bandeira” do regime.

Eu dou gragas a Deus. Eu tenho a consciéncia que se ndo fosse a
independéncia eu ndo teria chegado aqui! Nunca! Néo teria pisa-

4. Emancipacdo de uma populacdo negra e mestica a quem foi, durante o colonialismo, negado o
acesso a educacao.
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do na Universidade! Nem. .. podia estar na condi¢io de outras
pessoas que nem sabem o que é Universidade. Eu, gragas a Deus,
para mim a independéncia— a nivel pessoal — foi o melhor que me
aconteceu! Independentemente dos outros males, eu tenho muito a
agradecer. Nesse campo agradego. (Sexo feminino — Doutoramento
— 42 anos — Entrevista 10).

E significativo como criangas oriundas de meios rurais carentes em infra-
estruturas bdsicas prosseguem os seus estudos obedecendo a esse impeto de
alcance nacional. O ensino primdrio era, nesse contexto, fortemente politizado.

Nés tinhamos de cantar o hino quando chegdssemos i escola, de-
pois.... tratdvamos os professores por camarada, os colegas por cama-
rada, tinhamos assim wm estilo... quando entrasse alguém, tinha-
mos que nos levantar e dizer ‘bom dia camarada professora’ ou “bom
dia camarada director’. (Sexo feminino — 25 anos — Licenciatu-
ra— Entrevista 2).

Eu sou da geragio que ainda defendia, com muito orgulho, os sim-
bolos da nagio. Hoje em dia hd uma grande crise nesse sentido. Mas
eu tenho muito orgulho em ter pertencido a essa fase e tenho muito
boas recordagoes dessa fase. (Sexo masculino— 34 anos — Licenci-
atura — Entrevista 15).

Para uma das estudantes entrevistadas (hoje a realizar o doutoramento numa
Universidade de Lisboa), o investimento que sua mae (uma mulher sem forma-
¢ao, trabalhadora agricola, pobre e mae solteira) fez na sua escolariza¢ao desde
crianga, prescindindo de sua ajuda em casa, explica-se pela sua filiagao politica:

Mas a minha mae era da OMA’! (Sexo feminino — 42 anos —
Doutoramento — Entrevista 10).

Seguindo esse designio de permitir o acesso massificado a educagio, rom-
pendo com o atraso deixado pela dependéncia colonial e formando a conscién-
cia das novas geracoes de “filhos da nagao”, a prossecucio de estudos avancados
destinava-se, nesse perfodo, sobretudo, a preparar quadros politicamente inte-
grados, impondo-lhes as dreas consideradas pelo regime mais carenciadas e
restringindo a escolha pessoal do curso.

Sustentada nesta realidade, foi definida a periodizagio do aces-
s0 a0 ensino médio e superior de jovens de origem operdria e
camponesa, bem como o envio de v4rios jovens para realizacao
da formagio média e superior nos paises socialistas, como for-
ma, no dizer do Presidente do MPLA, “de garantia da firmeza

5. Organizacdo das Mulheres Angolanas.
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da posi¢ao de classe dos novos intelectuais”. Na verdade, apesar
de nao haver uma polftica estruturada de formagao de quadros
ajustada as estratégias de desenvolvimento do pafs, o governo
de Angola promoveu desde a independéncia, em 1975, um
conjunto de ac¢des orientadas para a formagio macica de qua-
dros ao mais alto nivel, tanto dentro como no exterior do pafs.
(José Janudrio, 2007, p. 89).

Essa escolha estava (na segunda metade da década de 1970 e durante toda
a década de 1980) nas mios do Instituto Nacional de Bolsas de Estudo —
Inabe— 6rgao oficial do governo angolano.

Depois do 6° ano preenchia-se uma ficha na qual o estudante
registava a sua op¢do. Mas a decisio final era do Ministério da
Educagio. Eu gostaria de ter cursado advocacia, mas impuseram-
me a Escola de Educacdo. (Sexo feminino — 45 anos —
Doutoramento — Entrevista 1).

Aos alunos que se destacavam eram atribuidas bolsas de estudo, concedi-
das, sobretudo, pelos paises “amigos’, com os quais Angola tinha acordos de
cooperagao, abrangendo individuos de grupos sociais que, de outro modo, nunca
teriam directo acesso a formagao escolar superior. Portugal ainda estava longe
de ser uma possibilidade de escolha.

Nos anos 1980 ndo era toda a gente que podia vir para Portugal,
nessa altura as pessoas candidatavam-se a bolsas de estudo e iam
para os paises de Leste. (Sexo feminino — 25 anos — Licenciatura
—Entrevista 2).

Deu-se, desse modo, um considerdvel alargamento da base social dos
diplomados angolanos que passou a incluir individuos provenientes dos estra-
tos mais baixos da estrutura social. Os privilégios antecipados foram, no entan-
to, mais de ordem simbdlica (obten¢io de capital social), com repercussdes na
obtengio de capital econémico, pela aproximagao ao poder do Estado, do que
propriamente por aproximagio a esfera académica. Nesse perfodo da histéria
de Angola, a diferenciagio econémica estava, para Cristina Rodrigues (2005),
no centro da diferenciagio social. E, de acordo com a autora, o “informal” que

se impde nas novas situagoes de mobilidade social.

6. Segundo dados do Inabe (2006), durante esse periodo (1975-2005), cerca de 40 paises,
distribuidos pelos cinco continentes, participaram no esforco de formacao de quadros angolanos,
em que o grande destaque foi a Republica de Cuba, com cerca de 7.821 (49,7%) do total dos
quadros formados no exterior, seguida da Russia, com 3.469 (22%), e Portugal, com |.149
(7,3%). (Januério, 2007, p. 91). Ver, ainda, para o caso da Republica da Polénia, o estudo de
Paulo de Carvalho (Carvalho, 2002).

Pro-Posi¢des, Campinas, v. 20, n. 1 (58), p. 45-63, jan./abr. 2009



53

O informal permitiu a um conjunto de citadinos a acumulagio
e a recria¢do de redes de solidariedades e de reciprocidades,
rompendo com algumas barreiras impostas relativamente &
mobilidade social e pressionando cada vez mais a reformulagao
dos termos relativos as precedéncias e aos critérios de ascensio

social (2005, p. 3-4).

De acordo com a légica educacional de entdo, direccionada, como vimos,
para uma formagao acelerada de quadros, o governo angolano apostava sobre-
tudo em cursos médios de sentido profissionalizante com uma duragio curta,
de 2 a 3 anos. O PUNIV, como ¢ denominado o curso pré-universitdrio, foi
para esse efeito criado em 1979. Ou seja, a aposta num investimento escolar
longo, sancionada pela posse de um diploma, estava longe de ser aquela que
daria acesso directo a situagbes de prestigio.

O fim da Guerra Fria ¢ o desmoronamento da Uniao Soviética, agravados
pela guerra civil, resultaram numa nova descontinuidade estrutural, com
consequéncias profundas para Angola.

Perante a faléncia do modelo econémico centralizado, com a
progressiva democratizacio e com a introdugio relativamente
recente de novos pressupostos sociais € econémicos — nomeada-
mente a economia de mercado e a expansao da economia infor-
mal — reconfiguram-se novas formas de acesso e gestao dos
recursos. (Rodrigues, 2005, p. 1).

O segundo tipo que identificimos (ii) corresponde a familias cujo volume
de capital escolar herdado é considerdvel, e que, ao longo do seu percurso de
vida, desenvolveram um sentido estratégico direccionado para a sua valoriza-
¢do, através da escolarizag¢do dos filhos. Os seus membros sio, em geral,
escolarizados acima da média, e estio envolvidos em dinAmicas sociais mais
longas e duradouras (transitando sem sobressaltos do periodo colonial para o
periodo pés-colonial). Trata-se de familias com caracteristicas semelhantes as
das elites escolares europeias e que, apesar do atravessamento de situagbes cri-
ticas e ameagadoras, nunca deixaram de dar especial prioridade ao investimen-
to no percurso escolar dos seus filhos, assegurando, desse modo, a sua prépria
reproducdo. Para esses jovens, a filiacio e a genealogia constituem-se como
factores determinantes na defini¢ao das suas trajectérias escolares; ou seja, pros-
seguem os seus estudos porque jd os seus familiares o fizeram, e porque ¢ esse o
ethos cultural das suas familias.

Temos aqui dois “processos de individualizagao” com referéncias histdricas
diversas:
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(i) por via de processos recentes que, longe de serem continuos, deri-
vam de momentos politicamente propicios;

(ii) por via de processos continuos ligados a uma historicidade educativa
incorporada pelas familias.

Em ambas as situagbes, a formagao escolar tem repercussdes na estrutura
geral do pafs ao produzir um campo de formagao especializada que poderd vir
a ocupar posicoes de decisao. Esta formagio especializada (e reconhecida como
legitima) tem vindo a ser crescentemente valorizada, em virtude de uma maior
abertura democrdtica e econémica. A crescente competi¢io econémica criada
pelos investimentos estrangeiros em Angola e a crescente inser¢io deste pafs no
mercado global criam novas necessidades e novos incentivos a formagao escolar
especializada. As novas elites incluem cada vez mais profissdes que produzem,
manipulam e disseminam conhecimento e informagio; assim, aqueles que con-
trolam os fluxos financeiros internacionais tendem a controlar também as ins-
titui¢des de educagao avancada. (Lasch, 1995).

4. Formacao escolar e a constituicdo de quadros ou elites

O conceito de “elite” ¢, antes de tudo, um conceito de “exceléncia social”
constituido “por todos quantos possuem qualidades e aptidoes especiais que
legitimam o seu poder” (Fonseca, 2003, p. 45). Trata-se, assim, de uma situa-
¢do que tem implicito o reconhecimento social de qualidades e aptidées; ou
seja, a pertenga A elite ¢ o resultado da sua representagao social, enquanto tal.
Como diz Norbert Elias, embora se nasca nobre, ser nobre constréi-se. O facto
de um grupo ser reconhecido como superior leva-o a uma transformagao
subjectiva no sentido de assegurar a sua aproximagio ao estatuto que lhe foi
atribuido, de modo a assegurar que esse reconhecimento é merecido. A consti-
tuigdo das elites altera-se quando as condi¢oes relativas, que definem a situagio
desse grupo, por relagio com os que lhes estao ameagadoramente préximos,
também se alteram. E, paradoxalmente, esse continuo processo de substitui-
¢ao de elites que permite explicar o equilibrio e a longevidade desse corpo
social. E ainda da possibilidade de comparagio que as elites retiram a sua supe-
rioridade. Ou, como refere Pierre Bourdieu (1979), retiram a sua distingao das
relagbes que estabelecem com os outros individuos — redefinindo a sua prépria
identidade e estabelecendo as modalidades dessa distingao — ou da constitui-
¢ao de “homologias” (estruturas, espagos ou campos sociais que interagem en-
tre si, daf resultando refor¢o simbélico mutuo); como as que unem o campo
escolar (o campo das colocagbes escolares e da legitimagiao dos diplomas escola-
res) ao campo das estruturas fundamentais do espago social e, em particular, ao

campo do poder (1989).
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O conceito de elite, quando cruzado com a posse de capital escolar, é, as-
sim, um conceito eminentemente relacional, posto que se assenta em processos
de identificagao entre individuos, que se configuram em torno dos diversos
tipos de diploma (por dreas de ensino), dos locais onde foram obtidos (numa
hierarquia de regides, paises, estabelecimentos de ensino) ¢ no modo como o
obtiveram (sistemas de classificagdo, capital investido). Trata-se, pois, de um
conceito aberto que, ao contrdrio de “classe dominante”, nao tem uma
abranggéncia exclusivamente econémica, possuindo, em si mesmo, um dina-
mismo e uma temporalidade que o tornam complexo. Envolve uma avaliagao
valorativa, que corresponde a uma cotagiao dos elementos que a definem num
dado mercado simbdlico, que tem unicamente sentido para certos grupos, ain-
da que cada vez operando em ambientes mais amplos e mais densos. Ou seja,
as elites tendem a ser cada vez mais educadas e méveis.

5. Representacao de “elite” para os estudantes angolanos

Ainda que esses 20 estudantes pertengam a um grupo relativamente
minoritdrio de jovens angolanos que atingiram o ensino superior e o frequen-
tam num pafs europeu; ou seja, ainda que essa situagdo, s6 por si, lhes confira
um lugar socialmente reconhecivel e reconhecido de pertenga a uma elite
escolarizada — o qual ndo escolheram, mas que resulta das préprias dinimicas
sociais de disting@o e classificagao —, a pertenca a elite angolana, ou mesmo a
possibilidade de vir a dela fazer parte um dia, obtido o diploma, ¢ por eles
energicamente recusada. Atribuem conotagdes fortemente negativas a essa de-
signagdo. Descrevem-na nio como uma situagio meramente social, mas como
uma condigdo ética que ameaga a sua integridade, os seus valores morais. No
entanto, ndo estdo seguros de resistir a ela:

E sente que vai pertencer a uma elite, quando voltar?

Eu acredito que nio, tenho a certeza que nio!

Por qué? A palavra “elite” é uma palavra que considera pejora-
tiva?

Tenho a certeza. ... Nio, para mim nio é pejorativa. Hmmm...
équeaquestio da... Hmmm... a questdo componente... as
caracteristicas em torno das elites. .. nio sé de Angola, mas de
qualquer palfs, vao contra... vio contra os meus pressupostos
bdsicos: as minhas convicgdes morais, as minhas convicgoes de
fé...

Mas pode ser uma elite de um tipo novo...

Bem, isto. ... Eu até disse uma coisa que eu disse mal. Eu disse “tenbo
a certeza que nio " mas ndo posso dizer isso com certeza. Eu gostaria
de permanecer uma pessoa. . ., porque veja, da mesma forma que eu
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tenho perspectivas profissionais eu tenho as minhas perspectivas
espirituais também. (Sexo masculino — 26 anos — Licenciatura—
Entrevista 13).

Testemunhos deste tipo, repetidos em vdrias das entrevistas, reflectem uma
apreciacao condenatdria das “elites no poder”. O mesmo estudante, que recu-
sou ser conotado com a elite, aceita, porém, que, para contribuir para o desen-
volvimento de Angola, tenha de o fazer em articulagio com esses mesmos gru-
pos no poder:

Mas vou-lhe ser honesto com wma coisa, isto agora é uma questio
que eu lhe vou dizer abertamente e é uma realidade: que os luga-
res... porque eu tenho amigos que jd estiio a trabalhar ld, tenho
amigos meus que foram meus colegas do ensino de base e estio a
trabalhar l4, entdo, ainda hd muita influéncia... das elites nos
cargos superiores, os cargos de topo, nio & Os cargos de decisio.
Ainda sio influenciados por estas elites. Entiio, nio é meu objectivo
ir contra isso, eu quero fazer a minha parte. (Sexo masculino — 26
anos — Licenciatura — Entrevista 13).

Nessa distingao entre o “seu” lugar e o dos “outros”, hd ainda a consciéncia
de que o percurso estudantil que percorreram se assemelha ao de (parte) dessa
mesma elite 3 qual recusam pertencer; sendo a obtengao do diploma uma via
inevitdvel de acesso a algo que designam de “lado de 14”; um “lado de 14” que se
tem construido, de acordo com a avaliagio de outro estudante, contra o inte-
resse publico:

O governo é composto por figuras que um dia foram estudantes... Eu
ndo sei o que serd de mim amanhi. Mas se tiver de estar do lado de
ld, eu quero estar do lado de ld, mas em defésa daquilo que é pitblico.

(Sexo masculino — 34 anos — Licenciatura — Entrevista 15).

Trata-se, no entanto, de uma passagem que nio querem que se concretize
totalmente. Desejam manter a sua formagao moral, continuando a servir prin-
cipios de alcance nacional, resistindo a deixar-se influenciar. O investimento
na obtengdo de diplomas constitui-se, deste modo, como uma profissao de f¢,
ainda que experimentando alguma incerteza quanto ao seu real valor, ou seja,
quanto & concretizagio da sua posse em situagbes profissionais que a justifi-
quem, e/ou com o alcance colectivo que desejam.

A sua situagdo de escolarizados acima da média ¢, deste modo, vista pelos

préprios com um misto de optimismo e pessimismo.
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6. As razdes da escolha de Portugal e a producao de uma identidade
estudantil

Na descrigao dos percursos das familias, ¢ recorrente o facto da situagao
transitéria de residéncia em Portugal durante a década de 1990 — do préprio
ou de parte do grupo familiar —, sobretudo nos periodos mais criticos da guer-
ra civil. Este fato sustentaria a escolha de Portugal mais tarde para a prossecu-
¢ao de estudos superiores, jd4 que ali estavam montadas algumas estruturas de
apoio familiares e logfsticas. Portugal tinha sido, e continuava a ser, um “anco-
radouro”, onde, mais tarde ou mais cedo, um ou outro elemento da familia iria
um dia desembarcar. Alguns estudantes vieram mesmo no final do ensino se-
cunddrio para ter mais facilmente acesso ao ensino superior’. Essas estruturas
de apoio familiar, que se desenvolvem, sobretudo, em torno da habitacio e de
alguma supervisao, sao descritas por alguns estudantes como correspondendo
a uma atitude, sobretudo soliddria, mais do que propriamente afectiva, tendo
sido, em alguns casos, a primeira vez, mesmo, que conviveram com “aqueles”
membros da familia.

Primeiro fiquei em casa de uns primos de quem eu nio gostava e
[fiquei dois anos com eles fiz 0 10° e 0 11°ano firi viver para casa da
minha avé que foi uma experiéncia muito md. (Sexo feminino —
21 anos — Licenciatura — Entrevista 12).

Para além desta ligagao familiar, cultural e afectiva, hd ainda outros factores
que influenciam a escolha de Portugal:

(i)  a facilidade linguistica (ainda que este seja também o factor de
ponderagao negativa, dado que a escolha também poderd incidir,
pelo contrdrio, em paises angléfonos) ou, como refere Carvalho,
aqueles em que “as linguas neles utilizadas s3o das mais usadas no
mundo (e também na literatura cientifica)” (Carvalho, 2002);

(i) o facto de essas infra-estruturas logisticas trazerem beneficios
econdémicos ébvios;

(iii) a proximidade dos sistemas de ensino de ambos os pafses,
minimizando os efeitos negativos da inser¢ao. Esta proximidade ¢
ainda estrategicamente reforcada pela inser¢ao de alguns desses jo-
vens na Escola Portuguesa de Angola, previamente ao seu envio
para Portugal;

(iv)  algum prestigio de que goza o ensino superior portugués, acrescido
de representagoes de exceléncia associadas a formagao de protago-

7. A questdo das equivaléncias dos estudos realizados em Angola pelo governo portugués é um
problema que ainda esta por resolver.
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nistas da politica nacional portuguesa (do Portugal democrdtico)
que vém reforgar esse sentimento de familiaridade, dando seguran-
ca aos estudantes e as familias.

O ISEG, acho que é uma das melbores faculdades de economia cd em
Portugal, tem nome no mercado, de cd saivam muitos lideres portu-
gueses como 0 Cavaco Silva, por exemplo, tem nome! (Sexo mascu-
lino — 23 anos — Licenciatura — Entrevista 11).

Sendo este um mercado aberto, Portugal compete, no processo de escolha,

com Inglaterra, Estados Unidos, Brasil, Africa do Sul (entre outros)®. Alguns

definem essas opcoes como obedecendo a “ondas”, ou “modas”, de dimensdo

simultaneamente temporal e de “classe”.

Eu vim para cd e firi uma das primeiras estudantes de Lubango a
vir para cd, da nossa escola, e este ano, s6 para ter uma ideia,
vieram uns cinco ou seis estudantes, de uma vez. Ou seja, em prin-
cipio evoluiu a vinda para cd. Mas com a abertura dessa nova
faculdade l4, e com a Afyica do Sul a ficar mais atractiva, falam
inglés, as pessoas pensam: fazer uma licenciatura mas falando jd
inglés jd é uma vantagem, mais acrescida. E preferivel do que vir cd
para Portugal. Depois a Africa do Sul é um pas que é relativamen-
te desenvolvido. Até se compararmos com Portugal até nio estd
assim muito distante. Até se calbar até estd superior em algumas
coisas, ndo & Por isso é uma boa aposta e normalmente as pessoas
vio para aAﬁim do Sul. (Sexo feminino — 21 anos — Licencia-
tura — Entrevista 12).

Hi4, nesta mudanga, uma aproximagao aos centros decisérios da globalizagao:

Agora, por exemplo, os “ricalbagos” estido a pér os filhos a estucar em
Londres ou nos Estados Unidos, mas hd questdo de cinco anos atrds
punham cd. Conheco um ou dois estudantes da classe alta. Mas ¢
verdade, a maior parte da classe alta, ricos, entre aspas, jd nio vém
para Portugal. Hd um tempo vinham todos, mas agora vio todos
para Londres, Estados Unidos e alguns para o Brasil. (Sexo mas-
culino — Licenciatura — 23 anos — Entrevista 18).

Para distinguirem-se desses estudantes “outros”, dos que vao estudar em

Londres, avaliam-nos como sendo fraco o seu investimento em capital escolar,

dado que dele ndo necessitam, por serem herdeiros de quantidades considers-
veis de capital econémico.

8.

De acordo com a leitura dos préprios estudantes entrevistados.
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Sao pessoas que como o pai tem muito dinheiro nio vale a pena
estudar, nio valorizam muito os estudos. E nio tiveram aquela
Jforca de vontade de vir para cd estudar. Acho que aqueles que os pais
1ém assim menos posses sio os que estiio mais interessados em estudar.
Depois acabam por ficar meio limitados porque nio podem ir
muito além. (Sexo feminino — Licenciatura— 21 anos — Entre-
vista 12).

Essa experiéncia de alteridade ¢ também referida por Ana Bénard da Costa
na andlise que faz da vivéncia identitdria de estudantes mogambicanos em Por-
tugal.

Para muitos deles, esta vivéncia em Portugal ¢ também uma
nova vivéncia desi préprios, na medida em que tomam consci-
éncia daquilo que os distingue dos muitos “outros” com os quais
interagem. (Costa, 2009).

Portugal ¢, desse modo, a “escolha” feita por um certo tipo social de estu-
dantes de ambigoes médias, para quem ¢ importante o capital escolar herdado
(seja ele de longa ou de recente constituigao). A escolha de Portugal como pais
de formagao enquadra-se na estratégia de reprodugao das familias que procu-
ram, por intermédio dos filhos, melhorar a sua posigao pela manutengio ou
pelo reforgo desse capital.

O grupo em relagio ao qual tém maior necessidade de se afirmar como
diferentes ¢ o das familias que, possuindo grandes volumes de capital econémico,
entendem o capital escolar como marginal na educa¢io dos seus filhos. Nessa
comparagao, para além das vantagens simbdlicas relativas & posse de diplomas,
atribuem a si préprios valores distintivos de coragem e de esforco:

Séo pessoas que como o pai tem muito dinheiro acham que nio vale
a pena estudar, nio valorizam muito os estudos. E nio tiveram
aquela for¢a de vontade de vir para cd estudar. Acho que aqueles
que 0s pais tém assim menos posses sio 0s quie estiio mais interessacos
em estudar. Depois [“os outros”] acabam por ficar meio limitados
porque nio podem ir muito além. (Sexo feminino — 21 anos —
Licenciatura — Entrevista 12).

7. O regresso a Angola

Escolhemos nao discutir (no plano tedrico) a problemdtica do regresso de
individuos qualificados ao pais de origem — brain drain — por razdes de
estruturagdo (e dimensio) deste texto, embora se trate de um tema particular-
mente interessante pelas suas dimensoes: econémica e politica; nacional e glo-
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bal. O nao-regresso de “recursos humanos qualificados” ¢ tido como “um dos
muitos entraves humanos ao desenvolvimento” dos paises africanos (Ferreira;
Lopes; Mortdgua, 2008).

Todos esses 20 estudantes que vieram para Portugal (e acentuamos a esco-
lha do pais, pois, como vimos, distingue-os social e politicamente dos que
foram estudar, por exemplo, em Londres), ainda que tenham alguma suspeigao
em relacdo s elites do seu pais — que os coloca de algum modo numa situagio
de outsiders —, quando postos perante a questao do regresso a Angola, obtido o
diploma, dizem querer regressar um dia:

A maior parte regressa. Nio digo que nio hd pessoas que vém e
ficam, mas a maior parte regressa. (Sexo masculino — 23 anos —
Licenciatura — Entrevista 18).

Essa é uma questiio que temos discutido muito. Mas até aqui nio
encontrdmos solugio para esse caso. Uns defendem que o governo
deve adoptar medidas de incentivo ao regresso dos quadros, e nio
defendo esse principio. Eu defendo o seguinte principio: nds é que
temos de nos imbuir do espirito de regressar e contribuir para o
engrandecimento do pats. Devemos antes perguntar o que é que nds
podemos fazer por Angola e nio o que Angola poderd fazer por nés.
Euacho que éavinica maneira de podermos, [. .. ] (Sexo masculino
— 34 anos — Licenciatura — Entrevista 15).

Encontrando-se numa zona intermédia entre os grupos no topo e os que
estado mais proximo da base da estrutura social, reconhecem-se como privilegi-
ados; esta situagio de privilégio justifica o retorno dos esforgos neles investidos
em acgdes que tenham alcance colectivo, que beneficiem o seu pais.

Nis somos privilegiados. Nés temos de voltar para Angola, para
dar a nossa contribuicio, visto que nds tivemos esse privilégio.
Temos uma espécie de responsabilidade acrescentada de, no nosso
futuro, nds termos de ir para ld. (Sexo masculino — 25 anos —
Licenciatura — Entrevista 6).

Ainda que queiram regressar a Angola, foram incapazes de precisar quando
e como. Alguns admitem a possibilidade de obtengio de bolsas de mestrado e/
ou de doutoramento, pds-doutoramento (dependendo do grau em que estdo),
prolongando a sua situagio de estudantes-angolanos-em Portugal até o limite
das suas possibilidades.
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Conclusido

A mobilidade ¢ “moderna” pelo que significa de disponibilidade, de nego-
ciagao de cada individuo ou familia; ou seja, as possibilidades que encontram
ou criam para si préprios e através das quais definem e consolidam estratégias
de vida. As escolhas que acompanham os percursos escolares criam novas pos-
sibilidades, de forte valor simbdlico; a “trajectéria némada estudantil”, nas
palavras de Neusa de Gusmao (Gusmaio, 2007), dirigida para Portugal e que
aqui se analisa, configura-se, desse modo, como um campo de intensa
reformulacio de identidades e de contactos com a diferenca, reforcando um
sentido de identidade “estrangeirada” de matiz europeia, que serd reconfigurado
no momento de retorno e de reingresso na sociedade angolana.

Como forma de superar todas as incertezas, a capacidade de reacgao das
familias aos constrangimentos provocados pela falta de recursos bdsicos ou pela
inseguranca da guerra, indissocidvel de um trabalho de vigilancia constante em
relagao ao percurso escolar dos filhos, permitiu-lhes, sobretudo nos casos de
situagdes menos conformes com as trajectdrias desejdveis, desencadear estraté-
gias para contornar esses obstdculos. Do ponto de vista socioldgico, ¢ particu-
larmente interessante verificar como as decisdes familiares, na origem do envio
dos estudantes para o estrangeiro, sio o produto da agéncia humana, mais do
que de causas estruturais.

Em que medida Portugal, na situagiao pds-colonial, vem, para esses estu-
dantes, prolongando algum lugar preexistente? Prolongamento este ocasiona-
do pelas inevitdveis raizes deixadas pelas geracoes passadas, pelas pontes de
sangue decorrentes dos cruzamentos entre portugueses e angolanos, dos quais
resultou a distribui¢ao de familiares pelos dois paises, e pela criagao de estrutu-
ras de apoio (nas quais eles préprios se apoiam) tanto “l4” como “cd”?’Em que
medida Portugal nio serd também, mais do que isso, algo que dificilmente
controlard: um pais europeu inserido em redes que dao acesso a outro tipo de
oportunidades, redes de informacido, redes cosmopolitas onde se cruzam as
mais diversas experiéncias de mobilidade?

Portugal situa-se numa nova posi¢io geo-estratégica, semi-periférica, ten-
do, na segunda metade da década de 1990, reencontrado, e reconfigurado, o
seu posicionamento relativo no quadro europeu comunitdrio, conferindo-lhe,
esta situagdo, novissimas possibilidades de usufruir de novas ligagées politicas,
econémicas e educacionais.

Em termos das suas politicas de cooperagao internacional para o ensino
superior, ¢ hoje, com o tratado de Bolonha, sobretudo um pais da Europa.
Uma Europa que aposta na mobilidade e na equidade do ensino dos seus mem-
bros; mas, em simultdneo, um pais da CPLP no interior do qual circulam
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estudantes dos paises de influéncia linguistica portuguesa.

As mudancas ocorridas, nas tltimas trés décadas, na estrutura econémica e
social de Angola abriram caminho para mecanismos de transmissio de um tipo
diferente, tornando os titulos escolares, particularmente os superiores, bens
com importincia nio desprezivel no mercado do emprego.

Portugal talvez esteja a receber, comparativamente com outros paises, os
estudantes angolanos que melhor saberao aproveitar, e enquadrar, o capital
escolar adquirido, dado o esfor¢o investido em grande parte das trajectdrias
familiares. Se souber construir com Angola formas de colaboragao bilateral, na
drea da educagio superior, poderd ser também beneficidrio, libertando-se da
pressdo culpada de pais ex-colonizador que o configura normalmente como
pais que ajuda, mais do que como pafs parceiro.

Uma boa articulagio entre o processo agencial de envio (ligado as estratégi-
as individuais das familias) e a construg¢ao de situagoes favordveis a sua recepgao
(estruturas), que os integrem no espago europeu, afigura-se da maior importancia
no acompanhamento desses jovens; com ganhos ébvios para ambos os paises.
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