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RESUMO

Este artigo tem por objetivo fazer algumas reflexdes sobre o papel dos mediadores na
educacdo patrimonial, mais especificamente em relacdo ao contexto do patrimonio
arqueoldgico. Essa é uma problematica importante e bastante atual, tendo em vista o
desconhecimento da populacdo brasileira sobre a ciéncia arqueoldgica e 0 pouco contato
direto do publico com o patrimbnio arqueol6gico durante as atividades educativas. O
potencial das Unidades de Conservagdo, enquanto espacos territoriais alternativos para
desenvolver programas de educacgédo patrimonial, também esta colocado neste artigo.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on the role of mediators in heritage education, more specifically in
relation to the context of archaeological heritage. This is an important and very current issue,
given the ignorance of the Brazilian population about archaeological science and the low
direct public contact with archaeological heritage during educational activities. The potential
of Conservation Units, as alternative territorial spaces for developing heritage education
programs, is also highlighted in this article.

KEYWORDS: Conservation Units; Heritage Education; Archaeological Heritage; Public
Archaeology; Mediation.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre el papel de los mediadores en la
educacién del patrimonio, mas especificamente en relacion con el contexto del patrimonio
arqueoldgico. Este es un tema importante y muy actual, dada la ignorancia de la poblacion
brasilefia sobre la ciencia arqueoldgica y el poco contacto publico directo con el patrimonio
arqueolégico durante las actividades educativas. El potencial de las Unidades de
Conservacion, como espacios territoriales alternativos para desarrollar programas de
educacién patrimonial, también se destaca en este articulo.

PALABRAS CLAVE: Unidades de Conservacion; Educacién Patrimonial; Patrimonio
Argueologico; Arqueologia Publica; Mediacion.

1 Analista ambiental do Instituto Estadual de Florestas do Estado de Minas Gerais. Gedgrafo,
Bibliotecério, especialista em Solos pela UFLA, mestre em Arqueologia pela UFMG e Doutor em
Argueologia pela USP.
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INTRODUCAO

O tema da “educacao patrimonial” € um assunto tdo abrangente e multifacetado que
podemos aborda-lo a partir de situacdes do nosso cotidiano, discorrendo sobre ela de forma
generalizada ou desenvolver teses das mais complexas. Sendo arquedlogo, eu percebi a
relevancia desse tema para minha prética profissional e tomei a iniciativa de buscar maior
formacgdo académica neste campo do conhecimento, mais precisamente no ano de 2013,
por meio de um curso ministrado pela Professora Doutora Mércia Bezerra, promovido pelo
Programa de PG4s-Graduagdo em Arqueologia da UFMG (Universidade Federal de Minas
Gerais). A Arqueologia Publica era o ponto central daqueles encontros, no qual tive contato
com textos e discussbes sobre questbes relativas a tematicas como a “Arqueologia
Descolonizante”, o “Arqueoturismo”, a “Arqueologia Etnografica®, a “Arqueologia
Colaborativa”, a “Arqueologia e os Direitos Humanos”, além da propria “Educagao

Patrimonial”, por serem conteudos relacionados a Arqueologia Publica.

A partir da minha prépria experiéncia pessoal na avaliagdo, acompanhamento e
execucdo de acdes ligadas aos programas de Educacdo Patrimonial em Unidades de
Conservacéo, apresento esse artigo, que tem por finalidade discutir de forma reflexiva sobre
a importancia da mediacdo do arquedlogo em projetos de educagdo patrimonial e, para
tanto, coloquei algumas questdes iniciais para conduzir este tema ao longo do texto:

1- Como os arqueologos vem trabalhando as atividades ligadas a educacao

patrimonial em relacdo aos conteudos relativos ao periodo pré-colonial?

2- Existem caminhos alternativos para trabalhar o senso critico do publico-alvo,

para além das perspectivas conteudistas?

3- Cabe as Unidades de Conservagdo, enquanto espacgos que potencialmente

apresentam sitios arqueoldgicos, assumir um papel mais propositivo em relacéao

a promocao da Educacao Patrimonial?

Estes questionamentos abriram o caminho para uma breve reflexdo para expor a
problematica das mediacdes nos programas de Educacdo Patrimonial e explorar a
aplicacdo destas acles educativas em espacos ainda subaproveitados pela arqueologia

brasileira, como as Unidades de Conservacéo.
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REFLETIR SOBRE A EDUCACAO PATRIMONIAL

Penso que propostas educacionais que ndo despertam o senso critico ou ainda
alinhadas com os discursos de grupos dominantes, podem ser falaciosas e que nao
possuem a forca necesséria para transformar o atual panorama da educacao presente no
pais, que ainda apresenta baixos indices de instrugéo cultural do povo brasileiro. E quando
a questdo educacional é colocada para o ambito da Arqueologia, suas a¢des sdo muitas
vezes vistas como verdadeiras propagandas, através de uma visdo mercadoldgica,
sobretudo na Arqueologia de Contrato?, que tem por foco desenvolver acdes fortemente
pragmaticas, a exemplo da classica agéo de divulgar os numeros de cartilhas distribuidas,
sem levar em consideragdo que cartilha distribuida nédo significa cartilha lida e, sobretudo,
entendida. Em muitos casos, elas possuem contetdos sobre o patriménio arqueolégico que
pouco agrega ao destinatario e ndo raras as ocasifes em que ha a preocupac¢do maior € de
simplesmente estampar fotos dos proprios arquedlogos em campo, para fins de

autopromocéao e deixando o contetdo em segundo plano.

Esse tipo de acdo é tdo marcado no historico das agBes de educacdo patrimonial,
gue por ocasido da reformulagé@o do processo de licenciamento no &mbito da arqueologia, a
guestao foi colocada de forma explicita na Instrucdo Normativa IPHAN N. 01 de 2015, onde
no artigo 45, no inciso VI, no paragrafo 4, dispde que: “Atividades pontuais, tais como:
palestras e acdes de carater exclusivamente promocional, assim como atividades de
esclarecimento e divulgacdo, ndo sdo suficientes para caracterizar Projetos Integrados de

Educacao Patrimonial’.

Pensando especificamente no publico juvenil em idade escolar, os programas de
educacao patrimonial repassam por vezes o patrimdnio arqueoldgico de forma conteudista e
burocratica, associada a um precario entendimento sobre o periodo pré-colonial, isso
quando sobressai nos materiais educativos a ideia errbnea de que o arquedlogo é aquele
profissional que tem como Unico objetivo encontrar “coisas antigas e/ou valiosas”. Apds o
recebimento dessas informacfes, muitos desses jovens em pouco tempo ndo se lembram,

sequer, sobre o0 assunto apresentado durante as atividades.

2 Arqueologia de Contrato € um termo popularizado na arqueologia brasileira que se refere
basicamente aos trabalhos realizados dentro do contexto do licenciamento ambiental. Atualmente, a
arqueologia voltada para o licenciamento ambiental é principal campo de trabalho do arquedlogo no
Brasil.
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Os passos apressados e o ritmo implacavel do cotidiano nos centros urbanos
diminuem o tempo disponivel para a elaboracdo de pensamentos analiticos e cada vez mais
se assiste ao dominio da palavra abreviada e dos textos fragmentados, como as centenas
de cartilhas que sdo elaboradas e distribuidas pelos programas de educacédo patrimonial.
Comportamentos e contextos que parecem cada vez mais distante de uma postura
idealmente mais critica, e € justamente este distanciamento entre conteddo a ser
transmitido e a capacidade de critica do publico-alvo, que os profissionais ligados a

Educacao Patrimonial ttm como principal desafio, segundo Oliveira (2010):

“O escopo é priorizar agdes educativas que instigam na populagdo uma
identificacdo com o conhecimento colocado em pauta. A provocar e instar
para as percep¢cBes e apreensfes do que esta sendo apresentado e
trabalhado, busca-se travar relagdes de reconhecimento ou estranhamento,
na relacdo com a ancestralidade, principalmente de grupos étnicos como o
indigena e o africano, dos quais restam apenas fragmentos da
materialidade de sua cultura. O principio norteador é possibilitar a
apreciagdo critica da atuagdo histérica destes povos na sociedade
brasileira, em contestac@o as informacdes veiculadas por érgéos oficiais e
consolidadas no imaginario social” (OLIVEIRA, 2010, p. 194).

Seguramente, sabemos que ha questbes mal avaliadas e precariamente aplicadas
em relagdo a educacdo patrimonial no Brasil e que solicitam uma atencdo maior dos
educadores e arquedlogos. Neste comeco de século, o proprio uso das tecnologias voltado
para fins educacionais nos oferece recursos jamais pensados e que podem ser
instrumentos importantes para aprimorar e democratizar ag¢des educativas, como a
possibilidade de acessar acervos inteiros de um museu pelo computador, possibilitando
adotar inlmeras estratégias para fins didaticos (FUNARI, 2018) 3. Contudo, a disseminacéo
da tecnologia da informacdo ainda ndo envolveu todas as camadas sociais de forma
igualitaria e o que temos diante & nossa frente € um cenario de forte assimetria social e

agravada pela ascenséo de comportamentos intolerantes.

Diante de tal quadro, como aplicar de forma efetiva a Educacdo Patrimonial diante
das inimeras limitacdes? Como utilizar o patriménio arqueoldgico presente nas Unidades
de Conservagdo como instrumentos de formagdo e de esclarecimento? Com maior ou

menor capacidade reflexiva, quantos dos arqueologos e dos educadores estdo envolvidos

3 Ha& inlmeros museus que disponibilizam sua colecdo online, possibilitando a realizacdo de uma
visita virtual, dentre os mais famosos estdo o0 Museu do Vaticano em Roma, 0 Museu Arqueolégico
em Atenas, o Museu do Prado em Madri, o Metropolitan Museum em Nova lorque, 0 Museu do
Louvre em Paris, etc.
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no uso da cultura material como elemento capaz de levar os individuos a critica? Segundo a

Portaria IPHAN N. 137 de 2016, no artigo 3, as diretrizes da educagao patrimonial s&o:

I - Incentivar a participagdo social na formulacdo, implementagdo e
execucdo das acdes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos
diferentes grupos sociais;

Il - Integrar as praticas educativas ao cotidiano, associando os bens
culturais aos espacos devida das pessoas;

Il - valorizar o territério como espago educativo, passivel de leituras e
interpretacdes por meio de multiplas estratégias educacionais;

IV - Favorecer as relagdes de afetividade e estima inerentes a valorizacéo e
preservacdo do patrimdnio cultural;

V - Considerar que as préticas educativas e as politicas de preservacao
estdo inseridas num campo de conflito e negociacdo entre diferentes
segmentos, setores e grupos sociais;

VI - Considerar a intersetorialidade das acgfes educativas, de modo a
promover articulagdes das politicas de preservacdo e valorizagdo do
patrimdnio cultural com as de cultura, turismo, meio ambiente, educacao,
saude, desenvolvimento urbano e outras areas correlatas;

VII - incentivar a associacdo das politicas de patrimbnio cultural as acdes
de sustentabilidade local, regional e nacional;

VIII - considerar patriménio cultural como tema transversal e interdisciplinar.

De fato, no ambito da Arqueologia, a Educacao Patrimonial, € entendida por alguns
como uma verdadeira “tdbua da salvagdo”, enquanto instrumento de mudanca e de
enriquecimento, quer seja nas individualidades ou nas coletividades, todavia isso seria tdo
certeiro se ndo fosse a inusitada incoeréncia de desenvolver agdes de educagédo patrimonial
sem a presenca do proprio patriménio arqueoldgico. Se o objeto de estudo da Arqueologia €
justamente a cultura material, como € possivel executar programas de Educacao
Patrimonial sem que o publico tenha acesso aos artefatos ou aos sitios arqueoldgicos?
Como ocorre essa contradigdo?

Entre as idéias usadas pelos programas de educacéo patrimonial, desenvolvidas por
esses profissionais da educacdo e sem contar a participacdo efetiva dos arqueodlogos, sao
aquelas que estabelecem um elo da disciplina arqueoldgica com as metaforas da aventura
para incentivar o gosto e o interesse pelo patriménio arqueoldgico. O aspecto aventuresco,
obviamente, sugere a ligacéo entre o ato de pesquisar em lugares exoticos, como florestas,
desertos, cavernas, fundos dos mares, etc aliada a excitagdo de entrar em contato com o
inédito, com o desconhecido, com o mistério, um chamariz perfeito para atrair a atencao do
publico. Poderiamos acrescentar uma pitada de esoterismo, lamentavelmente ainda usados
em alguns programas de educacédo patrimonial elaborados por profissionais que n&o tem
conhecimento e nem o suporte para tal, apresentando conteudos recheados de
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interpretacdes fantasiosas sobre o passado da humanidade e que apenas reforca o
sentimento de mitomania de algumas pessoas (PROUS,1992).

Aliada a estas abordagens inadequadas, ha ainda conceitos completamente
errbneos e que estdo profundamente entranhados no imaginario popular. Qual arquedélogo
nunca ouviu alguém confundir Arqueologia com Paleontologia, ou ouviu frases de que:
“arqueologia é um hobby” ou que “arqueologia subaqguatica € caca ao tesouro”. Igualmente
comum € associar a imagem do profissional a figura do personagem Indiana Jones, o
super-heréi do cinema que busca objetos magicos e/ou preciosos®. Essa forte associacédo
entre a Arqueologia e o super-her6i ja provocou tamanho incbmodo, que alguns
arquedlogos pediram até a morte da personagem (ZANETTINI, 1991; CARVALHO, SILVA,
2013). H& também equivocos até sobre as atividades de campo, como o préprio autor deste
artigo que ja ouviu uma colega da area de educacdo afirmar que: “a escavagao
arqueolégica deve ser uma atividade muito relaxante, porque parece com jardinagem!”.

Apesar da Instrucdo Normativa IPHAN N. 01 de 2015, que estabelece em seu artigo
35, no inciso V, no paragrafo 3 de que a educacgao patrimonial: “podera ser realizada pelo
Arquedlogo Coordenador ou por Arquedlogo Coordenador de Campo por ele designado”,
contudo confusdes conceituais e as metaforas equivocadas ainda estdo presentes em
acOes educativas, talvez pelo estigma negativo que a educacdo patrimonial possua dentro
do meio arqueoldgico, enquanto uma area de atuagcdo menor, com menos prestigio e,
portanto, relegada a um plano secundario.

A IMPORTANCIA DA MEDIACAO NA EDUCACAO PATRIMONIAL

Como arquedlogo, creio plenamente no potencial da Educacdo enquanto
emancipacdo, cruzamento e redencdo, mas por outro lado percebo um discurso vago e
indcuo sobre a educacado patrimonial. O discurso na crenca inabalavel, quase impositivo,
sobre a importancia da educacéo patrimonial- ndo encontra espaco para ponderar sobre as
consequéncias de acBes meramente padronizadas, as quais sdo constantemente realizadas
e que oferecem ao publico ndo mais que uma falsa percepcao de que esta aprendendo algo
sobre o passado.

A predomindncia dessa falta de mediacdo entre patrimbénio arqueolégico-
arquedlogos-publico favorece a manutencdo da situacdo daqueles cidaddos que nédo
compreendem seu passado e que poderiam fazer deste conhecimento uma raz&o de
orgulho e empoderamento social. E bastante freqiiente que os participantes dos programas
de educacgdo patrimonial relatem sobre uma sensacédo de fastio, de incompreensao, ja que
as atividades ndo costumam despertar reflexdes ou espantos, pelo contrario, apresentando-

4 Apés o langamento do filme “Os cacadores da arca perdida” em 1981, devido ao grande sucesso de
bilheteria e a propria preocupacdo dos arquedlogos de verem sua profissdo ser confundida com as
peripécias da personagem, o ator Harrison Ford, que deu vida ao super-heréi, se prontificou a
participar de um documentéario para mostrar o arduo e minucioso trabalho dos arquedlogos pelo
mundo, a fim de desconstruir a imagem divulgada pelo cinema sobre a ciéncia arqueoldgica.
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se completamente esvaziadas de qualquer poder emancipatério. A proposta dessas acdes
nao permite que os individuos tenham condicBes para se estabelecer uma experiéncia
metddica, consistente, direta e sensorial com o patrimdnio arqueoldgico, possibilitando a
formacé&o de novas percepcoes.

Arquedlogos e educadores precisam, conjuntamente, considerar as especificidades
e as complexidades dessas ac¢des, para que os individuos possam compreender de forma
minimamente satisfatoria sobre suas raizes e desmitificar as razdes de uma suposta falta de
interesse dos brasileiros sobre o passado®. Por detrds da imagem de um pais que,
aparentemente, ndo se interessa por sua historia, ha na verdade um problema de escala
maior: a de um Estado que ndo investe na Educacao. Isso ndo é apenas o resultado de mas
gestdes ligadas as esferas da administragdo publica nas ultimas décadas, mas é o efeito
sociocultural de séculos de colonialismo, os quais explicam a permanéncia desse estado
retardatério de cultura e de erudi¢céo tdo desigual que existe entre a populagéo brasileira.

Penso que reproduzir o discurso corrente sobre a importancia da educagéo e sem
apresentar efetivamente nada de novo, as agfes de educacdo patrimonial dificilmente se
desvencilhara de uma concepcdo mecanicista, voltadas para atender as exigéncias
burocraticas dos 6rgdos publicos e reduzindo a educacgdo patrimonial a uma simples
atividade de transferéncia de informacdo, sem provocar no sujeito a necessaria
competéncia para refletir por si mesmo e sobre a sua realidade.

Por certo, é preciso de atengéo para o fato de que a formag&o de um publico critico
nao ocorre no vazio, uma vez que o proprio conceito de “patrimdnio arqueoldgico” ndo €
algo natural, mas que é cultural e historicamente construido. A especificidade do patriménio
arqueoldgico indica que a educacao patrimonial, deve estar sempre circunstanciada, quer
seja pelo profissional a frente do projeto, pelo local onde esta sendo feita as a¢cdes ou pela
natureza das cole¢Bes a serem trabalhadas, etc.

Esses fatores fazem com que as préprias leituras sobre o patrimbnio arqueolégico
sejam relativizadas, ja que a cultura material de grupos humanos do passado tem o poder
de provocar diferentes sensacdes, quando confrontadas com as normas, 0s principios, as
regras, os valores e a estética que estdo imbuidos nos préprios individuos, fazendo surgir &
tona simpatias, antipatias, espantos, preconceitos, perplexidades, conflitos, etc e que
devem ser canalizados para o estabelecimento de didlogos e de reflexdes, tanto para quem
€ 0 publico-alvo, como também para o profissional que est4d conduzindo a acdo
(CARNEIRO, 2009).

Nesta direcao, defendo a idéia de que a educacéo patrimonial precisa ser pensada
para cada contexto, e sem a necessidade de apelar para o lado supostamente

5 Existem algumas vozes académicas que discordam dessa ideia, como a escritora e historiadora
Mary Del Priore, que ja mencionou em varias entrevistas que os brasileiros “adoram ouvir historias”,
desde as pessoas mais simples até individuos altamente escolarizados. Uma realidade que, segundo
a escritora, foi constatado a partir de suas experiéncias pessoais com o grande publico por meio da
divulgacado dos seus livros.
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“aventuresco” da Arqueologia. E a questdo vai além, é preciso que a educag¢ao patrimonial
se desvencilhe de modelos internacionais acriticamente importados ou de interpretacdes
céleres de documentos internacionais, ou mesmo nacionais, a exemplo do “Guia Basico de
Educacgdo Patrimonial” (1990), ou mesmo o “Manual de Atividades Préaticas de Educacéo
Patrimonial” (2007), os quais foram sem duvida, grandes marcos da area da educagao
dentro dos mecanismos legais do patrimonio, como afirmam Dropa et al (2016):

“Por outro lado, discussdes e analises, contribuem para o avancgo tedrico e
epistemolégico da Educacdo Patrimonial, quando questionam algumas
afirmacdes e postulados do Guia e Manual, principalmente os que afirmam
que os mesmos eram voltados para roteiro de atividades a serem
desenvolvidas ndo apresentando possibilidades de discussdo sobre o
patriménio e a educagdo.” (DROPA et al, 201, s.p.).

Inquestionavelmente, grandes progressos foram feitos a partir destes manuais,
entretanto, existe a necessidade de se avangar nas discussdes e nas metodologias. Mesmo
porgue, h& vérios paises que tem feito justamente isso: fugindo dos padrdes e adaptando as
acOes a cada realidade local. E ndo é preciso buscar exemplos em paises desenvolvidos,
um exemplo estd na América Latina, como € o caso de Belize. Pequeno pais da América
Central, de lingua inglesa e que faz fronteiras com o México e a Guatemala, Belize é
bastante conhecido na Arqueologia por ter sido uma parte integrante do antigo territério da

cultura maia.®

Neste pais existe um grande debate de natureza moral e ética sobre o uso do
patrimdnio arqueoldgico, que muito se deve pelo nivel alarmante de pobreza em que se
encontra a sua populagdo. Hollowell (2006) relata que as comunidades locais realizam
cerimbnias nos sitios arqueoldgicos maias e que, em seguida, recolhem artefatos para sua
venda. As comunidades arrogam que os vestigios sdo heranca direta de seus ancestrais e
gue a venda é destinada a melhorar o nivel de renda das familias. E vdo além, alegando

gue os verdadeiros saqueadores séo os arquedlogos, por levarem sua fonte de sustento.

Diante desta encruzilhada de natureza ética, pesquisadores estao tentando modificar
este quadro, como o estudo de caso apresentado por McGill (2012), onde a partir de
abordagens que entrelaca arqueologia, antropologia, histéria e educacdo, tentou-se
compreender como 0s mais jovens aprendem histéria, arqueologia e diversidade cultural em

Belize, enfocando para além dos conhecimentos adquiridos, o entendimento errdbneo acerca

6 A civilizacdo maia se estabeleceu no territério dos atuais estados mexicanos de Yucatan,
Campeche, Quintana Roo, Tabasco e Chiapas, além dos paises situados na América Central: Belize,
Guatemala, Honduras e El Salvador.
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da pratica arqueoldgica. E para atingir tal objetivo, a autora desenvolveu uma detalhada
investigacdo de natureza etnogréfica com estudantes do nivel primario na sua regido de
pesquisa, a fim de compreender como se dava a mediagdo destes alunos com os sitios

argqueolégicos maias e como os estudantes véem o trabalho dos arquedlogos.

A pesquisadora acredita que o0s conhecimentos adquiridos podem ser uma
importante ferramenta de trabalho para uma melhor mediagdo entre 0s cientistas e as
comunidades locais de forma a atender as necessidades, 0s interesses e as expectativas

dos arquedlogos e dos ndo-arqueblogos:

“Embora seja importante para os jovens entenderem que os artefatos
arqueoldgicos sao frageis e que sdo frequentemente colocados em museus
(e ndo nos bolsos dos arqueélogos), é potencialmente problematico se eles
pensarem sobre a arqueologia como algo intocavel, inacessivel e
puramente orientada a objetos. A arqueologia deve ser ensinada como uma
ciéncia acessivel que conecta as pessoas com o passado.” (McGILL, 2012,
p.483).

McGILL (2012) conclui que a aprendizagem sobre o universo da Arqueologia pelos
cidaddos mais jovens e as formas como 0sS mesmos interpretam o passado revelam a
importancia sobre o entendimento dos processos de educacdo pelos quais 0s jovens
passaram e o consequente desenvolvimento de politicas publicas de patrimonio cultural, a

fim de sanar os erros e as insuficiéncias destes processos educacionais.

Acreditar no poder transformador do patrimbnio arqueol6gico, como o caso de
Belize, inclui também em desconfiar de solu¢des imediatistas e pragmaticas que orientam a
promocdo do patrimdnio, algo tdo comumente apresentado em Planos de Manejo para
Unidades de Conservagdo ou ainda em Estudos de Impactos de Ambiental (EIA) para fins
de licenciamento ambiental, baseando-se na crenga de que o publico pode ser facilmente
convertido em seu defensor e ndo prevendo o estabelecimento de contato direto do publico

com o patriménio arqueoldgico.

Em relacdo a questédo do poder transformador do patriménio arqueolégico, permito-
me fazer uma breve interrupcdo, para relatar uma experiéncia pessoal em relacdo a
educacado patrimonial em uma determinada Unidade de Conservacdo. Ha 5 anos atras, fui
convocado pela minha diretoria a visitar um Parque com o objetivo de realizar um
reconhecimento inicial sobre o patriménio arqueoldgico situado naquela Unidade de

Conservacéo. Sabia-se que essa nessa area havia um grave problema entre o Estado e um
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grupo de indigenas que moram em seu entorno e que reivindicavam o direito de uso de uma

parcela daquele territorio.

Por uma questao de rotina de trabalho, tinha em mente levantar o maior niamero
possivel de informagdes no escritorio e, posteriormente, ir a campo para identificar os sitios
arqueoldgicos e os locais de ocorréncias isoladas. Dentre essas a¢des iniciais, uma delas
era conversar com o proprio gerente da Unidade de Conservacao e, para minha surpresa, o
mesmo apresentava uma ideia profundamente preconceituosa sobre os indigenas,
alegando que eram individuos primitivos, improdutivos e que ndo enquadravam em nossa

sociedade.

Diante disso, decidi naquele momento mudar a minha metodologia de trabalho e
iniciar a educacao patrimonial com o proprio gerente da Unidade de Conservacao, ja na
primeira vistoria em campo. Ao passo em que registrAvamos os sitios arqueoldgicos,
tentava explanar ao gerente conceitos e processos sociais considerados “basicos”,
explicando o conceito de etnocentrismo, os efeitos da colonizagdo portuguesa sobre as
sociedades amerindias, sobre como o pensamento dos antigos colonizadores ainda esta
presente na sociedade, o relativismo cultural, etc, sempre ilustrando com exemplos muito
simples e, principalmente, buscando estabelecer a ligacao dessas explicagbes “tedricas”
com os vestigios que estavamos observando ao longo dos caminhamentos, como

ceramicas e registros rupestres.

Ao final da semana, no ultimo dia da vistoria, 0 gerente aproximou-se de mim e em
voz baixa e com um tom envergonhado, disse que refletiu bastante durante a semana e
chegou a conclusdo de que “tinha um pensamento muito racista em rela¢éo aos indigenas”.
Apesar de saber que aquilo ndo resolveria os problemas por si sO, senti que houve um
enorme avango, justamente por saber que mudanca de mentalidade ndo é algo tao facil,
pois ela ocorre essencialmente de dentro para fora e ndo de fora para dentro. Os anos
passaram, e a relacdo entre o poder publico e os indigenas ainda ndo se resolveu por
completo, mas o trato do gerente para com os indigenas melhorou de forma bastante

significativa.

Assim, voltando a discussdo, para o contexto especifico das Unidades de
Conservacao, ndo se pode contentar com um plano minimo de trabalho inserido de forma

padronizada nos Planos de Manejo. Vista sob este prisma, a educacdo patrimonial
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transforma-se em uma atividade meramente burocratica, com o objetivo de atender normas,
portarias ou resolucdes, sem se preocupar, em primeiro lugar, com os sentidos que tal
pratica possa vir a ter para o sujeito e para a comunidade que a qual pertence. E necessario
pensar em abordagens e estratégias para publicos distintos, como os turistas que visitam os
atrativos das Unidades de Conservacdo ou dos moradores que residem permanentemente
nas areas de entorno, os quais muitas vezes tém relacdes de ancestralidade com aquele
patrimdnio ou ainda, iniciar a educac¢ao patrimonial pela propria administracdo da Unidade

de Conservagao.

O processo de absor¢cdo do conhecimento, das informagfes e dos dados a partir
dessas experiéncias, pode ensejar ao individuo um melhor entendimento sobre os
processos sociais e compartilhar estas experiéncias com membros da sua familia, da sua
escola, do seu trabalho, etc. O contato direto do publico com o patriménio arqueolégico se
mostra como o melhor caminho para a educagdo patrimonial e as Unidades de
Conservacdo, por serem espacos ecoldgicos protegidos pelo poder publico de forma
permanente, apresentam condicdes excelentes para desenvolver trabalhos em longo prazo.
O carater estavel das Unidades de Conservacéo possibilita a aproximacgéo do publico geral
e 0 patrimdnio arqueoldgico, ndo somente no que tange a visitagdo aos sitios
arqueoldgicos, mas contando com os chamados “museus de parque” (CALDEIRA, 2005).
Nesses espacos musealizados € possivel explorar diversos conteados de forma
interdisciplinar e, como ocorre em outras categorias de museus, € uma alternativa
plenamente viavel para a proposicdo de varias abordagens educativas, inclusive com
perspectivas descolonizantes (BRUNO, 2014; CURY, 2017; GUERRA, VASCONCELOS,
2018; VASCONCELLOS, 2019). Esse contexto alia a cultura e o0 meio ambiente, conforme
esta disposto nos incisos lll, VI, VIl e VIII do 3° artigo da Portaria IPHAN N. 137 de 2016,

citada anteriormente.

Longe de pretender traduzir esse complexo processo educacional num modelo
fechado e estanque, através de férmulas prontas, como guias e manuais, acredito que
desenvolver o senso critico dos individuos através de atividades que envolvam seus
sentidos, a exemplo dos efeitos sensoriais, pode ser um dos caminhos alternativos a serem
trabalhados junto a publicos variados (THOMAS, 2008; PELLINI, ZARANKIN, SALERNO,
2017; BEZERRA, 2018).
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Ao concordar que o patriménio arqueolégico € de fato fascinante ou qualifica-lo com
outros adjetivos similares, € um entendimento do qual eu mesmo me arrisco, justamente por
se aproximar perigosamente daquela visdo caricata da Arqueologia e por reconhecer as
inUmeras falhas praticadas a partir dessa concep¢ao. Mas aqui, ressalta-se que nao se trata
de uma fascinacao no sentido frivolo, epidérmico e fetichista, mas feita a partir de uma
mediacdo que proporcione uma empatia real com o patrimdnio. Aderimos a opinido de Lima

(2007) ao afirmar que:

“A arqueologia € uma atividade profundamente sedutora e o patriménio
arqueoldgico exerce grande fascinio sobre o publico. Essa atragdo, quando
bem canalizada pela educagdo, gera respostas muito positivas. O valor
social desse patriménio comeca a falar mais alto, os individuos passam a
se identificar com ele, e cria-se a condicdo empéatica necesséaria para sua
defesa e protegao” (LIMA, 2007, p. 8-9).

Penso que o fascinio esta na descoberta de um objeto, que vem ap6s um profundo
mergulho perante um artefato, quando estamos diante de uma enigmética pintura rupestre
gue nos desafia a decifra-la (figura 01), ou quando enfrentamos um artefato que denuncia
sobre a dolorosa vida de grupos que foram escravizados, é que os individuos terdo a real
oportunidade de conhecer as diferentes trajetérias humanas ao longo do tempo, de forma

sensibilizada e altamente critica.
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Figura 1. Sitio Arqueoldgico Posse Grane, municipio de Pains (MG).

Fonte: Arquivo do autor (2012).

CONSIDERACOES FINAIS

Desta maneira, retomo aqui, que as inameras variaveis sociais, econdmicas,

tecnolégicas, morais, éticas, temporais, etc, que foram expostas ao longo deste artigo e que

dificultam a tomada de decisdo sobre a elaboracdo e a execucdo das acles de educacdo

patrimonial. Todos os fatores adversos devem ser lembrados e colocados a mesa para que

possa adotar acfes didaticas que promovam a real empatia com o publico com o patriménio

arqueoldgico e desenvolver o senso critico nos individuos. O exemplo do trabalho de McGill

(2012) demonstra que realizar um mapeamento preliminar sobre a percepcdo do publico

sobre o patrimbénio arqueoldgico, pode ser um caminho para tentar compreender o0s
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problemas locais e possibilitando que as atividades educacionais sejam estrategicamente
concebidas a partir dos resultados desse diagnaostico inicial.

Acredito que se a educacdo patrimonial, conseguir estimular a inteligéncia e a
sensibilidade de seu publico-alvo, sem se prender a perspectivas conteudistas, penso que
ja estara conseguindo realizar algo realmente significativo, diante das inUmeras dificuldades
do nosso cotidiano. A partir do momento que essas acfes tocam a sensibilidade de alguém,
de alguma maneira ou em algum momento, conseguindo levar o sujeito a refletir, a se olhar,
a olhar o préximo, percebendo a sua forma de estar no mundo e comecgar a compreender o
significado da palavra alteridade, considero que a Educacdo Patrimonial atingiu o seu

principal objetivo.

As respostas e as reacdes dos individuos ao término dessas atividades educacionais
€ a Unica maneira que os profissionais tém para conferir e avaliar isso. Se eles
responderem positivamente, € porque de alguma forma o publico foi sensibilizado pela
cultura material, levando-o a outros niveis de entendimento sobre a humanidade e sobre o

mundo.
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