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O titulo que dei a minha fala é “O lugar da literatura”, porque
pretendo propor algumas reflexdes em torno da quase completa auséncia
dessa disciplina nos documentos oficiais, isto ¢, no PCNEM (2000),
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e no PCN+
(2002), Orienta¢des Educacionais Complementares aos Pardmetros
Curriculares Nacionais, ambos de iniciativa do MEC, objetivando
“difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor”
(PCNEM, Parte I, p. 04).

Antes de iniciar minha exposi¢do, acho bom justificar a minha
presenca neste coloquio’, que considero muito importante para todos
aqueles que, de alguma forma, estdo ou estardo envolvidos com o
ensino de lingua portuguesa e literatura. Em 2004, participei — ao lado
do inesquecivel Prof. Haquira Osakabe e de alguns organizadores deste
evento, entre outros — da implantacdo do PNLEM, Programa do Livro
Didatico para o Ensino Médio. A prepara¢do do PNLEM obrigou-nos ao
estudo dos documentos oficiais, levando-nos a identificagdo de alguns
problemas referentes ao tratamento dado a literatura, que, mais tarde,
abordamos nas Orientag¢des Curriculares de 2006.

Boa parte do que falarei aqui se deve a reflexdes conduzidas pelo prof.
Haquira. S6 espero ndo falsed-las nessa tentativa de desenvolvé-las.

Causava-nos profunda indignacdo, confesso, a constatagdo da
auséncia da literatura no caderno onde se supunha ela deveria estar,

' Coléquio “Literatura e Ensino em Debate (2012) - [EL/UNICAMP.
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“Linguagens, cddigos e suas tecnologias”. Hoje, ja decorridos alguns anos,
podemos lan¢ar um olhar menos apaixonado, mais reflexivo, tentando
compreender as razdes do completo abandono a que foi relegada uma
disciplina que tanta deferéncia merecera outrora.

Devemos reconhecer que, de fato, o PCNEM significou um enorme
avanco frenteao que tinhamos até entdo. O diagndstico do que antes havia
no ensino € correto: “ensino descontextualizado, compartimentalizado e
baseado no acimulo de informag¢des”, como consta na “Apresenta¢do” do
documento.

No ensino tradicional, a literatura era colocada numa se¢do a parte,
quase antagonica ao estudo da lingua, resumindo-se este praticamente a
memorizacido das normas gramaticais. A literatura reservava-se um lugar
particular, uma vez que ela era dotada de uma certa aura, cujo brilho, com
o passar dos tempos, foi-se empanando. Se em outros tempos declamava-
se, com emoc¢do, Castro Alves, Camoes, e sabiam-se de cor trechos longos
de Os sertées, Iracema e tantos outros, ultimamente, o ensino dessa
disciplina consistia em arrolar as caracteristicas da escola literaria a que
pertencia o escritor; fornecer alguns dados contextuais e biograficos do
autor e, o mais grave de tudo, substituir a leitura da obra por um resumo
ou parafrase facilitadores, “poupando” o aluno das dificuldades que
envolvem a leitura literdria e, consequentemente, do que pode dela advir,
por exemplo, a experiéncia estética.

Decorrente da tomada de consciéncia das mudangas que se operavam
no mundo, especialmente as de cariter tecnoldgico e, com maior
relevdncia, a “revolucdo informatica”, percebeu-se que a drea educacional
necessitava acompanhar os novos tempos, para “superar o quadro de
extrema desvantagem em relacdo aos indices de escolariza¢do e de nivel
de conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos”, quadro, diga-
se, de toda a América Latina (PCNEM, Parte I, p. 5).

O deslumbramento e o otimismo frente ao novo dominam. Lembre-
se que o documento a que nos referimos, o PCNEM, data de 2000, ou
seja, da virada do século. E sabido que as viradas, especialmente a dos
séculos, trazem uma necessidade quase imprescindivel de exorcizar os
males do passado e, com a for¢a do pensamento positivo, auspiciar boas
novas: “E possivel afirmar que, nas proximas décadas, a educacio va se
transformar mais rapidamente do que em muitas outras, em fun¢do de
uma nova compreensdo teorica sobre o papel da escola, estimulada pela
incorporagdo das novas tecnologias” (PCNEM, Parte I, p. 5). Por isso, “uma
proposta curricular que se pretenda contempordnea deverd incorporar
como um dos seus eixos as tendéncias apontadas para o século XXI.
A crescente presenca da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas
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e nas relacdes sociais, por exemplo, que, como consequéncia, estabelece
um ciclo permanente de mudangas, provocando rupturas rapidas,
precisa ser considerada” (PCNEM, Parte I, p. 12, grifos nossos). Estd dado
o tom do PCNEM: o Ensino Médio deverd assentar-se sobre o seguinte
principio: “A formac¢do do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢do de
conhecimentos basicos, a preparagao cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias relativas as dreas de atuagdo” (PCNEM, Parte I, p. 5).
Exorciza-se o passado (representado pela cultura humanistica, depreende-
se) e enfatiza-se a cultura cientifica, visando apenas ao desenvolvimento da
capacidade de uso das tecnologias e desprezando o saber cientifico.

Um subtitulo do PCNEM ¢é “O papel da educagdo na sociedade
tecnologica”. Nessa se¢do expde-se claramente que “o novo paradigma
emana da compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias desejdveis
ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessdrias a
inser¢do no processo produtivo’, mesmo reconhecendo a “redugdo dos
espagos para os que vao trabalhar em atividades simbdlicas, em que o
conhecimento é o instrumento principal” (PCNEM, Parte I, p. 11).

Competéncia, mesmo as desejaveis, ndo quer dizer conhecimento
e, em algumas circunstancias, esses termos quase se opdem, como
vimos. Prioridade a competéncia e redu¢do de espa¢o ao conhecimento.
Resumindo, se antes o pleno desenvolvimento humano embasava-se
na cultura humanistica, nesses novos tempos ela deve ser substituida
pela aquisi¢do de competéncias para a inser¢do no mercado produtivo,
revelando o predominio da visdo tecnocratica, heran¢a do positivismo,
que priorizou o “como?” em vez do “por qué?”

A competéncia, basesobreaqual seassentao PCNEM, é provavelmente
um termo tomado emprestado a linguistica. Chomsky, no comeco da
década de 1960, sabemos nos, usou o termo competéncia para designar a
capacidade que temos de utilizar a lingua, desprezando os possiveis erros
que possam advir de tal uso. Dai o emprego do termo estendeu-se para
“competéncia comunicativa”, por exemplo, que considera a capacidade de
usar a lingua adequadamente, levando-se em conta, além da competéncia
estritamente linguistica, outras competéncias como a sociolinguistica, a
discursiva e a estratégica. Aqui, o termo adequadamente tem grande
peso significativo.

O empréstimo feito a linguistica da pedra fundamental do PCNEM,
a competéncia, ndo aconteceu por acaso. Ao contrario, foi somente
decorréncia natural do curso das ideias preponderantes no periodo, cujo
mainstream era formado pelo Estruturalismo.

Podemos hoje afirmar que o estruturalismo foi a corrente de
pensamento que dominou de modo arrasador a segunda metade do século
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20, éxito obtido principalmente devido ao método rigoroso utilizado, de
acordo com a exigéncia de um tempo marcado pelo desenvolvimento
cientifico.

Identificando a tradicional cultura ocidental (nela incluida
o humanismo, representada pela hegemonia da Sorbonne) com o
retrogrado, o atraso, o autoritdrio, a legitimag¢do da visdo do vencedor,
tudo o que dela advinha é colocado sob suspei¢do e posto abaixo,
para ceder o lugar ao recalcado, ao reprimido, aos novos métodos de
investigacdo. Como sabemos, nessa nova visada, a linguagem foi o local
de investigacdo privilegiado. Com as pesquisas iniciadas por Saussure, a
linguistica exerceu a fungdo de ciéncia-piloto, de disciplina matriz, para
as demais ciéncias humanas: antropologia, psicanalise, filosofia, histéria,
enfim, todas as dreas das chamadas ciéncias humanas voltam-se para
a linguistica, para, como ela, buscar a estrutura invariavel, presente em
todas as manifestacdes de um mesmo fendmeno. Veja-se a antropologia
inovadora de Claude Lévi-Strauss, ou a sociologia de Bourdieu, ou ainda a
psicanalise de Lacan e Foucault, entre outras.

Para dar uma ideia da avassaladora preponderancia da linguistica
sobre outras disciplinas, em uma entrevista, o prof. Izidoro Blikstein
conta um episodio bastante ilustrativo. Relata ele que, quando voltou da
Franca, em 1965, foi encarregado de ministrar a disciplina de linguistica,
introduzida no curriculo de Letras da USP havia um ano apenas.
Influenciado por Jakobson, ele comecou a discutir Vidas secas com os
alunos, sob a perspectiva de sintagmas e paradigmas. Um professor
de literatura, enciumado, foi queixar-se de que ele estava invadindo
a area, ensinando literatura na aula de linguistica. Outros também se
queixaram, porque nessa disciplina discutia-se de tudo: cinema, pintura,
literatura etc. Assim, ele percebeu que a linguistica incomodava, porque
o discurso do antropologo, do sociologo, do professor de literatura estava
sendo posto em discussdo. Mais adiante, na mesma entrevista, cujo
ponto principal versava sobre a vinda de Jakobson a USP, em setembro
de 1968, ele afirma que o ilustre convidado deslumbrou a comunidade
académica com sua visdo multidisciplinar, demonstrando as profundas
relacbes entre linguistica, semidtica, poética, literatura, cinema,
teatro, antropologia etc. Izidoro compara a passagem de Jakobson com
um furacdo que deixou rastros por todo lado, com os alunos de teoria
literdria, de linguistica, da comunicac¢do fazendo pesquisas, lendo o livro
Linguistica e comunicag¢do, cuja publicacdo se da no calor da hora, 1968.
E, conclui Blikstein, a partir de entdo, os livros didaticos passaram a
incluir o esquema das fung¢ées da linguagem do Jakobson, considerando
a linguagem como comunica¢do (2000).
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Entretanto, o furacdo — boa imagem para representar ndo so
Jakobson, mas todo o Estruturalismo — encontrou intimeras resisténcias
de intelectuais vinculados a literatura e dos engajados politicamente. Os
debates foram candentes na década de 1970, sobretudo. As maiores criticas
ao método relacionavam-se ao excesso de formalizagdo da linguagem, a
priorizacdo da teoria em detrimento da experiéncia estética, a tendéncia
a ontologizacdo da estrutura, a negac¢do do ideoldgico contido na obra,
ao abandono do social e do histérico. Quanto a este ultimo item, é bom
lembrar que, se 1968 foi, entre nds, o ano de duas publicagées importantes
sobre o estruturalismo, Linguistica e comunicagdo e um numero da revista
Tempo brasileiro, todo dedicado a esse método, também foi 0 ano do Al-5,
que obrigava (mesmo que se ndo quisesse) a considerar a terrivel situagao
histérica - ditadura militar — que atravessavamos.

O estruturalismo veio para estabelecer-se por um largo periodo. A
sua for¢a dominou o século passado e seus reflexos ainda hoje se fazem
sentir. Mas, como acontece com todas as correntes de pensamento,
respondeu a necessidades de um tempo que, cada vez mais velozmente,
se transformava.

Agregando os melhores pensadores em torno de seus objetivos, o
estruturalismo vivo, vibrante, ndo poderia impedir a irrupgdo, resultado
de seu proprio desenvolvimento, das contradi¢des, que se fizeram sentir
imediatamente, colocando sob suspei¢do muitos de seus pressupostos.

Umasériedeoutras correntes, a maioria nascidadas pesquisas diversas
no interior do préprio estruturalismo, denominadas genericamente de
pos-estruturalismo, sucedeu o seu apogeu. Todas elas tinham em comum
o anti-autoritarismo, que localizava o poder, a autoridade, disseminado
em todas as esferas da atividade humana. Nao se trata mais somente de
um estado autoritdrio, mas todas as institui¢des, todas as células que
compdem o tecido social sdo dotadas de micro-poderes.

Desse modo, sdo atacados todos os alvos identificados como centros
detentores de poder, porque hierarquizam e impdem determinados
comportamentos ou normas a serem seguidas. Na literatura, o cdnon é o
primeiro deles. No lugar de obras e autores consagrados (consagrados por
quem? - é a pergunta iconoclasta) sdo os textos voltados para os diferentes
contextos culturais que marcam presenca nas aulas de literatura. O
“especificamente” literdrio - seja la o que isso significa - é diluido nas
variantes culturais. A luta contra o canon ndo pretende simplesmente
rediscutir os critérios estabelecidos visando a uma nova ordenagdo que
facajustigaaobras que teriam ficado injustamente em segundo plano, uma
vez que o fundamento filosofico do pds-estruturalismo, contrariamente,
contesta o proprio principio de autoridade, qualquer que seja ele. A revolta
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contra o canon, portanto, deve ser vista como parte de um movimento
maior de luta contra o poder. Trata-se, portanto, de uma luta politica - da
politizacdo de todas as esferas, inclusive a literdria.

No PCNEM ha um relato bastante curioso de uma situagdo de classe:
solicita-se aos alunos que separem textos diversos em blocos (receitas
culindrias, contas, poemas de Pessoa e Drummond etc.), de acordo como
sdo definidos. Um dos grupos ndo fez qualquer separago e, perguntados por
que ndo, disseram que todos eram ndo-literdrios, ja que sé serviam para fazer
exercicios naescola. E mais, “Drummond é literato, porque vocés afirmam que
é, eu ndo concordo. Acho ele um chato. Por que Zé Ramalho ndo é literatura?
Ambos sdo poetas, nio é verdade?” (PCNEM, Parte II, p. 16).

Quais foram as consideragdes feitas a respeito de tal relato? Segue-se
um arrazoado que parece acatar as opinides do aluno: ndo problematiza o
que estaria na base da recusa, ou seja, a natureza do literario ou o canon,
mas desvia as considera¢des para um suposto autoritarismo do professor,
porque considera ambos, o cdnon e o mestre, autoritarios: “Quando
deixamos o aluno falar, a surpresa é grande, as respostas quase sempre
surpreendentes. Assim pode ser caracterizado, em geral, o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio: aula de expressdao em que os alunos
ndo podem se expressar’.

Tanto o cdnon quanto a figura do professor fazem parte do alvo
contra o qual se devem assestar todas as baterias, o autoritarismo. O
canon é autoritario, o autor é autoritdrio, o professor é autoritdrio, a
escola é autoritdaria, toda instituicdo € autoritdria, a Europa é autoritdria,
o Ocidente é autoritario. E autoritario porque o centro de onde emana a
voz é branco, masculino, letrado, heterossexual e cristdo. As rela¢coes de
poder estabelecidas sdo as de dominador e dominado, relacdo assimétrica.
Sdo as vozes silenciadas que tém o direito de se fazer ouvir, sdo as praticas
culturais diversas que devem ser respeitadas, sdo as diferengas que devem
conviver pacificamente, num mundo em que se pretende um minimo de
democracia e justica social.

Por isso, a pluralidade cultural é o tema transversal dos Parametros
Curriculares de 1998. Mas, dada a nossa pouca pratica com a diversidade
cultural, democracia ou justiga social, o multiculturalismo entre nos
acabou por ganhar contornos de tolerancia (no sentido dicionarizado, o de
“suportar com indulgéncia”), chegando até mesmo a permissividade.

Na tentativa de derrubar a verticalidade que caracteriza a relagdo
autoritdria, tudo é disposto na linha horizontal, tudo é nivelado,
dispensando-se o uso de qualquer critério de valor: “O conceito de texto
literdrio ¢ discutivel. Machado de Assis ¢é literatura, Paulo Coelho nao.
Por qué? As explicagdes ndo fazem sentido ao aluno” (PCNEM, Parte II,

p. 16).
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Em que pesem as boas inten¢des democratizantes, a pasteuriza¢do
em nome da pluralidade cultural ndo leva, como ndo tem levado, a um
patamar superior de conhecimento, de reflexdo, que se faz através da
duvida, do debate. Se tudo é cultura, nada é cultura.

Posicionando-se contra essa diluicdo da literatura na cultura, a esse
achatamento indiferenciado de todos os produtos culturais, Beatriz Sarlo
fala da necessidade da critica literdria trazer a cena do debate, antes de
tudo, a questdo do valor:

(...) a literatura é socialmente significativa porque algo, que captamos com
dificuldade, permanece nos textos e pode ser reativado quando estes esgotarem
outras fungdes sociais (...) a literatura é valiosa ndo porque todos os textos
sejam iguais e todos possam ser culturalmente explicados, mas, pelo contrario,
porque sdo diferentes e resistem a uma interpretagdo sociocultural ilimitada.
Algo sempre fica quando explicamos socialmente os textos literdrios e esse algo
é crucial. Ndo se trata de uma esséncia que ndo pode ser expressa, mas de uma
resisténcia, a forca de um sentido que permanece e varia ao longo do tempo... A
igualdade dos textos equivale a supressdo das qualidades que fazem que sejam
valiosos. (SARLO, 1997.)

E ela se faz trés perguntas que, penso, também deviamos nos
fazer: 1) se estamos comunicando aos estudantes e aos leitores que
somos atraidos pela literatura porque é um discurso de alto impacto,
um discurso tensionado pelo conflito e a fusdo de dimensdes estéticas
e ideologicas; 2) se repetimos o suficiente que estudamos literatura
porque ela nos afeta de um modo especial, por sua densidade formal e
semantica e 3) se podemos dizer isso sem ser pedantes, ou elitistas, ou
hipocritas ou conservadores.

[lustrativo do tratamento inespecifico do discurso literdrio estd
no PCNEM, quando, discutindo sobre as diversas possibilidades de
organizacdo dos recursos linguisticos, afirma que “o texto literario se
apropria desse jogo do possivel com maestria. A propaganda faz o mesmo”.
Sendo, como de fato é, um modo discursivo como os demais, de mesmo
valor, nem por isso a literatura deixa de ter a sua especificidade.

Sabemos todos da dificuldade de estabelecer a linha limitrofe entre o
que é e 0 que ndo é literdrio, principalmente na produgdo contemporanea.
Mas, quanto ao tratamento indiferenciado do texto literdrio e da
propaganda, poderiamos argumentar que um dos tragos distintivos do
discurso literdrio reside no fato de que ele é o menos pragmatico de todos,
dotado de “uma finalidade sem fim”, como diria Kant. E é justamente por
isso, ou seja, por sua capacidade de desenvolvimento da sensibilidade, da
capacidade critica, da reflexdo, do senso de humor, da apreciagdo estética
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etc., como lembrou Antonio Candido (2004), é que é capaz de contribuir
para o “pleno desenvolvimento humano’, tornando-se fator indispensavel
de humanizagdo. O propagandistico, contrariamente a finalidade sem fim
da arte, tem um fim imediato: vender!

Resumindo, tentamos aqui apenas tentar entender o porqué da
auséncia da literatura nos PCNs, chegando a conclusdo de que, dentro
do idedrio abracado pelos elaboradores de tais documentos, em perfeita
consondncia com os tempos correntes, mas em desacordo com a propria
natureza da literatura, outro lugar ndo poderia ser destinado a ela: sua
diluicdo em meio a outras linguagens e outras culturas. Por tudo isso,
em “Conhecimentos de Lingua Portuguesa’, do caderno “Linguagens,
Cdédigos e suas Tecnologias”, o lugar destinado a literatura é assim
explicitado:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde estd a literatura,
a gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os contetdos tradicionais
foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida
como um espaco dialdgico, em que os locutores se comunicam. Nesse sentido,
todo contetido tem seu espago de estudo, desde que possa colaborar para a
objetivacdo das competéncias em questdo (PCNEM, Parti II, p. 23).

Uma verdade inquestionavel, entretanto, é a rapidez das mudancas.
Veja-se que no curto espaco de menos de 15 anos, houve, em relagdo ao
ensino médio, trés documentos emitidos pelo MEC: o PCNEM, o PCN+
e as Orientag¢des Curriculares. E ja se cogita em novas mudangas. Li, ha
pouco, que apés a divulgacio do Ideb 20u (Indice de desenvolvimento
da Educa¢do Basica), mostrando que o ensino médio esta estagnado
em um baixo patamar — nota média 3,7 — pensa-se numa profunda
reestruturagdo do curriculo. As perguntas que surgem sdo varias: quais
correntes de pensamento serdo eleitas para nortear o ensino médio?
Uma radicalizacdo do multiculturalismo? O pos-colonialismo? Serdao
elas aceitas acriticamente? Dentro delas, havera espago para a literatura,
entendendo-se esta em sua especificidade, em sua natureza irredutivel a
outras formas de conhecimento? Enfim, haverad lugar para a literatura ndo
s6 nos documentos oficiais, mas nestes tempos que correm?
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